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RESUMO

Esta tese vincula-se ao Grupo de Pesquisa TEXERE: Memdrias, Sociedade, Cultura
e Tecnologias, na linha de pesquisa Formagao Docente e Novas Tecnologias na
Educacao, do Doutorado Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias do Centro
Universitario Internacional (UNINTER). Caracteriza-se como pesquisa aplicada, de
abordagem qualitativa, complementada por dados quantitativos, para sistematizar o
panorama imigratério da populagédo venezuelana imigrante e refugiada no Brasil, com
énfase no estado de Roraima, onde a capital, Boa Vista, enfrenta desafios crescentes
na ampliacao da demanda por servigos publicos essenciais, com impacto direto sobre
a Educacéo Basica. Teve como objetivo geral analisar as praticas docentes sobre a
utilizagao de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do
Ensino Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias
empiricas, desenvolver e validar um Framework de Interseccdo que conecte pratica
docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados. Adotou-se o
Estudo de Caso como método, e o corpus foi constituido por 23 entrevistas
semiestruturadas com professores regentes, coordenadores pedagogicos e gestores
de duas instituicbes da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista. A analise dos dados
apoiou-se na Analise de Conteudo, na perspectiva de Bardin (2016), e na analise
lexical com o software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Os resultados evidenciaram
que, embora haja infraestrutura tecnoldgica disponivel, seu uso como recurso de
apoio ao ensino ainda é limitado, sobretudo pela barreira linguistica e pela
necessidade de formacado docente especifica para o trabalho com esses alunos.
Recursos como tablets e materiais audiovisuais mostraram-se relevantes no apoio a
alfabetizacdo e ao letramento, e o envolvimento familiar, ainda que restrito pelas
dificuldades de comunicagao, revelou-se fundamental para a aprendizagem e para o
vinculo entre escola e comunidade. Como principal contribuicdo, a tese apresenta o
desenvolvimento e a validagcdo do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica,
o Framework de Intersecgéo, definido como uma proposta de organizagao tedrica,
metodoldgica e pedagdgica, integrada e inter-relacional, estruturada a partir das
evidéncias empiricas da realidade escolar investigada. Seu nucleo opera segundo um
principio analitico-relacional, a intersecg¢do, que organiza e articula, em regime de
interdependéncia mutua, as praticas docentes, a tecnologia e a aprendizagem de
alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental em Boa
Vista/Roraima. Nesse nucleo, a opcao pela intersecgao, e ndo pela unido, indica que
nao basta somar pratica docente e condi¢gdes institucionais, o sentido emerge na
convergéncia integrada das dimensdes, mediada transversalmente pela escuta da
lingua do outro, em que a tecnologia atua como mediadora e a aprendizagem desses
alunos se firma como objetivo central da acdo pedagdgica. Conclui-se que o
Framework de Interseccdo indica caminhos concretos para auxiliar o trabalho da
Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (SMEC), a gestdo escolar e a pratica
docente, favorecendo a participacao desses estudantes no ambiente escolar e na
comunidade local, ampliando a compreensédo da tecnologia para além do aparato
técnico, em didlogo com a realidade amazdnica e fronteiriga de Roraima.

Palavras-chave: Praticas docentes; Tecnologias; Alunos imigrantes e refugiados;
Ensino Fundamental; Framework de Interseccgao.



RESUMEN

Esta tesis se vincula al Grupo de Investigacion TEXERE: Memorias, Sociedad, Cultura
y Tecnologias, en la linea de investigacion Formacion Docente y Nuevas Tecnologias
en la Educacion, del Doctorado Profesional en Educacion y Nuevas Tecnologias del
Centro Universitario Internacional (UNINTER). Se caracteriza como una investigacion
aplicada, de enfoque cualitativo, complementada con datos cuantitativos, para
sistematizar el panorama migratorio de la poblacién venezolana inmigrante y refugiada
en Brasil, con énfasis en el estado de Roraima, donde la capital, Boa Vista, enfrenta
desafios crecientes en la ampliacion de la demanda de servicios publicos esenciales,
con impacto directo sobre la Educacion Basica. Tuvo como objetivo general analizar
las practicas docentes sobre la utilizacion de tecnologias en el trabajo con alumnos
inmigrantes y refugiados del 1.° afio de la Ensefianza Fundamental, en Boa Vista,
Roraima, Brasil, y, a partir de las evidencias empiricas, desarrollar y validar un
Framework de Interseccion que conecte practica docente, tecnologia y aprendizaje de
alumnos inmigrantes y refugiados. Se adopté el Estudio de Caso como método, y el
corpus se constituyd a partir de 23 entrevistas semiestructuradas con profesores
titulares, coordinadores pedagodgicos y gestores de dos instituciones de la Red
Municipal de Ensefianza de Boa Vista. El analisis de los datos se apoyé en el Analisis
de Contenido, en la perspectiva de Bardin (2016), y en el analisis Iéxico con el software
IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires). Los resultados evidenciaron que, aunque exista infraestructura
tecnoldgica disponible, su uso como recurso de apoyo a la ensefianza aun es limitado,
sobre todo por la barrera linglistica y por la necesidad de formacion docente
especifica para el trabajo con esos alumnos. Recursos como tabletas y materiales
audiovisuales se mostraron relevantes en el apoyo a la alfabetizacion y a la literacidad,
y la participacion familiar, aunque restringida por las dificultades de comunicacion, se
revelé fundamental para el aprendizaje y para el vinculo entre escuela y comunidad.
Como principal contribucién, la tesis presenta el desarrollo y la validacion del Producto
Educativo de Aplicabilidad Pedagdgica, el Framework de Interseccién, definido como
una propuesta de organizacion tedrica, metodoldgica y pedagodgica, integrada e
interrelacional, estructurada a partir de las evidencias empiricas de la realidad escolar
investigada. Su nucleo opera segun un principio analitico-relacional, la interseccion,
que organiza y articula, en régimen de interdependencia mutua, las practicas
docentes, la tecnologia y el aprendizaje de alumnos inmigrantes y refugiados del 1.°
afo de la Ensefanza Fundamental en Boa Vista/Roraima. En ese nucleo, la opcion
por la interseccién, y no por la unién, indica que no basta con sumar practica docente
y condiciones institucionales el sentido emerge en la convergencia integrada de las
dimensiones, mediada transversalmente por la escucha de la lengua del otro, en la
que la tecnologia actua como mediadora y el aprendizaje de esos alumnos se afirma
como objetivo central de la accidén pedagodgica. Se concluye que el Framework de
Interseccion indica caminos concretos para auxiliar el trabajo de la Secretaria
Municipal de Educacion y Cultura (SMEC), la gestion escolar y la practica docente,
favoreciendo la participacion de esos estudiantes en el ambiente escolar y en la
comunidad local, ampliando la comprension de la tecnologia mas alla del aparato
técnico, en didlogo con la realidad amazoénica y fronteriza de Roraima.

Palabras clave: Practicas docentes; Tecnologias; Alumnos inmigrantes y refugiados;
Ensefianza Fundamental; Framework de Interseccion.
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MEMORIAL AUTOBIOGRAFICO

Ola! Meu nome é Francisca.

Ao pensar em como estruturar este memorial autobiografico e relembrar
memorias do passado, pensei em focar nas memoérias académicas da Educacéo
Bésica e do Ensino Superior, na trajetéria profissional e na Pés-graduacao lato sensu
e stricto sensu (Mestrado e Doutorado), que me conduziram a vitoria de poder cursar
e, com a graca de Deus, finalizar o doutorado com a aprovacao.

Nascida no final dos anos 1980, na regido Nordeste, na cidade de Bom
Jardim, no estado do Maranhéo, sou filha de Francisco e S6nia Maria. Poucas sao as
lembrancas da infancia, sobretudo dos primeiros anos escolares. Assim, ao resgatar
algumas memorias, recordo que cursei a 12 Série (atual 1° Ano) do Ensino
Fundamental no Maranh&o. Naquela época, ja havia aprendido a ler e escrever e
estava caminhando bem na alfabetizacdo. Lembro-me de ler um livro escolar que
tratava da historia das frutas e legumes, a lembranca € muito vaga. No livro, havia um
nome e uma figura que me chamava muito a atencéo por ser muito extensa a palavra
"Hortifrutigranjeiros”. Acho que, até hoje, € a maior palavra e a mais diferente que
conhecgo.

Entre as memdrias mais marcantes, lembro que existia um momento de
competicdo com o0 uso de uma palmatdéria nas aulas, acho que de Matemética. Tenho
a lembranca de que, as vezes, eu acertava e outras vezes errava, e 0 colega que
acertava era quem aplicava a palmatéria, como se fosse uma dindmica de “torta na
cara” hoje em dia.

Tenho lembrangas das brincadeiras na hora do recreio, ndo lembro o nome
usado na época, mas hoje se chama amarelinha. Até participei de um recital de poesia
em homenagem ao Dia das Méaes. Lembro que figuei com muita vergonha ao falar no
microfone e com a voz tremida, mas foi legal na época.

Moravamos em uma pequena vila do interior de Bom Jardim - Maranh&o e eu
estudava em uma escola publica estadual. Naquele tempo, passamos por uma greve
escolar, ndo sei precisar quanto tempo durou, mas na época néo entendia que muitos
dos direitos sociais, sobretudo os dos professores, foram conquistados nos grandes
movimentos sociais na busca da efetivacdo de melhores condi¢des de trabalho.

Minha familia vivia da agricultura, mas as condi¢des de trabalho do pequeno

produtor rural sempre foram dificeis, e a estrutura escolar era bem pouca na época.
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Talvez por isso foi preciso emigrar no final dos anos 1990 para Roraima, sobretudo,
penso eu, em razao da rede de parentes proximos que até hoje vivem em Roraima.

Gostaria de falar um pouco de Roraima. Sou moradora do Norte do Brasil,
mais especificamente na cidade de Boa Vista, estado de Roraima, a Unica capital
brasileira localizada no Hemisfério Norte, acima da Linha do Equador. Roraima é
formado por 15 municipios, sendo eles: Alto Alegre, Amajari, Boa Vista (capital),
Bonfim, Cant4, Caracarai, Caroebe, Iracema, Mucajai, Normandia, Pacaraima,
Roraindpolis, Sdo Jodo da Baliza, S&o Luiz e Uiramuta.

A populacao local € composta por povos indigenas, emigrantes de outros
estados brasileiros, e imigrantes e refugiados internacionais, com destaque para a
populacdo venezuelana, cujo Pais, desde meados de 2015, enfrenta uma intensa
crise imigratéria decorrente da instabilidade financeira, politica e social na Venezuela.
Essa diversidade se reflete nas trajetorias pessoais de muitos que hoje vivem em
Roraima, inclusive na minha prépria histoéria.

Em Roraima, criamos raizes e, por quase trés décadas, este tem sido o
cenario dos sabores e dissabores da nossa trajetoria pessoal, académica e
profissional. Assim, para contextualizar a escolha da tematica acerca das imigracdes
populacionais no contexto da educacdo, praticas docentes, tecnologias e
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados € preciso rememorar alguns dos
acontecimentos que me conduziram ao longo desse percurso.

Em Roraima, estudei desde a 22 Série (atual 2° ano do Ensino Fundamental).
Lembro que, da 22 a 42 Série, tinhamos um professor formado em Pedagogia e outro
de Educacéo Fisica. A 52 Série foi um momento de muita mudanca, pois tinha uma
metodologia diferente, varios professores de diferentes disciplinas, uma maior carga
horaria. Considero que tenha sido uma série bem complexa em termos académicos.
Bem, para ndo alongar muito a historia, cursei, com excecao da (12 Série -1° Ano) do
Ensino Fundamental, o Ensino Fundamental (anos iniciais) e (finais) e o Ensino Médio
em escola publica em Boa Vista/Roraima.

Em 2007 apos fazer a prova do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), fui
contemplada com uma bolsa integral pelo Programa Universidade Para Todos
(ProUni) para o curso de Licenciatura em Pedagogia em uma faculdade particular em
Boa Vista. Lembro da alegria de toda a familia pela aprovacédo. Meus irméos, uns
estudavam na Universidade Federal de Roraima (UFRR) e outro no Instituto Federal

de Roraima (IFRR), antigo Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Roraima
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(CEFET/RR). Nessa época, haviam poucas instituicbes de Ensino Superior, trés
publicas, sendo uma federal, uma estadual e um Instituto Federal, e duas particulares.
A concorréncia sempre foi grande para o ingresso no Ensino Superior. Gracas a Deus,
fui agraciada com o curso de Licenciatura em Pedagogia com bolsa integral.

Foram quatro anos de muito estudo. O curso de Pedagogia no turno noturno
era 6timo e de muita qualidade, conceito 5 no Exame Nacional de Desempenho dos
Estudantes (Enade). Durante os quatro anos de faculdade, a estrutura do curso logo
no 1° semestre j4 contava com Estagios Supervisionados em espacos escolares e
nao escolares. Nos primeiros semestres eram as observacdes, estagio em espacos
nao escolares e no sexto semestre o0 estagio de regéncia. Guardo com carinho as
cartinhas recebidas dos alunos nessa época.

A turma, formada por uns 64 alunos, na sua maioria mulheres, o curso era
bem extenso, iniciava as 18h30min e terminava as 23h00min. Foram anos de muito
aprendizado e lembro com carinho das disciplinas, colegas e professores. A turma era
bem criativa e sempre haviam pecas teatrais. Houve um sarau literario na época, foi
lindo. Tudo muito colorido, criangas, algoddo doce, palhacos, pula-pula. Foi um
momento de grande alegria e experiéncias marcantes.

Outra lembranca na graduacao foi a apresentacdo de pecas baseadas em
livros infantis. O nosso grupo ficou com um livro de bolso, mas acabamos
representando a obra em um livro cenografico gigante, com mais de um metro de
comprimento. Na época, o autor da histéria até respondeu ao nosso e-mail, mas o
envio de livros e compras até hoje é complicado para Roraima. Tudo foi um encanto,
0s colegas fantasiados da turma do Sitio do Picapau Amarelo e outras histérias
infantis. Ainda realizamos um recital de musica apresentado para todos da faculdade
no intervalo e pecgas teatrais sem dialogos, “Pantomimas”. Fui cerca, cadeira e cama
e ficAvamos embaixo de lengdis. A turma apresentou a peca Branca de Neve foi lindo
e todos se esforcaram muito e foram muito aplaudidos.

Na jornada da Pedagogia, visitamos uma comunidade indigena foi uma
experiéncia muito interessante. A turma de Pedagogia era formada em sua grande
maioria por pessoas trabalhadoras. Para finalizar o curso, tivemos no sétimo semestre
0 projeto chamado Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC 1), aqui desenhavamos o
tema final do Trabalho de Conclusao de Curso (TCC Il). A linha de pesquisa delineou-
se para os estudos acerca da formacao de professores, experienciando as praticas

pedagdgicas da Educacdo Especial e Inclusiva.
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Realizamos em grupo de quatro pessoas o trabalho final de Trabalho de
Concluséo de Curso (TCC) acerca das Préticas Pedagogicas e o Trabalho com Alunos
com Deficiéncia Mental Leve. Gragas a Deus, fomos aprovadas. Finalizar o curso de
graduacdo e ter a colagdo de grau foi um dia memoravel de muita alegria e choro
coletivo, todos os sonhos coletivos realizados, um auditério repleto de estudantes e
familiares que trilharam o sonho coletivo do diploma de nivel superior. Muitos eram os
primeiros de geracdes a se formarem. A colacdo de Grau e formatura ocorreu em
marco de 2011 e foi um dia de grande vitéria, comemoracdo e de muito choro.
Brindavamos a alegria da conquista coletiva e sonhavamos com muitas oportunidades
de empregos na area da docéncia. Todos almejavam concursos publicos de docentes,
e trilhar a jornada de estudos para concursos é uma tarefa ardua que exige muito da
pessoa, e muitos precisavam conciliar empregos e estudos.

Em Roraima, a cultura de concursos publicos € muito forte. Aqui temos
grandes cursinhos de preparacdo para concursos publicos. Gracas a Deus, meu
sonho foi realizado por Deus com a aprovacao em 2012 no concurso da Universidade
Federal de Roraima (UFRR) na Unica vaga para o cargo de Técnico em Educacéo,
cargo de Pedagoga. A experiéncia de ler seu nome na lista de aprovados é
indescritivel, as lagrimas em familia sdo coletivas. O dia da posse foi incrivel, pois
assinar o termo de posse e a retirada da foto que eterniza aquele momento. S6 tenho
a agradecer a Deus e a minha familia pela realizagdo desse grande sonho.

Nesse periodo, a UFRR estava em greve, que ja durava algum tempo. Logo
nos primeiros dias, a Instituicdo ofereceu o curso de integracdo de novos servidores,
0 que considero um momento muito importante, pois assim foram esclarecidos todos
os direitos, deveres e a estrutura da Instituicdo. ApOos o periodo de greve, fui
apresentada aos demais colegas de trabalho e tive o prazer de ser colega da minha
professora da 32 Série (atual 3° ano) do Ensino Fundamental e da minha professora
da faculdade de Pedagogia. Foi uma grande emogéao reencontra-las.

O inicio da atuacéo profissional foi no setor de Educacao Basica, no trabalho
na Coordenacao Pedagogica. Por conta disso, resolvi fazer o curso de Especializacao
em Organizacdo Pedagogica da Escola aqui na casa, no Centro Universitario
Internacional, UNINTER, Brasil, no Polo de Boa Vista. Para a conclus&o do curso de
especializacdo, foi necessario desenvolver o Trabalho de Conclusdo de Curso com

titulo “O Supervisor Escolar e a Formacao Continuada de Professores no Ambiente
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Escolar’. Pensava em crescer profissionalmente e aperfeicoar minha atuagao nas
funcdes das quais agora era responsavel.

Atuo ha 13 (treze) anos na UFRR. Hoje, desenvolvo a¢des administrativas na
graduacgéo presencial. Na UFRR, me encontrei, tenho sido muito feliz ao longo dos
anos. Nao digo que o trabalho seja facil, a rotina é intensa. Nesse periodo de 13 anos
na UFRR, lembro que estivemos em greves em 2012, 2015 e 2024. Hoje, entendo que
sao por meio dessas greves que o0s servidores buscam a valorizacdo e adquirem
grande parte dos direitos trabalhistas. A maior dificuldade € em relacdo aos alunos
gue acabam por alongar o término do curso.

Quero aqui registrar a caminhada ja no stricto sensu, no Mestrado em
Educacédo, promovido pela Universidade Estadual de Roraima (UERR) em parceria
com o Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Roraima (IFRR), na
Linha de Pesquisa 2: Educacédo do Campo, Educacédo Indigena e Interculturalidade.
Foi um tempo de grande aprendizado, aulas intensas, rotina de estudo cansativa.
Segui a Linha da Educac¢édo do Campo, estudavamos teorias, disciplinas proprias da
tematica, participamos de grandes eventos nacionais e internacionais realizados em
Roraima.

Lembro de um evento de Educacdo do Campo realizado em Boa Vista, acho
gue no final de 2017, no qual tivemos a oportunidade de apresentar trabalhos, rodas
de conversas com professores do campo que lutavam pela garantia do direito a uma
Educacdo do Campo de qualidade. No Mestrado, tivemos ainda o Estagio em
Docéncia. Na época, realizei um estagio em curso de Pedagogia do Campo oferecido
em um municipio do interior de Roraima, disponibilizado por uma Instituicdo Publica
de Ensino Superior. Foi uma experiéncia bem interessante, pois a maioria dos alunos
eram mulheres, ja formadas no Magistério Superior, que atuavam nas escolas do
Campo em locais distantes, a mais de 200 km de onde estudavam a formagao
superior. O curso era na modalidade de alternancia, com Tempo Universidade e
Tempo Comunidade. Essa experiéncia contribuiu para refinar e delinear a escrita da
dissertacéo, cuja tematica se voltou para a identidade docente do professor do campo.

No dia da defesa da Dissertacdo, foi um momento de grande alegria,
nervosismo, choro e felicidade ser aprovada com o titulo de Mestre em Educacéo.
Considero que o grau de Mestre contribuiu para a atuacao pessoal, profissional e para

a literatura académica.
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Dessa forma, antes de adentrar ao Doutorado e visando ndo alongar esse
prélogo, quero aqui registrar que o ano de 2020 foi marcado pelo que talvez seja a
maior pandemia da historia do século XXI, a Pandemia da Covid-19 (causada pelo
coronavirus SARS-CoV-2). Esta doenca rapidamente se espalhou por todo o mundo
e levou a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) a declarar, em marco de 2020, o
reconhecimento da situac&o de pandemia pelo novo coronavirus SARS-CoV-2 (Covid
-19), adotando-se medidas de distanciamento e isolamento social como forma de
diminuir a propagacéo do virus em todo o mundo.

As instituicbes de ensino em todos o0s niveis de educacdo precisaram se
reinventar para a adoc¢ao de diferentes metodologias para a continuidade do processo
educacional, a exemplo do sistema de aulas remotas assincronas e sincronas. Foram
lancados programas emergenciais de estudos remotos foram tempos dificeis, de
muito medo. Nos acostumamos ao uso de mascaras. A incerteza de termos imunidade
suficiente para um virus letal trouxe panico em escala global. Na UFRR, nédo foi
diferente entramos em regime de teletrabalho, nos despedimos dos colegas com o0s
olhos repletos de lagrimas. Comecava ali a jornada na busca por cuidados e, caso
adoecessem, que a doenca nao fosse agravada.

A familia se reunia nas lives diarias e nas comemoracfes dos aniversarios
transmitidos em live. Nessa época, tudo foi muito dificil. A pandemia se espalhara pelo
mundo, noticias de milhares de mortes comegavam a surgir na televisdo. Foram
tempos dificeis, comecaram a ser publicados no site oficial da UFRR e em sites de
diferentes instituicGes, memoriais de colegas que, infelizmente, ndo sobreviveram ao
virus letal. Assistir pela televisdo a agonia dos nossos vizinhos do Amazonas que, em
2021, passaram a vivenciar a calamidade dos hospitais e a falta de oxigénio, e a
lembranca de pessoas sendo enterradas em valas coletivas comuns e a falta de
despedida pelo luto, é até dificil de escrever sem as lagrimas escorrerem na face.

A auséncia do Estado na efetivacdo do minimo para a garantia de dignidade
na busca pelos cuidados paliativos aos doentes foi algo que marcou esse periodo.
Produtos basicos de limpeza, alcool, mascaras se tornaram artigo de luxo e quando
disponiveis, eram vendidos a precos absurdos e mal dava para adquirir. As mascaras
de pano foram uma solucéo viavel e mais duravel a escassez de materiais em todo o
mundo.

Tivemos hospitais de campanha em Roraima e em varios estados e paises. A

sobrecarga do sistema de saude global entrou em crise. Para ndo alongar mais,
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lembro que assistiamos na Televisdo o reverso da natureza durante o confinamento
e lockdown, televisionava-se como a qualidade do ar havia melhorado, como o0s
animais passaram a fazer parte de locais desertos antes frequentados por pessoas,
como a natureza retomava com mais saude. Foram tempos dificeis para todos.

A esperanca da vacina trouxe uma grande alegria. Agradeco a Deus que
possibilitou a ciéncia a producdo de vacinas e muitas doses tomadas, 0 que
possibilitou nos reunirmos em familia, todos bem. No retorno presencial, tivemos
noticias de colegas que tiveram familias inteiras dizimadas pelo virus e alunos que,
infelizmente, sobretudo antes da vacina, tiveram a vida ceifada pelo virus da COVID-
19. Finalizado esse resgate triste da historia.

O ingresso no Doutorado ocorreu em margo de 2022. Nesse cenario ainda
de pandemia, isolamento social, adoecimento pelo virus da COVID-19, medo,
inseguranca, trabalho e aulas remotas, foi que ingressei no Doutorado Profissional em
Educacao e Novas Tecnologias no Centro Universitario Internacional (UNINTER).

No doutorado, as experiéncias de aulas remotas sincronas possibilitaram a
formacao de uma turma composta de pessoas do Norte ao Sul do Brasil. A formacéo
nos componentes curriculares do Doutorado foi essencial para o refinamento do objeto
de estudo aqui proposto. Tendo em vista que, ao analisar a proposta de um produto
educacional de aplicabilidade social, optou-se por pensar acerca da intensa imigracao
da populacéo venezuelana, que tem sido uma das grandes demandas sociais, desde
meados de 2016 e permanece até hoje no cenario de 2025.

Ao longo das aulas remotas em 2022, teve um momento muito triste. Me
permitam usar uma expressao aprendida em um evento que logo irei descrever “que
ja se encantou”. A partida de uma colega do Doutorado de turma anterior foi um
momento muito simbdlico, um minuto de siléncio, o choro coletivo na aula remota.
Ainda estavamos na pandemia e as celebracfes de despedidas eram muito restritas,
mesmo quando nao fossem em decorréncia do virus da COVID-19.

Na jornada doutoral, participamos de varios eventos ainda na pandemia de
forma remota com pesquisadores de diferentes estados e paises. O acesso e a
evolucdo das tecnologias digitais nesse periodo trouxeram grandes avangos para a
ciéncia. Vivenciei experiéncias incriveis e tivemos varias publicacbes, e cumprir o
requisito para titulo de doutor tem uma exigéncia enorme.

A primeira publicacdo em Qualis de Dossié Internacional foi indescritivel. Os

organizadores da Revista realizaram um momento remoto no qual foram convidados
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todos os autores para um momento de partilha das experiéncias, e foi incrivel
participar na época com a minha primeira orientadora. Haviam professores do México
vestidos em trajes tradicionais, editores da Argentina, México e editores do Brasil, e
eu ali, uma pesquisadora moradora do Norte. Foi uma hora de conversa marcante.

Ao longo dessa jornada de quatro anos de doutoramento, posso descrever
gue muitas foram as alegrias e participacbes em eventos da tematica tecnologias e
imigracOes, e quero aqui registrar alguns momentos muito enriqguecedores. Um deles
foi em relacdo ao evento imigratério internacional ocorrido na UFRR, que resultou na
segunda publicacdo de crédito de artigo cientifico. Foi uma emocao indescritivel
participar e conhecer pessoas de diferentes estados e paises que pesquisavam
tematicas alinhadas as imigragdes populacionais.

O outro foi participar de um evento presencial em Curitiba em 2023. Na época,
fomos em caravana de orientados, foi muito show. Participamos de um evento
académico que reuniu grandes pesquisadores nacionais e internacionais que antes
eram conhecidos sé por suas grandes obras. Conhecer pessoalmente minha
orientadora, meus colegas de orientacdes e do grupo de pesquisa da época foi 6timo.
Tivemos a oportunidade de fazer um tour no Prédio Central da Uninter, e conhecer
alguns professores do Programa e colegas de outras turmas.

Houve momentos de dificuldade ao longo do percurso doutoral, pois me
considero extremamente timida, e falar em publico mesmo por meio das telas sempre
foi algo dificil. Considero que um dos momentos mais dificeis do doutorado foi a
mudanca de orientador, pois, apesar de ja conhecer o professor das aulas de Filosofia
da Tecnologia, isso trouxe uma sensacao de incerteza de como seguiria a pesquisa.

A primeira orientagdo remota envolveu muitos sentimentos, como o
nervosismo e a timidez. Seguimos nas orientacdes, ap0s eu apresentar a ressonancia
de tudo que havia construido até ali, uma linda historia de parceria de orientacdo com
a minha querida orientadora. Assim, segui com o0 mesmo objeto de estudo, porém com
ajuste na metodologia. O foco passou para o trabalho presencial de entrevistas,
guestionarios e necessidade de comité de ética, autorizacdes dos orgaos publicos
responsaveis, o que demanda algum tempo para ser concluido. Apds as devidas
autorizagdes, assinaturas e cadastro na Plataforma Brasil, que por si s6 é complexa,
o Comité de Etica da Uninter emitiu o parecer favoravel a pesquisa. Dali em diante,
comecou a jornada de pesquisa presencial com professores de alunos imigrantes e

refugiados matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental em duas escolas da Rede



30

Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima. A imigracao populacional internacional,
sobretudo de pessoas advindas da Venezuela, € uma das grandes demandas em
Roraima. Me permitam explicar com mais detalhes nos proximos capitulos desta tese.

Os meses foram passando e o atual orientador, com muita gentileza, me
permitiu seguir no ritmo com minhas limitacdes, pois fazer a pesquisa de campo exige
muito do pesquisador. Apesar de ser necessario manter um distanciamento para
andlise de dados, € complexa a realidade de Roraima no tocante a imigracao
populacional internacional de imigrantes e refugiados venezuelanos. E dificil manter o
distanciamento frente a uma realidade que envolve pessoas em situacao de imigracao
populacional internacional em grandes fluxos imigratorios.

Trazendo um adendo aos eventos, participei de grandes eventos nacionais e
internacionais mesmo apos a declaracao do término oficial da Pandemia da Covid-19,
declarada em 5 de maio de 2023 pela Organizacdo Mundial da Saude (OMS). Muitos
eventos permaneceram no sistema hibrido, possibilitando o envio de trabalhos e
resumos aprovados. Quero aqui deixar registrado a participacdo no Congresso
Internacional de Tecnologias do Maranhdo em 2022 e 2024 de forma remota, cujas
teméaticas e minicursos contribuiram muito para o debate acerca das tecnologias
educacionais, bem como a participacdo no Congresso Internacional em 2024, que
debatia tematicas indigenas e nado indigenas que, apesar de ndo ser o objeto
especifico deste trabalho, debatemos ao longo de um capitulo acerca da
interculturalidade. Um evento de dimensfes internacionais realizado em Terras
Roraimenses foi muito especial. A energia, as palestras, pesquisadores de diferentes
continentes, todos com o objetivo comum de debater grandes cenarios educacionais
da educacao. A oportunidade de participar de rituais de defumacéao realizadas pelos
povos indigenas, de ir a uma comunidade indigena, dancamos Parixara, que é
tradicional dos povos indigenas, e tivemos a palestra da lideranca indigena Davi
Kopenawa. O olhar fixado de toda a plateia, os registros fotograficos, foi um momento
unico de aprendizagem acerca da luta dos povos indigenas.

O evento contou com a participacéo de grandes liderancas indigenas, artistas,
dancas, trabalhos apresentados que nos levaram as lagrimas, pura energia. Auditorios
inteiros em choro pelos relatos de lutas e perdas de companheiros que ja partiram
desse plano terrestre. Aqui aprendi a expressao “que ja se encantou”. Para finalizar,
este momento foi um evento de grande aprendizagem acerca da cultura dos povos

indigenas.
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Na trajetoria de quatro anos de Doutorado, tive a oportunidade ainda de
participar em 2024 de um curso de extensdo na UFRR ministrado pela Operacéo
Acolhida, que gerencia a acolhida do fluxo imigratério para a populacdo venezuelana
em Roraima. Nos préximos capitulos, trataremos do tema mais especificamente. No
curso, tivemos a oportunidade de conhecer a base sede da Operacdo Acolhida em
Boa Vista, bem como visitamos dois abrigos de imigrantes e refugiados venezuelanos.
Um localizado na principal sede de acolhida foi um momento Unico. Os locais séo
extremamente organizados e com grande forga-tarefa de protegcdo militar que realiza
0 gerenciamento desses locais. Visitamos a biblioteca, conhecemos pessoas
imigrantes, com olhares atentos. Nao serdo divulgadas fotos desses momentos, pois
precisam de autorizagao.

Neste momento, quero deixar aqui registrada a experiéncia de visitar esses
abrigos. Fomos a outro abrigo sé de populacéo indigena venezuelana. Nesse abrigo
em especifico, vimos uma outra dinamica, a culinaria é feita pelos moradores, 0s
artesanatos caracteristicos, os cantos apresentados. Tive a oportunidade, ainda pela
UFRR, de realizar uma visita em 2024, junto a um grupo de pesquisadores, a uma
comunidade indigena venezuelana que atualmente reside em outro municipio de
Roraima.

Gostaria de registrar também a visita em 2024 a exposicao “PESSOAS EM
MOVIMENTQO?”, realizada em Boa Vista - Roraima pela Organizacao Internacional para
as Migragdes (OIM), em alusdo ao Dia Internacional do Migrante. A mostra reuniu
obras que celebravam a diversidade, a inclusdo e a migracdo humana, tendo como
destaque um painel central composto por multiplas marcas de maos coloridas,
simbolo da pluralidade de historias e culturas que se cruzam no caminho imigratorio.
Os demais painéis exibiam producfes artisticas de criangas, jovens e mulheres,
abordando temas ligados a imigracdo e promovendo a sensibilizacdo sobre os
desafios e esperancas que envolvem as imigracdes populacionais. Por meio de
desenhos, cores e simbolos, a exposicdo buscava valorizar a expressdao dos
imigrantes, revelando sentimentos, paisagens e memodrias que traduzem suas
vivéncias e sonhos na caminhada imigratéria.

Nessa caminhada, acredito que a busca por melhores condi¢bes de vida,
acesso a saude, educacéao, emprego e, sobretudo, seguranca e paz, seja talvez o
ponto de interse¢cdo comum a grande maioria dos imigrantes, estejam eles em fluxos

imigratérios internacionais ou nacionais. O direito a uma vida digna deve ser garantido,
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Seja para que possam permanecer em seus locais de origem, seja para que possam
atravessar fronteiras, nacionais ou internacionais, em busca de novas oportunidades.

Deste modo, encaminhando para a finalizagdo deste memorial, penso que os
estudos sobre imigracdes populacionais sdo complexos e muito necessarios, pois a
decisdo de partir, seja em emigracdes internas como a nossa, ou imigracdes
internacionais como a de povos de diferentes nacionalidades residentes em Roraima,
€ permeada por decisdes que devem ser respeitadas, garantindo-se o direito ao
acesso as politicas publicas sociais e econémicas para que a deciséo de ficar ou partir
sejam escolhas pessoais que s6 cabem a cada pessoa ou familia.

Encerro aqui essa jornada que reltne uma trajetéria de vida pessoal,
académica e profissional, sobretudo do doutoramento, e quero deixar registrado que
agradeco até aqui, caro leitor, a paciéncia e a leitura desse memorial que € a histéria
de uma mulher cuja vida, sua e a da familia, foi transformada pelo acesso a educacéao
de qualidade.

Entdo, aproveitando a oportunidade da escrita, quero deixar aqui registrado o
incentivo para sempre buscar a educagéo, pois € a ferramenta mais transformadora
gue possibilita realizar sonhos e te leva a caminhos, oportuniza experiéncias nunca
antes possiveis sem o0 acesso a educacao.

Grande Abraco a todos!

Francisca Silva e Silva
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INTRODUGAO

Esta tese de doutoramento esta vinculada ao Grupo de Pesquisa TEXERE:
Memodrias, Sociedade, Cultura e Tecnologias, na linha de pesquisa “Formacgao
Docente e Novas Tecnologias na Educagao”, do Doutorado Profissional em Educagao
e Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional (UNINTER), no Brasil.

O foco central da pesquisa reside em analisar as praticas docentes, 0 uso de
tecnologias e a aprendizagem dos alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino
Fundamental em Boa Vista/Roraima/Brasil.

A escolha desta tematica e de seu contexto justifica-se pela complexidade
social e educacional vivenciada na capital Boa Vista, em Roraima, estado brasileiro
localizado na fronteira com a Republica Bolivariana da Venezuela. Desde 2015,
intensificou-se de forma expressiva o fluxo imigratério populacional motivado pela
crise humanitaria instalada no pais vizinho, o que transformou Boa Vista no principal
destino dessa populagao de imigrantes e refugiados venezuelanos.

Esse cenario de imigracdo populacional venezuelana tem imposto a capital
Boa Vista desafios crescentes, sobretudo no que se refere a ampliagcdo da demanda
por servicos publicos essenciais. No ambito desta tese, destaca-se o impacto direto
sobre a Educacéo Basica. Assim, compreender a crise humanitaria venezuelana em
sua dimensao local torna-se fundamental para analisar como o sistema educacional
da Rede Municipal de Boa Vista tem respondido ao aumento continuo de matriculas
de alunos imigrantes e refugiados.

A delimitacdo do cenario de pesquisa no 1° ano do Ensino Fundamental
fundamenta-se em critérios pedagogicos, e ndo em um recorte de natureza estatistica.
Os dados do Censo Escolar, fornecidos pela Coordenagdo de Censo Escolar da
Secretaria Municipal de Educagao e Cultura (SMEC), por meio do Oficio n° 78824
SMEC/SPE/GEE/CCE/2025, apresentam as matriculas por etapa: Educacgao Infantil
(creches e pré-escola), Ensino Fundamental (Anos Iniciais: 1° ao 5° ano) e Anos Finais
(6° e 7°), além das modalidades de Educagao Especial e de Educagao de Jovens e
Adultos (EJA), nos segmentos de 12 a 42 série. Essa delimitagcdo, entretanto, nao
descreve o quantitativo de criangas imigrantes e refugiadas matriculadas
especificamente no 1° ano do Ensino Fundamental.

Assim, a escolha desse segmento justifica-se por ser a etapa em que se inicia
formalmente o processo de alfabetizagdo e de letramento em lingua portuguesa, além
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de ser o professor regente o primeiro responsavel pelo acolhimento da crianga
imigrante e refugiada no ambiente escolar formal. Trata-se, portanto, de uma
delimitacdo pedagogica, e ndo de uma inferéncia empirica sobre a etapa de maior
ingresso desse publico.

Dessa forma, temos como objetivo geral analisar as praticas docentes sobre
a utilizagao de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano
do Ensino Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias
empiricas, desenvolver e validar um Framework de Intersec¢do que conecte pratica
docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

Para alcancar esse objetivo geral, foram definidos objetivos especificos que
orientam o desenvolvimento do estudo, conforme descrito a seguir:

e Caracterizar o panorama demografico e educacional da imigracao
venezuelana em Roraima, com énfase no quantitativo de alunos imigrantes e
refugiados matriculados na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista entre 2010 a 2025.

e Definir como as nomenclaturas "imigrante", "emigrante", "estrangeiros" e
"refugiado” sdo definidas e diferenciadas nos estudos cientificos e arcaboucos
juridicos internacional e nacional.

e Realizar uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) sobre pratica
docente, a tecnologia e a aprendizagem dos alunos imigrantes e refugiados.

e Sistematizar as praticas docentes sobre a utilizacdo de tecnologias no
trabalho com alunos imigrantes e refugiados matriculados no 1° ano do Ensino
Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista.

e Desenvolver, a partir das evidéncias empiricas, um Framework de
Intersecg¢ao que conecta a pratica docente, a tecnologia e a aprendizagem dos alunos
imigrantes e refugiados.

e Validar o Framework de Interseccéo junto aos participantes da pesquisa,
analisando sua clareza, relevancia, pertinéncia, limitacbes e aplicabilidade
pedagodgica e institucional.

Nesta tese, adota-se o termo “imigracdo internacional” para designar o
deslocamento de pessoas de outros paises para o Brasil. O conceito de “imigrante”
segue a definigdo da Lei de Migragao (Lei n° 13.445/2017), que considera imigrante
“pessoa nacional de outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece

temporaria ou definitivamente no Brasil”.
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Ja a nomenclatura “refugiado” sera utilizada conforme a Lei n° 9.474/1997,
que regulamenta o Estatuto dos Refugiados de 1951. De acordo com essa legislacao,
refugiado € aquele que, diante de fundados temores de persegui¢do por motivos de
raca, religido, nacionalidade, grupo social ou opinides politicas, encontra-se fora de
seu pais de origem e ndo pode ou nao deseja retornar.

Arelevancia desta pesquisa reside em seu carater aplicado. Busca-se analisar
as praticas docentes relacionadas ao uso de tecnologias no trabalho com alunos
imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental em Boa
Vista/Roraima/Brasil e, a partir das evidéncias empiricas, desenvolver e validar um
Framework de Interseccdo capaz de articular pratica docente, tecnologia e os
processos de aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

A presente tese encontra-se assim organizada:

CAPITULO 1 - Apresenta o percurso metodolégico que orienta a pesquisa,
estruturado a partir do Estudo de Caso. Nele sdo descritos a natureza e a abordagem
adotadas, os critérios de selecao dos participantes e os instrumentos utilizados para
a coleta de dados. Inclui-se, ainda, a realizagao da Revisao Sistematica da Literatura
(RSL). Também sao detalhados os procedimentos de analise, fundamentados na
Analise de Conteudo proposta por Laurence Bardin (2016) e na analise lexical
realizada com o apoio do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Por fim, o capitulo apresenta
0s aspectos éticos que asseguraram a integridade e a responsabilidade cientifica da
investigacao.

CAPITULO 2 - Apresenta o panorama demografico e educacional da
imigracdo venezuelana e seus reflexos na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista,
Roraima. Estrutura-se em dois momentos: o primeiro sistematiza a evolugao do fluxo
imigratério, destacando quando a entrada de venezuelanos deixa de ser residual e
passa a configurar uma crise humanitaria, bem como as respostas governamentais,
medidas legislativas, estruturas de acolhimento e agdes de interiorizagdo. O segundo
momento analisa o cenario educacional de Boa Vista, evidenciando como o rapido
crescimento populacional pressionou a infraestrutura escolar e ampliou a demanda
por matriculas. O capitulo também discute a relagdo entre o intenso fluxo imigratério
populacional venezuelano e a resposta institucional para garantir o acesso a educagao
de criangas imigrantes e refugiadas, incluindo a apresentacgao inicial de fatos sobre as

diligéncias do Ministério Publico Federal (MPF) que fundamentaram a agao ajuizada
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em 1° de dezembro de 2025 (Processo n° 1011768-71.2025.4.01.4200), voltada a
assegurar o acesso a educacéao de criangas e adolescentes imigrantes abrigados na
Operacéao Acolhida, em Boa Vista, Roraima.

CAPITULO 3 - Apresenta o referencial tedrico que fundamenta a
compreensao das imigragcdes populacionais. Inicialmente, explora os conceitos
basilares relacionados aos processos de imigragao, incluindo processos sociais,
paradoxos, alteridade, multiculturalismo e interculturalidade. Em seguida, discutem-se
as complexidades das categorias imigratérias e apresentam-se o0s principais
instrumentos juridicos, em ambito internacional e nacional, pertinentes as imigragcdes
populacionais.

CAPITULO 4 - Discute o conceito de tecnologia no contexto educacional, com
énfase nas praticas docentes e nos processos de ensino e aprendizagem de alunos
imigrantes e refugiados no Ensino Fundamental. A analise fundamenta-se na
abordagem critica de Alvaro Vieira Pinto e é complementada pela discussdo sobre
Tecnologia Educacional sob o viés da Tecnologia Social. O texto apresenta reflexdes
tedricas que buscam compreender como diferentes dimensdes da tecnologia se
articulam a educacdo em cenarios marcados por intensos processos imigratorios
internacionais. Em seguida, expde o escopo da Revisao Sistematica da Literatura
(RSL), realizada na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagcdes (BDTD),
reunindo pesquisas nacionais sobre imigragao, praticas docentes e uso de
tecnologias, o que permite sistematizar como esses debates se configuram no cenario
académico nacional.

CAPITULO 5 - Analisa os dados empiricos da pesquisa para compreender
como as praticas docentes e 0 uso de tecnologias se articulam no ensino de alunos
imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Boa
Vista. A analise dos dados fundamenta-se na Analise de Conteudo proposta por
Laurence Bardin (2016) e na analise lexical realizada com o software IRaMuTeQ
(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires). Esses procedimentos permitiram identificar campos semanticos,
centralidades lexicais e eixos interpretativos que estruturam as praticas docentes e o
uso de tecnologias no contexto investigado, constituindo a base para o
desenvolvimento e a validagao do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica,

o Framework de Interseccéo.
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CAPITULO 6 - Desenvolve e valida um FRAMEWORK DE INTERSECCAO:
praticas docentes e uso de tecnologias no ensino de alunos imigrantes e refugiados
do 1° ano do Ensino Fundamental em Boa Vista, Roraima, Brasil. O capitulo organiza-
se em cinco momentos: a introducéo e contextualizagdo do Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagodgica (Framework de Intersecgédo); a apresentacdo das
evidéncias empiricas que sustentam suas categorias e dimensdes tematicas; a
estrutura conceitual do Framework Intersecgao; sua representagao visual; e, por fim,
0 processo de validacao do Produto Educacional, analisando sua clareza, pertinéncia

e aplicabilidade pratica junto aos participantes da pesquisa.
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CAPITULO 1 - PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o percurso metodolégico que fundamenta a presente
pesquisa, cujo objetivo geral € analisar as praticas docentes sobre a utilizagéo de
tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do Ensino
Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias empiricas,
desenvolver e validar um Framework de Interseccdo que conecte pratica docente,
tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados. Considerando a
complexidade do objeto investigado e sua insergdo em um contexto educacional
marcado pelo intenso fluxo imigratério populacional venezuelano, tornou-se
necessario estruturar um desenho metodologico capaz de articular rigor cientifico,
aderéncia a0 campo empirico e coeréncia com a natureza aplicada da pesquisa.

Nesse contexto, o capitulo justifica a natureza e a abordagem da pesquisa, o
embasamento no Estudo de Caso, os procedimentos técnicos adotados, o local da
pesquisa e os critérios de selecdo e exclusdo dos participantes, bem para o
levantamento de dados realizou-se uma Revisao Sistematica da Literatura (RSL).
Apresentam-se, ainda, os procedimentos de analise dos dados com base na Analise
de Conteudo na perspectiva de Laurence Bardin (2016), e a analise lexical com apoio
do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de
Textes et de Questionnaires), e, por fim, apresentam-se os aspectos éticos ou
apresenta os aspectos éticos que asseguraram a integridade da investigagao. Dessa
forma, este capitulo busca evidenciar o caminho tedrico-metodolégico percorrido para
garantir consisténcia a analise de dados e a sustentagdo do desenvolvimento e
validacdo do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica proposto que se
constitui no Framework de Interseccdo, entre pratica docente, tecnologia e

aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

1.1 NATUREZA E ABORDAGEM DA PESQUISA

Segundo Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa aplicada busca gerar
conhecimentos para aplicagéo pratica, contribuindo diretamente para a intervengao
na realidade investigada. Nesse sentido, a presente pesquisa caracterizou-se como
aplicada, pois teve por objetivo geral analisar as praticas docentes sobre a utilizagéo
de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do Ensino

Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias empiricas,
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desenvolver e validar um Framework de Interseccdo que conecte pratica docente,
tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

Para Prodanov e Freitas (2013), a pesquisa qualitativa enfatiza processos
sociais e interagdes, ndo se restringindo a quantificacdo de dados, o que a torna
adequada para analisar contextos educacionais complexos. Deste modo, a
abordagem qualitativa demonstrou-se pertinente para compreender as praticas
docentes sobre a utilizagdo de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e
refugiados. Nesse contexto, desenvolveu-se e validou-se o Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagogica proposto que se constitui no Framework de Interseccgao,
entre pratica docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

Cabe destacar que embora a pesquisa esteja fundamentada em uma
abordagem qualitativa, tornou-se necessario também utilizar dados quantitativos para
sistematizar a analise do panorama imigratério da populagdo venezuelana imigrante
e refugiada no Brasil, considerando a realidade do estado de Roraima, onde a cidade
de Boa Vista concentrou grande parte desse fluxo populacional, impactando
diretamente a demanda por servigos publicos essenciais, com énfase, nesta tese, na
oferta de Educagao Basica, com foco no 1° ano do Ensino Fundamental da Rede
Municipal de Boa Vista, etapa que tem recebido um numero crescente de criangas
imigrantes e refugiadas venezuelanas.

Dessa forma, o percurso metodolégico fundamentou-se nos principios da
metodologia cientifica, entendida como um conjunto de procedimentos sistematicos
que garantem rigor e validade a investigagdo. Para Marconi e Lakatos (2003), a
metodologia cientifica organiza o pensamento e estrutura o processo investigativo,

assegurando coeréncia e consisténcia as pesquisas académicas.
1.2 O ESTUDO DE CASO

Segundo Yin (2001), o Estudo de Caso é adequado quando se busca analisar
situacdes inseridas em contextos reais, permitindo uma compreensao detalhada das
praticas observadas e das dindmicas que se estabelecem no cotidiano escolar. Laus
(2012) reforga que essa abordagem possibilita examinar processos institucionais e
praticas sociais, considerando as interagbes entre sujeitos, politicas e contextos
especificos. Essa perspectiva é essencial para esta pesquisa, que se dedica a analisar

uma realidade complexa marcada por multiplas dimensdes pedagdgicas, culturais e
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institucionais em contexto educacional de intenso fluxo imigratério populacional de
criangas imigrantes e refugiados venezuelanos matriculadas na Rede Municipal de
Ensino de Boa Vista, Roraima.

Com base nesse entendimento, a escolha do Estudo de Caso como método
nesta tese fundamenta-se em analisar as praticas docentes mediadas por tecnologias
no processo de ensino e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados do 1° ano
do Ensino Fundamental, em duas escolas da Rede Municipal de Boa Vista.

A partir dessa perspectiva, a justificativa para o embasamento metodologico
no Estudo de Caso esta em possibilitar uma compreensao do contexto concreto no
qual o objeto de estudo esta inserido. O método adotado responde diretamente a
andlise das praticas docentes mediadas por tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados considerando suas particularidades
linguisticas, culturais e sociais.

A escolha metodolégica também se fundamenta no fato de que o objeto
investigado ndo poderia ser compreendido apenas pela perspectiva tedrica. O
aprofundamento pratico proporcionado pelo Estudo de Caso constitui um requisito
fundamental para o desenvolvimento e a validagdo do Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagdgica, o Framework de Intersecgdo. Assim, sem compreender
empiricamente a realidade escolar, suas limitagées de infraestrutura, suas dinamicas
organizacionais e as estratégias ja adotadas pelos docentes, 0 modelo tedrico seria
insuficiente ou desconectado da realidade pesquisada.

Dessa forma, o Estudo de Caso possibilitou desenvolver e validar o Produto
Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica proposto, denominado Framework de
Intersecgdo, cuja construgdo se apoiou diretamente nas evidéncias empiricas
produzidas a partir das entrevistas semiestruturadas realizadas com professores
regentes do 1° ano do Ensino Fundamental, coordenadores pedagogicos e gestores
das duas escolas pesquisadas. Assim, consolidou-se uma proposta de produto
educacional com aplicabilidade pedagdgica efetivamente enraizada na realidade

investigada.
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1.3 QUANTO AOS PROCEDIMENTOS TECNICOS

A analise documental desta pesquisa incluiu diferentes fontes de banco de
dados oficiais para compreender o contexto demografico, imigratério e educacional
estudado. Foram consultados os dados do Censo Demografico de 2010 e 2022, além
da Estimativa Populacional de 2025 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), que possibilitam identificar a dindmica populacional em Roraima.

Também foram incluidas informagdes do Observatorio das Migracdes
Internacionais (OBMigra), com base nos registros do Sistema de Registro Nacional
Migratério da Policia Federal, referentes ao periodo de 2010 a 2025. Esses dados
permitiram sistematizar um panorama do perfil da imigragdo venezuelana no Brasil,
com destaque para o fluxo imigratério no estado de Roraima.

Além disso, foram utilizados dados do Censo Escolar da Rede Municipal de
Ensino de Boa Vista - Roraima, obtidos por meio de solicitacdo formal a Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura (SMEC), conforme o Oficio n° 78824 -
SMEC/SPE/GEE/CCE/2025, que consta nesta tese (Anexo A -1 e A -1.1). Essas
informagdes foram fundamentais para a consolidagdo do panorama educacional da

imigracdo venezuelana na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista-Roraima.

1.4 LOCAL DA PESQUISA E CRITERIOS DE SELECAO DOS PARTICIPANTES

Para a selegao das escolas participantes (Escola 1 e Escola 2), consideraram-
se critérios relacionados ao perfil do publico atendido e as caracteristicas institucionais
de cada unidade. Nesse sentido, a escolha dessas duas instituicdes configura objetos
de estudos complementares, pois cada uma oferece perspectivas distintas que se
completam na analise da realidade investigada. A Escola 1 apresenta elevada
concentracdo de alunos imigrantes e refugiados nas turmas do 1° ano, o que
possibilita observar a complexidade da pratica docente em um contexto de alta
demanda de matriculas desses estudantes. Por sua vez, a Escola 2 destaca-se pela
densidade de infraestrutura tecnolégica, sendo referéncia local e nacional no uso de
tecnologias educacionais, 0 que permite analisar como 0s recursos disponiveis

colaboram efetivamente para o trabalho pedagogico voltado a esse publico.
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Ademais, para preservar o anonimato das escolas participantes, ndo foram
realizados registros fotograficos e nao serdo divulgadas informagdes sobre a
localizagéo das instituigdes.

Nesse contexto, a selegdo dos participantes da pesquisa seguiu critérios
especificos de inclusdo e exclusdo. Foram incluidos nas escolas selecionada, os
professores do 1° ano do Ensino Fundamental que possuiam alunos imigrantes ou
refugiados em suas turmas, considerando a crescente presencga dessa populagéo nas
escolas municipais, bem como definiu-se esse nivel de escolaridade considerando o
fato de que os estudantes estdo iniciando o processo formal de alfabetizagdo. Além
dos docentes, participaram ainda da pesquisa os membros do corpo gestor e da
coordenacdo pedagodgica, devido ao papel central que desempenham na
implementagdo e no acompanhamento das ac¢des educacionais e na gestdo das
unidades escolares.

Cabe mencionar, que antes do inicio da coleta de dados, foi obtida autorizagcao
institucional formal junto a Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SMEC), por
meio da Coordenacdo de Formagao Continuada. A solicitacdo foi acompanhada de
uma descri¢cao detalhada do projeto de pesquisa com seus objetivos, metodologia, e
os procedimentos éticos adotados. Posteriormente, foi entregue ao setor responsavel
uma copia da aprovagdo desta pesquisa, emitida pelo Comité de Etica em Pesquisa
do Centro Universitario Internacional (UNINTER), referente ao Parecer n® 7.111.792 e
ao CAAE n°®83420624.7.0000.5573. Apds a autorizacao institucional, realizou-se uma
reunido inicial com os gestores escolares das escolas participantes da pesquisa para
apresentacao do projeto de pesquisa. Assim, apdés a aprovacao da gestdo, a
coordenagao pedagdgica intermediou o convite aos professores, convidando-os a
participar da pesquisa.

A definicdo dos critérios de exclusao fundamentou-se na necessidade de
garantir a coeréncia metodologica do estudo e de evitar a ampliacdo da coleta de
dados, o que poderia tornar inviavel o tempo disponivel a coleta das informacdes e
analise de dados. Assim, foram excluidos da pesquisa os professores da Educagao
Infantil e dos 2° aos 5° anos do Ensino Fundamental ano iniciais das escolas
pesquisadas, bem como demais professores da Rede Municipal de Ensino de Boa
Vista, Roraima. Também foram excluidos pais ou responsaveis legais de alunos,

funcionarios das escolas pesquisadas e todos os alunos brasileiros, imigrantes ou
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refugiados matriculados no 1° ano ou em qualquer outro ano escolar, assim como seus

responsaveis.

1.5 INSTRUMENTOS DE PESQUISA

Os participantes foram convidados a participar de uma entrevista
semiestruturadas individual, com duracdo estimada de 30 minutos, agendada pela
Coordenacado Pedagdgica nos horarios de intervalo dos professores, conforme a
disponibilidade de cada um. A entrevista ocorreu como um dialogo direto entre o
pesquisador e o participante, e a gravagao foi realizada apenas mediante autorizagao
prévia, apos a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
Utilizou-se um roteiro previamente elaborado, contendo dez questbes abertas.

As informacgdes coletadas durante a entrevista foram transcritas na integra,
sem qualquer identificagdo do participante. A pesquisa assegurou o sigilo ético,
mantendo a confidencialidade das informacdes. A transcricao precisa das entrevistas
teve como objetivo auxiliar a compreensdo das respostas e evitar interpretacoes
equivocadas dos dados. O corpus da pesquisa foi constituido por 23 entrevistas, que

compOs a base de analise de dados.
1.6 REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (RSL)

A Revisado Sistematica da Literatura (RSL) constituiu uma etapa importante
desta pesquisa, pois possibilitou mapear, organizar e analisar um conjunto de
producdes académica relacionada ao objeto investigado. Sua adocédo permitiu
compreender como a literatura tem discutido a relagdo entre imigragdes
populacionais, praticas docentes, tecnologia e aprendizagem no contexto educacional
do processo de ensino e aprendizagem de alunos imigrantes e refugidos no Brasil.

A RSL assegura maior rigor metodoldgico, pois estabelece antecipadamente
a pergunta de pesquisa, as estratégias de busca, os critérios de selegdo e os
procedimentos de anadlise. Conforme apontam Bottentuit Junior e Santos (2014), a
revisdo simples ou narrativa trabalha com um conjunto mais limitado de estudos,
adotando uma abordagem predominantemente descritiva e discursiva. Em contraste,
a RSL possui carater mais amplo e analitico, uma vez que parte de um problema
claramente definido para localizar e examinar um volume maior de investigagdes. Na

mesma direc&o, Bottentuit Junior (2020) ressalta que a RSL permite verificar, a partir
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de uma questao-problema, os resultados das pesquisas, as teorias, as ferramentas e
os recursos utilizados na resolugéo de problemas cientificos.

A pertinéncia da Revisado Sistematica da Literatura (RSL) também pode ser
observada nas contribuicbes de Wunsch, Blaszkowski e Rossetin (2018), que a
consideram especialmente relevante para pesquisas voltadas a analise critica das
praticas docentes. Ao desenvolverem uma revisao sistematica sobre praticas de
leitura e escrita, as autoras mostraram que a pormenorizagdo do levantamento
permite fazer emergir categorias centrais de analise, evidenciando como a revisao
sistematica pode oferecer suporte consistente para compreender dimensdes
fundamentais da acédo pedagdgica.

Nessa mesma diregéo Leite (2022), ao compreender a RSL como como uma
estratégia metodoldgica de busca estruturada e validada, capaz de reunir, organizar e
analisar a producao cientifica sobre um problema de pesquisa, contribuindo para a
identificacdo de lacunas e para o fortalecimento da base tedrica da pesquisa.

Essa compreensao é reforgada por Campos, Caetano e Laus-Gomes (2023),
ao destacarem que a revisao sistematica ndo se confunde com uma revisao de
literatura comum, mas constitui uma metodologia cientifica rigorosa, marcada pela
transparéncia, pela reprodutibilidade e pela definicdo explicita de cada etapa do
percurso investigativo. Para os autores, trata-se de uma pesquisa secundaria que
revisa estudos primarios com base em critérios sistematicos, objetivos e controlados,
buscando minimizar vieses e aumentar a confiabilidade da sintese produzida.

Nesta tese, a Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) foi realizada no
repositorio institucional da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD)., no periodo de outubro de 2025 a margo de 2026, sem delimitagdo temporal,
com o proposito de ampliar o alcance da busca e reunir um conjunto mais abrangente
de producgdes académicas.

O percurso metodoldgico da revisdo envolveu quatro etapas. A primeira
consistiu na definicdo da estratégia de busca e da base de dados. A segunda
correspondeu ao estabelecimento dos critérios de inclusdo e exclusao. A terceira
envolveu a leitura de titulos e resumos para a triagem dos estudos. A quarta
concentrou-se na analise e sintese dos trabalhos selecionados.

A estratégia de busca foi organizada em trés etapas. Na primeira, utilizaram-
se os descritores: “Imigracdo OR migragcdo OR imigrante OR Migrante OR refugiado

AND tecnologia AND educagdo OR Ensino Fundamental’, resultando em 210
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dissertacdes e 105 teses. Na segunda etapa, com o acréscimo do descritor “pratica
docente”, foi localizada 1 (um) dissertacdo. Na terceira, com a inclusdo de “pratica
pedagogica”, foram identificadas 5 (cinco) dissertacdes.

ApoOs a leitura dos titulos e resumos, foram incluidos estudos primarios em
lingua portuguesa, vinculados a Educagao Basica, com foco no Ensino Fundamental,
que abordassem a tematica das imigra¢des populacionais, das praticas docentes e do
uso de tecnologias no contexto educacional. Foram excluidos trabalhos duplicados,
pesquisas voltadas ao Ensino Superior, estudos da area da saude e investigagdes que
empregavam os descritores em contextos ambientais ou biolégicos, por nao
apresentarem aderéncia ao objeto de estudo desta tese. Ao final do processo, o
corpus da revisao foi composto por 8 (oito) trabalhos.

A adocao da Revisédo Sistematica da Literatura (RSL) fortaleceu o percurso
metodoldgico desta pesquisa, pois permitiu identificar tendéncias, contribuicbes e da
literatura académica. Mais do que uma etapa de levantamento bibliografico, a revisao
sistematica funcionou como base tedrica e analitica para sustentar o estudo de caso
e reforgar a pertinéncia do produto educacional enraizado em uma problematica real,
constituindo o Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica, o Framework de
Intersecgdo, que articula pratica docente, tecnologia e aprendizagem de alunos

imigrantes e refugiados.

1.7 ANALISE DOS DADOS

O tratamento e a analise dos dados foram realizados por meio da articulagao
entre a Analise de Conteudo, na perspectiva de Laurence Bardin (2016), e a analise
lexical com apoio do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires).

A utilizagdo do IRaMuTeQ, na fase inicial da Anélise de Conteudo, o software
apoiou a identificacdo de centralidades Ilexicais, agrupamentos semanticos e
proximidades discursivas, oferecendo evidéncias que orientaram, sem substituir, a
interpretacéo qualitativa conduzida pela pesquisadora.

Essa relagao entre a Analise de Conteudo e os recursos lexicais do IRaMuTeQ
possibilitou analisar o corpus das 23 entrevistas em duas dimensdes complementares,
envolvendo a interpretacdo qualitativa dos sentidos presentes nos relatos pela

pesquisadora e a identificacdo de estruturas lexicais, recorréncias, conexdes
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semanticas e agrupamentos discursivos. Esse processo de analise ampliou a
compreensao da organizagao dos discursos dos participantes, permitindo visualizar
tanto a profundidade dos significados quanto os padrdes linguisticos das entrevistas.

A Analise de Conteudo, fundamentada em Bardin (2016), constitui o eixo
interpretativo central desta pesquisa. Bardin (2016) define a Analise de Conteudo
como um conjunto de técnicas de analise das comunicagbes que visa obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores que permitam inferir conhecimentos relativos as condi¢cées de producao e
recepcao dessas mensagens. No campo desta tese, isso significa compreender que
as falas dos participantes néo sao analisadas como opinides isoladas, mas constitui o
conjunto das praticas, desafios, valores e condigées que estruturam a inter-relagéo
entre pratica docente, tecnologia e processos de aprendizagem ensino e
aprendizagem em contexto imigratério populacionais nas escolas Boa Vista.

Em Bardin (2016), a Andlise de Conteudo envolve as fases de pré-analise, em
que o corpus é organizado, a exploracdo do material, marcada pela codificacdo e
categorizacao, e o tratamento dos resultados, quando os dados sao interpretados a
luz do referencial tedrico. Aplicada a esta pesquisa, a Analise de Conteudo possibilitou
identificar sentidos recorrentes relacionados as praticas docentes, as mediacfes
tecnoldgicas, uso de tecnologias e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.
Assim, o corpus de analise néo foi lido apenas em funcao da frequéncia de termos,
mas interpretado como expressdo de regularidades discursivas e pedagdgicas que
ajudam a compreender o objeto investigado das praticas docentes sobre a utilizacao
de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do Ensino
Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil. Essa dimenséo de analise qualitativa
possibilitou a base para o desenvolvimento do Produto Educacional de Aplicabilidade
Pedagogica que constitui o Framework de Interseccgéo.

Em relagdo Apoio do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) os autores Camargo e Justo
(2013) apresenta o IRaMuTeQ como um software gratuito e de codigo aberto,
desenvolvido por Pierre Ratinaud em 2009 e baseado no ambiente estatistico R. Os
autores destacam que o programa realiza desde analises lexicais, bem como
procedimentos multivariados, como Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD),
Andlise Fatorial por Correspondéncia (AFC), Andlise de Similitude e Nuvem de

Palavras, contribuindo para integrar abordagens qualitativas e quantitativas ao
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guantificar elementos linguisticos sem perder o contexto interpretativo. Camargo e Justo
(2013) ressaltam ainda, que o IRaMuTeQ n&o constitui um método de pesquisa,
enfatizando que os resultados gerados pelo software ndo substituem a andlise do
pesquisador. Outrossim, € preciso destacar que o R, ambiente no qual o IRaMuTeQ é
ancorado, é uma linguagem e um ambiente de desenvolvimento voltado principalmente
para computacao estatistica, incluindo inferéncia, simulagdes e mineracdo de dados,
conforme explica Lauretto (2015).

O estudo de Castro Neta e Cardoso (2021) complementa essa discussao ao
demonstrar, de forma aplicada, como o software pode ser utilizado na analise de dados
gualitativos em pesquisas empiricas. As autoras descrevem o IRaMuTeQ como uma
ferramenta fundamental para organizar o corpus textual, identificar padrdes lexicais,
recorréncias, conexfes semanticas e agrupamentos discursivos, permitindo ao
pesquisador visualizar a estrutura interna dos discursos analisados. Autoras também
observam reforcam que, apesar de sua precisao e potencial analitico, o IRaMuTeQ néo
substitui o papel do pesquisador, afirmando que “o pesquisador continua sendo o
condutor da pesquisa, e seu papel é valorizado pelo IRaMuTeQ” Castro Neta e Cardoso
(2021, p.1)”, uma vez que cabe a ele interpretar os resultados a luz do referencial teérico
e dos objetivos do estudo.

Nessa perspectiva, nesta tese a analise dos dados combinou procedimentos
qualitativos e técnicas de analise lexical, configurando uma triangulagdo metodologica
que integrou as 23 entrevistas apoiada na Andlise de Conteudo na perspectiva de
Laurence Bardin (2016) e analise lexical e estatistica com apoio do software
IRaMuTeQ. As respostas das entrevistas foram interpretadas com base na Analise de
Conteudo proposta por Laurence Bardin (2016), que permitiu a categorizagao tematica
e a identificacao de sentidos recorrentes nas falas dos professores.

Como apoio ao processo analitico do software IRaMuTeQ para o tratamento
lexical do corpus composto pelas 23 entrevistas foi possivel identificar padroes de
coocorréncia e agrupamentos semanticos, por meio, Nuvem de Palavras, Arvore de
Similitude, Classificagdo Hierarquica Descendente (CHD) e da Analise Fatorial de
Correspondéncia (AFC). Esses recursos evidenciaram palavras, conexdes e
estruturas discursivas que nao seriam facilmente perceptiveis apenas pela leitura
manual, aumentando a rastreabilidade dos dados e reduzindo o viés interpretativo
inicial.

Nesta tese no tratamento lexical do corpus textual, com apoio do software



48

IRaMuTeQ, foram utilizados os seguintes agrupamentos semanticos: Nuvem de
Palavras, Arvore de Similitude, Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) e
Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC). Esses procedimentos permitiram
visualizar frequéncias lexicais, relacdes de coocorréncia entre termos, agrupamentos
tematicos e proximidades semanticas presentes no discurso dos participantes. Esses
agrupamentos semanticos ndo foram empregados de forma isolada, mas de maneira
integrada e complementar. A Nuvem de Palavras permitiu uma primeira visualizagao
das centralidades lexicais do corpus. A Arvore de Similitude evidenciou as conexdes
entre termos e os campos de proximidade semantica. A Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD) organizou o discurso em classes lexicais e possibilitou a
constituicdo de blocos analiticos. Por fim, a AFC tornou visiveis as relacdes de
proximidade e oposicdo entre esses campos discursivos. Dessa forma, a
convergéncia desses resultados fundamentou a elaboracdo do Framework de
Interseccdo, como Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica enraizado
diretamente das evidéncias empiricas da pesquisa. Cabe destacar que a utilziagdo do
IRaMuTeQ auxiliou na identificacdo das estruturas lexicais, sendo a interpretacéo da
analise de dados realizadas pela pesquisadora.

Esse processo analitico ndo apenas descreveu a realidade observada, mas
revelou como o discurso dos professores expressa a estrutura da pratica docente. A
partir das classes lexicais, os dados foram sistematizados em categorias de analises
gue sustentam o desenvolvimento e reforgar a pertinéncia do produto educacional
enraizado em uma problematica real, constituindo o Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagogica, o Framework de Interseccéo, que articula pratica docente,
tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

Dessa forma, as categorias de analise resultaram de um processo de analise
conjunta das classes lexicais que emergiram do corpus, a partir do software
IRaMuTeQ, sendo posteriormente nomeadas, agrupadas e interpretadas pela

pesquisadora a luz do referencial tedrico adotado.
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1.8 QUESTOES ETICAS DA PESQUISA

a) Comité de Etica

A pesquisa foi submetida a Plataforma Brasil e aprovada pelo Comité de Etica
em Pesquisa do Centro Universitario Internacional (UNINTER), sob o Parecer n°
7.111.792 e CAAE n° 83420624.7.0000.5573.

b) Consentimento

Aos participantes, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE) (vide Apéndices). O documento foi rubricado e assinado em duas vias, ficando
uma com o participante e a outra com a pesquisadora. Todos foram informados sobre
o caréater voluntario e ndo remunerado da pesquisa
Para garantir o anonimato em todas as fases de analise de dados, adotou-se
0 seguinte sistema de codificacdo para as instituicdes e participantes:
e Escolas: Escola 1 (E1) e Escola 2 (E2).
e Professores: E1P1, E2P1, etc.
e Coordenadores Pedagdgicos: E1C1, E2C1, etc.
e Gestores: E1G1, E2G1, etc.

c) Declaragao do uso de ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa (IAG)

Em conformidade com o Art. 9°, inciso |, alinea “c”, da Portaria CNPq n°
2.664/2026, que institui a Politica de Integridade na Atividade Cientifica do CNPq,
declaro o uso das ferramentas de Inteligéncia Artificial Generativa, Copilot (Microsoft),
ChatGPT (OpenAl) e Gemini (Google), empregadas na revisao ortografica e na
organizagao e conferéncia das referéncias. Declaro, ainda, a responsabilidade integral
pelo conteudo final desta tese, cuja autoria € exclusivamente da pesquisadora.

Dessa forma, o percurso metodoldgico delineado possibilitou construir uma
base investigativa coerente com os objetivos da tese, ao articular a pesquisa aplicada,
abordagem qualitativa, Estudo de Caso, Revisdo Sistematica da Literatura (RSL),
entrevistas semiestruturadas e analise dos dados com apoio da Analise de Conteudo

na perspectiva de Laurence Bardin (2016), e a analise lexical com apoio do software
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IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires).

Esse conjunto de procedimentos permitiu ndo apenas delimitar o campo
empirico e organizar a produgao e interpretacdo dos dados, mas também oferecer
sustentacdo ao desenvolvimento e validagdo do Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagdgica, o Framework de Intersecgao, que articula pratica docente,
tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

A partir dessa base tedrico-metodoldgica, os capitulos seguintes aprofundam
a discussao do objeto investigado em diferentes dimensdes, consolidando analises
que ampliam a compreensao sobre o tema. Nesse sentido, o presente capitulo
constitui o alicerce tedrico-metodoldgico da tese, pois estabelece a ligagdo entre o
problema investigado, a analise empirica e a proposic¢ao final da pesquisa, o Produto
Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica que apresenta o Framework de
Intersecgdo, funcionando como eixo estruturante que sustenta e orienta o

desenvolvimento dos demais capitulos.
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CAPITULO 2 - PANORAMA DEMOGRAFICO E EDUCACIONAL DA IMIGRAGAO
VENEZUELANA EM BOA VISTA/RORAIMA

O presente capitulo dedica-se a analisar o contexto demografico da imigragcao
venezuelana em Roraima, com énfase nos seus reflexos sobre a Rede Municipal de
Ensino de Boa Vista. A discussao organiza-se em dois eixos principais. No primeiro,
examina-se a evolucgao do fluxo imigratério venezuelano, identificando o momento de
ruptura em que a entrada de imigrantes deixou de ser um movimento residual para se
configurar como uma crise humanitaria. Nessa etapa, sdo abordadas as respostas
governamentais, incluindo medidas legislativas e a criagcdo de estruturas de
acolhimento que buscaram ordenar o processo e promover a interiorizagdo dos
imigrantes para outras regides do Brasil. No segundo eixo, a analise volta-se
especificamente para o cenario educacional da capital Boa Vista, destacando como o
rapido crescimento populacional pressionou a infraestrutura das escolas municipais e
demandou a expansao do numero de matriculas. O debate concentra-se ainda, na
correlagdo temporal entre a chegada do intenso fluxo imigratério venezuelano e a
efetiva resposta institucional de acesso a educacdo de criangas e adolescentes
imigrantes e refugiados na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima,
culminando na reflexdo sobre os atuais desafios juridicos e sociais para garantir a
insercdo escolar na Educagao Basica paras as criangas e adolescentes migrantes

abrigados na Operacgao Acolhida, em Boa Vista/Roraima.
2.1 PANORAMA DEMOGRAFICO DA IMIGRACAO VENEZUELANA EM RORAIMA

O estado de Roraima, localizado no extremo Norte do Brasil, limita-se ao norte
e noroeste com a Republica Bolivariana da Venezuela e, a Leste, com a Republica
Cooperativista da Guiana. Essa configuracdo geografica fez de Roraima a principal
porta terrestre de entrada para o intenso fluxo imigratorio da populagdo venezuelana
no Brasil. Nesse contexto, destaca-se o municipio de Pacaraima, situado a apenas 15
km da cidade venezuelana de Santa Elena de Uairén, o que o torna o principal
corredor humanitario de passagem para milhares de imigrantes e refugiados
provenientes da Venezuela (Zambrano, 2021). Como consequéncia desse intenso
processo imigratorio, sobretudo a partir de 2016, Roraima passou a vivenciar uma

situacdo de emergéncia humanitaria (Xavier, 2020).
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Diante desse cenario de crise imigratéria, foram implementadas respostas
governamentais em niveis estadual e federal, com énfase em decretos, medidas
provisorias, leis e estruturas institucionais como a Operagdo Acolhida e o Comité
Federal de Assisténcia Emergencial. Deste modo, visando apresentar uma cronologia
dessas medidas legislativas, apresenta-se a seguir uma sistematizacdo que destaca
a progressdo das intervencdes humanitarias implementadas entre 2017 a 2021,

conforme tabela descrita a seguir:

Tabela 1 - Respostas Governamentais a Crise Imigratoria Venezuelana em
Roraima (2017- 2021):

NIVEL MEDIDA/ N REVOGACOES/
3 DESCRICAO s
GOVERNAMENTAL | LEGISLACAO ALTERACOES

Decreta situacdo de
emergéncia social, no
Decreto n° | estado de Roraima,
. 24.469-E, de 4 | afetado  por intenso
Estadual (Roraima) o -
de dezembro | processo de imigracéo,
de 2017. ocasionado pela crise
social - econOGmica na

Venezuela.

Dispde sobre medidas de

assisténcia emergencial

Medida _ Convertida na
o para acolhimento a _
Provisoéria _ . Lei
pessoas em situagédo de
Federal n° 820, de 15 - n° 13.684 de 21
_ vulnerabilidade _
de fevereiro de de junho de
decorrente  de  fluxo
2018. 2018.

migratorio provocado por

crise humanitaria.

Dispbe sobre medidas de
Lei n® 13.684, | assisténcia emergencial
de 21 de junho | para acolhimento a
Federal _ . -
de 2018. pessoas em situacao de
vulnerabilidade

decorrente de  fluxo
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migratorio provocado por
crise humanitéaria; e da
outras providéncias.
Define a composicéo, as
competéncias e as
normas de
funcionamento do
Decreto n° | Comité  Federal de | Revogado pelo
Federal 9.286, de 15 de | Assisténcia Emergencial | Decreto n® 9.970
edera
fevereiro de | para acolhimento a | de 14 de agosto
2018. pessoas em situacdo de | de 2019.
vulnerabilidade
decorrente de  fluxo
migratorio provocado por
crise humanitéria.
Revogado pelo
) Decreto n°
Decreto : Dispbe sobre o Comité
9.970, de 14 de . 110.917, de 2021,
Federal ’ Federal de Assisténcia
agosto de . de 29 de
Emergencial.
2019. dezembro  de
2021.
o
Decreto : Dispbe sobre o Comité
Federal 10.917, de 29 Federal de Assisténcia | -
de dezembro :
Emergencial.
de 2021.

Fonte: Elaborado pela autora.

Observa-se na Tabela 1 uma progressdo das medidas governamentais,
iniciando-se no nivel estadual de Roraima com a declaracdo de emergéncia em 2017,
gue reflete a urgéncia local diante do intenso fluxo imigratorio. Nota-se, ainda, uma
resposta federal tardia, implementada apenas em 2018, institucionalizada pela
Operacdo Acolhida e por uma série de decretos que sofreram revogacbes e
alteracdes, culminando no Decreto n°® 10.917, de 29 de dezembro 2021, que trata



54

regula o Comité Federal de Assisténcia Emergencial para o acolhimento de pessoas
em situacdo de vulnerabilidade decorrente de fluxos imigratérios provocados por
crises humanitérias. Constata-se, assim, um carater multissetorial do Comité Federal,
com a inclusédo de 13 ministérios que abrangem areas como defesa, salude, educagéo
e relacdes exteriores, além de subcomités especificos para recepcao, acolhimento e
saude, o que demonstra uma abordagem integrada para mitigar os impactos
humanitarios da crise imigratoria venezuelana no Brasil, como destaque para o estado
de Roraima.

Essa estrutura institucional multidisciplinar, ao buscar minimizar os impactos
imediatos da crise imigratéria venezuelana, também revela a necessidade de
realizamos um panorama dos impactos demogréficos, os quais contribuem para
moldar as demandas por servigos publicos, politicas de assisténcias e sociais em
longo prazo. Para compreender o impacto demografico da migracéo venezuelana em
Roraima, estabelece-se uma analise comparativa com foco na capital, Boa Vista, e no
municipio fronteirico de Pacaraima, por representarem 0s principais polos de
concentragdo e recepc¢ao do fluxo imigratorio venezuelano em Roraima. O estado de
Roraima € composto por 15 municipios (Alto Alegre, Amajari, Boa Vista, Bonfim,
Canta, Caracarai, Caroebe, Iracema, Mucajai, Normandia, Pacaraima, Rorainépolis,
Sdo Jodo da Baliza, S&o Luiz e Uiramutd). Com base nos dados mais recentes
publicados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) no Diario Oficial
da Unido em 28 de agosto de 2025. Os Gréficos 1 e 2 a seguir ilustram,
respectivamente, o demonstrativo do crescimento populacional e o percentual da

populacdo no estado de Roraima, abrangendo o periodo de 2010 a 2025.
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Grafico 1 - Crescimento Populacional de Roraima (2010 - 2025).

Crescimento Populacional de Roraima (2010-2025)
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados (IBGE, 2010 e / Estimativa Populacional data de referéncia em 1° de julho de
2025).
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Grafico 2 - Percentual de Crescimento Populacional de Roraima (2010 - 2025).

Percentual de Crescimento Populacional de Roraima (2010-2025)
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados (IBGE, 2010 e / Estimativa Populacional data de referéncia em 1° de julho
de 2025).



57

Os Gréficos 1 e 2 apresentam, respectivamente, o crescimento populacional
absoluto e o percentual de variagéo da populagédo nos municipios de Roraima entre
os anos de 2010 a 2025 (Estimativa Populacional data de referéncia em 1° de julho
de 2025). Ao analisar os dados populacionais, observa-se que a capital Boa Vista
passou de 284.258 habitantes em 2010 para 485.477 em 2025, com acréscimo de
201.219 pessoas, o0 que representa o percentual de 70,79% de crescimento. Ja o
segundo maior municipio de Roraima, Roraindpolis, evoluiu de 25.587 para 37.787
habitantes, registrando um aumento de 12.200 pessoas, equivalente a 47,68%.

Caracarai ampliou sua populagdo de 18.384 para 22.750 habitantes, com
acréscimo de 4.366 e variagao de 23,75%, enquanto Mucajai cresceu de 14.814 para
20.006 habitantes, somando 5.192 pessoas e percentual de 35,05%. Alto Alegre
apresentou acréscimo de 16.286 para 23.589 habitantes, com 7.303 pessoas a mais
e crescimento de 44,84%.

O municipio fronteirico com a Venezuela, Pacaraima, destacou-se
proporcionalmente ao passar de 10.448 para 23.112 habitantes, com acréscimo de
12.664 pessoas e variagao de 121,21%, o maior percentual entre os municipios
roraimenses. Amajari passou de 9.330 para 16.112 habitantes, com 6.782 pessoas
adicionais e percentual de 72,69%, enquanto Bonfim evoluiu de 10.951 para 15.570
habitantes, registrando acréscimo de 4.619 e crescimento de 42,18%.

Canta ampliou sua populacédo de 13.778 para 21.102 habitantes, com 7.324
pessoas a mais e percentual de 53,16%. Iracema apresentou crescimento menos
intenso, passando de 8.676 para 10.937 habitantes, com acréscimo de 2.261 e
variacao de 26,06%. Normandia registrou aumento de 8.926 para 16.323 habitantes,
com 7.397 pessoas adicionais e percentual de 82,87%.

Sao Joao da Baliza cresceu de 6.778 para 9.969 habitantes, com acréscimo
de 3.191 e percentual de 47,08%. Sao Luiz apresentou o menor crescimento,
passando de 6.750 para 7.848 habitantes, com apenas 1.098 pessoas a mais e
variagao de 16,27%.

Uiramutd, que concentra a maior populagéo indigena do Estado, quase
duplicou sua populagao, evoluindo de 8.147 para 16.186 habitantes, com acréscimo
de 8.039 pessoas e percentual de 98,67%. Caroebe passou de 8.114 para 12.004
habitantes, com 3.890 pessoas adicionais e crescimento de 47,94%.

Neste cenario, o estado de Roraima apresentou, entre 2010 a 2025, um

crescimento populacional regional de 63,73%, confirmando uma tendéncia
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demografica de crescimento intenso no cenario regional nos ultimos 15 anos. Nesse
periodo, Boa Vista concentrou o maior volume populacional e reforgou, assim, sua
centralidade urbana. Em contrapartida, municipios de menor densidade populacional
como Pacaraima, Uiramutd e Normandia demonstraram que o crescimento
demografico de Roraima também é intenso em diferentes localidades regionais.

Para compreender a dimensao desses numeros demograficos locais, é
necessario contextualizar o estado de Roraima no cenario nacional. O grafico a seguir
ilustra o panorama demografico brasileiro, apresentando os dados populacionais das
regides Sudeste, Nordeste, Sul, Norte e Centro-Oeste, contemplando os 26 estados
e o Distrito Federal. O panorama estabelece um comparativo entre o Censo
Demografico de 2022 (IBGE, 2022) e a Estimativa Populacional (data de referéncia
em 1° de julho de 2025), com base nos dados oficiais divulgados pelo IBGE (2025).
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Grafico 3 - Comparativo da populacao residente no Brasil por Grandes Regides

e Unidades da Federacao (Censo 2022 e Estimativa Populacional data de referéncia

em 1° de julho de 2025).
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Fonte: Adaptado do Censo Demografico 2022/ Estimativa Populacional data de
referéncia em 1° de julho de 2025.
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Conforme apresentado no Grafico 3, os dados da Estimativa Populacional
data de referéncia em 1° de julho de 2025, o Brasil alcancou a marca de 213.421.037
habitantes. Esse quantitativo representa um crescimento médio de aproximadamente
5,1% em relacdo ao Censo Demografico de 2022, quando a populagéo residente
registrada foi de cerca de 203 milhdes de pessoas.

Observa-se ainda no Gréfico 3 que o crescimento populacional ndo ocorreu
de forma uniforme entre as grandes regides do Brasil. A Regido Norte apresenta taxas
mais significativas de expansao demogréfica ao registrar um crescimento de 8,37%,
indice superior ao das regides mais consolidadas economicamente, como o Sudeste,
com percentual de 4,69%, e o Sul, com 4,60%. O Centro-Oeste aparece como 0
segundo maior polo de crescimento demografico, com alta de 5,84%, o que pode
indicar uma possivel mudanca de tendéncia de crescimento demografico para regides
historicamente menos populosas do Pais.

Nesse cenario de expansdo demografica da Regido Norte, o estado de
Roraima se destaca com um salto populacional de 16,10% no periodo de 2022 a 2025,
registrando o maior indice entre todas as unidades da Federacdo. E necessario
destacar, ainda, que essa tendéncia de crescimento regional também é impulsionada
por outros estados que apresentaram indices elevados, como Ronddnia uma taxa de
crescimento de 10,81%, Amapa com 9,95% e Amazonas 9,65%.

Visando compreender os fatores que impulsionaram a expansdo demografica
com destaque para o estado Roraima, o grafico a seguir apresenta e evidéncia os
dados de imigracdo da populacdo venezuelana no Brasil. A andlise desses dados
servird de base para dimensionar a possivel influéncia do processo imigratério
venezuelano como possivel principal fator do crescimento demografico populacional
no estado de Roraima.

Nesse sentido, o Grafico 4 sistematiza a série histérica de registros de
imigrantes venezuelanos no Brasil, compreendendo o intervalo de 2010 a julho de
2025. A apresentagao destes dados permite identificar o comportamento evolutivo do
fluxo imigratorio, evidenciando o momento de ruptura de um padréo residual para um
crescimento exponencial continuado. Tal movimento correlaciona-se diretamente com
a expanséo populacional registrada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), tanto no Censo Demografico de 2022 quanto na Estimativa Populacional de

2025 para o estado de Roraima. O grafico a seguir ilustra a trajetéria do volume total
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de entradas, fundamental para identificarmos o momento de ruptura do padréao

imigratério da populacdo venezuelana no Brasil com foco em Roraima.
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Grafico 4 - Imigracdo Venezuelana no Brasil com foco em Roraima (2010 - 2025).

Imigracao Venezuelana no Brasil com foco em Roraima (2010 - 2025)
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Observatério das Migrac¢des Internacionais (OBMigra) - Residéncia de
Entrada - Sistema de Registro Nacional Migratoério - Policia Federal (2010 - 2025).
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A analise apresentada no Grafico 4 tem como base o DataMigra Bl
(OBMigra/Senajus), especificamente o moédulo Registros Migratérios -
Residéncia/Entrada (Sistema de Registro Nacional Migratorio - SisMigra/Policia
Federal). O recorte considera dados do Brasil, com destaque para o estado de
Roraima e o pais de nascimento Venezuela, abrangendo o periodo de 2010 a 2025
(com informacgdes disponiveis até julho de 2025). Esse intervalo temporal permite
identificar as transformagdes no perfil da imigracdo venezuelana no Brasil,
evidenciando tendéncias e mudancas ao longo dos ultimos quinze anos. A correlacdo
entre os dados nacionais e 0s registros em Roraima evidencia a transicdo de um
processo imigratorio de demanda espontanea para uma intensa crise humanitaria na
fronteira terrestre entre o estado de Roraima e a Venezuela.

Entre 2010 a 2013, verifica-se um cenario de baixa densidade imigratoria de
venezuelanos no Brasil. Nesse intervalo, o fluxo nacional apresentou oscilagdes
variando entre 616 e 1.025 registros anuais, com taxas de crescimento situadas entre
19% e 30%. O estado de Roraima, por sua vez, manteve participacdo pouco
expressiva, registrando numeros reduzidos que oscilaram entre 49 e 56 imigrantes
por ano, com crescimento anual entre 12% e 16%. Esses indicadores evidenciam um
movimento ainda incipiente, sem impacto significativa no panorama imigratorio
venezuelano no cenario nacional.

Contudo, o ano de 2014 representa o primeiro sinal de alerta para o aumento
da imigracao de venezuelanos em dire¢ao ao Brasil, sobretudo ao estado de Roraima.
Enquanto o crescimento nacional foi de 41%, totalizando 1.450 registros, Roraima
apresentou um aumento expressivo de 171%, passando de 56 para 152 registros.
Embora o quantitativo populacional ainda fosse reduzido em comparacdo ao cenario
nacional, esse deslocamento percentual ja antecipava uma mudanca na rota
imigratoria venezuelana em direcdo a fronteira norte terrestre entre Brasil e
Venezuela.

Em 2015 observa-se que, enquanto o fluxo nacional de registros crescia 42%,
atingindo 2.052 ocorréncias, Roraima apresentou uma expansao exponencial de
230%, alcangando 502 imigrantes. Nesse contexto, este ano é indicado como “Data
Base” da crise imigratoria venezuelana, marco da mudanga de rota em direcdo ao
Brasil e da intensificacdo do fluxo imigratorio em Roraima, principal unidade da
Federacédo a receber de forma intensa e continuada a populacdo de imigrantes e

refugiados provenientes da Venezuela. Essa desproporcionalidade, caracterizada por
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um crescimento local quase seis vezes superior a média nacional, confirma a
transicdo do eixo de entrada para a fronteira terrestre ao norte, entre Brasil e
Venezuela.

Os anos de 2016 e 2017 caracterizaram-se por uma intensa expansao
demografica de imigrantes venezuelanos. Em 2016, o Brasil registrou 5.924
imigrantes que representa +189%, enquanto Roraima cresceu 391%, alcancando
2.469 registros. O apice da aceleracdo ocorreu em 2017, quando o Pais contabilizou
21.355 registros, um percentual de +260%, porém Roraima apresentou a maior taxa
de variacdo de toda a série historica de 433%, com 13.158 registros. Tal cenario
evidenciou a transicdo definitiva do perfil imigratério venezuelano, ocasionando o
colapso inicial da capacidade de absor¢cédo dessa populacdo em territério roraimense.

Em 2018, o fluxo imigratério venezuelano no cenério nacional disparou para
69.746 registros, com um percentual de crescimento de +227%, e Roraima absorveu
a maior parte dessa populacdo, contabilizando 40.654 novos imigrantes um
crescimento local de + 209%. Ja em 2019, os dados nacionais continuaram em
ascensao, embora em ritmo percentual menos acelerado de +41%, atingindo pela
primeira vez o patamar de 98.313 imigrantes. Em contrapartida, Roraima atingiu seu
maior nimero absoluto de permanéncia na série historica, com 48.011 registros, muito
embora sua taxa de crescimento tenha desacelerado para + 18%.

O ano de 2020 representou uma interrupcdo atipica no fluxo imigratério da
populacdo venezuelana em razéo das restricbes de mobilidade e fechamento das
fronteiras decorrentes da pandemia de COVID-19, houve uma diminuicdo acentuada
nos indicadores demograficos, o fluxo nacional caiu 69%, totalizando 30.668 registros,
e 0 de Roraima recuou 75% totalizando 11.780 registros. Contudo, a retomada da
abertura a fronteira entre Brasil e Venezuelana, entre 2021 e 2022, demonstrou a forca
do processo imigratério venezuelano. Em 2021, o Brasil voltou a crescer + 87%, com
57.447 novos registros, e Roraima apresentou alta de + 65%, totalizando 19.480
imigrantes. Em 2022, a tendéncia de alta se manteve, com o Pais crescendo 34% com
77.096 registros e Roraima +60% com total de 31.111 registros, recuperando
rapidamente os patamares de pressao demogréfica imigratéria anteriores a pandemia
de COVID -19.

A partir de 2023, passou-se a observar uma mudanca estrutural no fluxo
imigratério venezuelano para o Brasil. Nesse mesmo ano, o Pais atingiu seu recorde

histdérico, com 100.517 registros, o que representou um crescimento de 30%. Por outro
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lado, Roraima apresentou relativa estabilidade, com aumento de apenas 5%,
totalizando 32.596 novos registros. Aléem disso, essa tendéncia se confirmou em 2024,
quando o estado registrou uma reducédo significativa de 26%, chegando a 24.137
registros, mesmo que o fluxo nacional tenha alcancado 90.911 registros, 0 que
correspondeu a uma desaceleracao de 10%. Por fim, os indicadores parciais até julho
de 2025 ratificam essa diminuicdo de entrada e permanéncia na fronteira norte de
Roraima, uma vez que foram contabilizados 37.275 registros no Brasil uma
desaceleracao de 59% em relacao ao total do ano anterior, enquanto Roraima somou
apenas 8.945 registros, representando uma diminuicdo acentuada de 63%.

Em suma, a analise do panorama imigratorio venezuelano para o Brasil no
periodo de 2010 a julho 2025 demonstra a evolucdo de um fluxo imigratorio
populacional venezuelano inicialmente residual para uma intensa crise humanitaria na
fronteira terrestre da Regidao Norte do estado de Roraima. Tal contexto reforca a
indicacdo, nesta tese, do ano de 2015 como 'Data Base' da crise imigratéria
venezuelana, periodo em que se consolidou a mudanca de rota para o Brasil e se
intensificou o fluxo imigratério populacional internacional em dire¢do ao estado de
Roraima, que se firmou como a principal porta de entrada terrestre e de acolhimento
continuado de imigrantes e refugiados venezuelanos no Brasil. Observa-se ainda, que
apos o periodo de expansédo exponencial a partir de 2016, os dados mais recentes
indicam uma mudanca significativa de tendéncia, no qual observa-se, nos anos de
2024 e no primeiro semestre de 2025, uma diminuicdo acentuada no volume de
registros tanto no cenario nacional quanto, de forma ainda mais expressiva, no estado
de Roraima, sinalizando uma possivel desaceleracéo do fluxo imigratorio venezuelano
na regido norte em Roraima e nas demais unidades da Federagéo.

Considerando a analise da evolugdo temporal do processo imigratério
venezuelano no Brasil, a luz do ordenamento juridico brasileiro, busca-se verificar se
h& correlacdo entre o aumento da entrada da populacdo venezuelana e a
promulgacdo da Nova Lei de Migracao (Lei n°® 13.445, de 24 de maio de 2017). O
gréafico a seguir apresenta a sobreposi¢cao da linha do tempo dos registros imigratérios
ao marco de vigéncia da referida legislacdo, permitindo inferir se a mudanga normativa
contribuiu como fator determinante para a intensificagdo do fluxo imigratorio

venezuelano no Brasil, conforme demostrado a seguir no grafico 5.



Grafico 5 - Imigracéo Venezuelana no Brasil (2010 - 2025) e a Nova Lei de Migracao (Lei n°® 13.445/2017).
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Observatério das Migracdes Internacionais (OBMigra) - Residéncia de

Entrada - Sistema de Registro Nacional Migratorio - Policia Federal (2010 - 2025).
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Observa-se, no Grafico 5, uma analise fundamentada no DataMigra Bl
(OBMigra/Senajus), no médulo Registros Migratorios - Residéncia/Entrada (Sistema
de Registro Nacional Migratorio - SisMigra/Policia Federal). O recorte considera dados
do Brasil, tendo como pais de nascimento a Venezuela, abrangendo o periodo de
2010 a 2025 (com informagdes disponiveis até julho de 2025). Nesse contexto,
verifica-se um dinamismo residual da imigragcao venezuelana entre os anos de 2010
e 2014, caracterizado por fluxos menos intensos e ainda incipientes em comparagao
com os movimentos migratorios registrados a partir de 2015.

A partir de 2015 e 2016, verifica-se um aumento da curva ascendente, ainda
sob a vigéncia do antigo Estatuto do Estrangeiro (LEI N° 6.815, de 19 de agosto de
1980). Neste cenario, podemos inferir que o crescimento do fluxo imigratério
venezuelano ndo esta relacionado a promulgacéo da Nova Lei de Migracéo (Lei n°
13.445, de 24 de maio de 2017), mas sim ao agravamento da crise humanitaria na
Venezuela.

Cabe mencionar que Nova Lei de Migracao (Lei n® 13.445/2017) marcou uma
ruptura institucional ao substituir o Estatuto do Estrangeiro de 1980, deslocando o foco
da Seguranca Nacional para principios humanitarios, assegurando aos imigrantes no
Brasil ‘direitos’ e ‘liberdades civis’, ‘sociais’, ‘culturais’ e ‘econémicos’.

Nesse cenario, considerando o contexto da imigracdo venezuelana no Brasil
ao longo da ultima década e meia e a realidade do estado de Roraima como principal
porta de entrada e espaco de permanéncia desses imigrantes e refugiados, tornar-se
necessario apresentar a distribuicdo desse fluxo imigratério populacional nos 15
municipios de Roraima entre os anos de 2010 a julho de 2025. Esse recorte temporal
permite compreender o impacto demografico da crise humanitaria no Estado e
identificar como a recente tendéncia de desaceleracdo se manifesta de entre os
municipios, bem como quais territérios em Roraima concentram maior pressao
demografica. Os graficos a seguir detalham essa distribuicdo demogréafica nos

municipios de Roraima.
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Grafico 6 - Imigracdo Venezuelana em Roraima (2010 - 2025).

Imigracao Venezuelana em Roraima (2010 - 2025)

Total per Municipio e Estado Dinamica Temporal por Municipio

Roraima (Total) 233.007 (100.0%) s0.000 | =" gm\i”?: (Total)
-
Boa Vista 186.490 (80.0%) pa Visia A
32.739 (14.1%) —=— Pacaraima A\
Pacaraima y ’ —i— Dernais municipios P
Rorainépolis | 2.211 (0.9%) 40.000 ’!/
1

Mucajai| 2.114 (0.9%)
Bonfim | 1.533 (0.7%) ;
Canta|1.532 (0.7%) o000 'r
Caracarai|1.152 (0.5%) /
Amajari|1.023 (0.4%) H
Alto Alegre | 993 (0.4%)
Sao Joao da Baliza|886 (0.4%)
c?roeb_e ::: f:.:::) / '
fa" o 547 :0.2%; 10.000 &
racema . )
o~ N .

Normandia 225 {0.1%) / | |
— : S—
Uiramuta 121 (0.1%) ; Y k‘ | — |

20.000

Numero de Registros Anuais

o 50.000 100.000 150.000 200.000 250.000
Total de Registros Acumulados (2010 - 2025}

Boa Vista -
Pacaraima -
Roraindpolis -
Mucajai -
Bonfim -
Cantd -
Caracarai -

Amajari-

Municipio

Alto Alegre -

Sao Joao da Baliza-

Intensidade de fluxo (escala log)

Caroehe -

Séo Luiz-

Iracema -
Neormandia -

Uiramuta -
] 0 0 . . ] . " " . . . . 0 o
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025
Ano

Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Observatério das Migracdes Internacionais (OBMigra) - Residéncia de Entrada

- Sistema de Registro Nacional Migratorio - Policia Federal (2010 - julho de 2025).



69

A leitura integrada do Grafico 6 tem como base o DataMigra BI
(OBMigra/Senajus), especificamente o0 modulo Registros Migratorios —
Residéncia/Entrada (Sistema de Registro Nacional Migratério — SisMigra/Policia
Federal). O recorte considera dados do estado de Roraima e o pais de nascimento
Venezuela, abrangendo o periodo de 2010 a 2025 (com informacfes disponiveis até
julho de 2025). Essa analise possibilita dimensionar a distribuicao territorial do fluxo
imigratério venezuelano em Roraima ao longo dos anos, totalizando 233.007 registros
de imigrantes no estado. Os resultados revelam um cenario de profunda assimetria
demografica e flutuacdes temporais entre 0s municipios roraimenses.

Conforme evidenciado no primeiro grafico 6 (canto superior esquerdo), a
distribuicdo espacial do fluxo imigratério indica que a capital, Boa Vista, absorveu um
total de 186.490 imigrantes, o que corresponde a 80,0% de todo o volume acumulado
no periodo. Em segundo lugar, destaca-se o municipio fronteirico com a Venezuela,
Pacaraima, porta de entrada terrestre, com 32.739 registros, representando 14,1% do
total estadual.

Essa distribuicdo assimétrica demonstra que os demais 13 municipios de
Roraima exerceram um papel residual na acolhida permanente da populacéo
imigrante venezuelana. Somados, municipios como Rorainépolis (0,95%), Mucajai
(0,91%) e os demais absorveram apenas cerca de 5,9% do fluxo total. O mapa de
calor (grafico inferior) reforca visualmente essa afirmacao, pois, enquanto as linhas
referentes a Boa Vista e Pacaraima apresentam coloracao intensa (tons de vermelho
escuro), indicando alta densidade de registros da populagdo venezuelana, a vasta
maioria dos municipios roraimenses permanece em tons claros, sinalizando um
impacto demografico direto menor da populacdo imigrante e refugiada venezuelana
ao longo dos ultimos 15 anos.

Outrossim, a analise da dinamica temporal (Grafico 6 - superior direito) valida
estatisticamente o ano de 2015 como a "Data-Base" da crise imigratoria venezuelana
no Brasil, tendo o estado de Roraima como a principal porta de entrada terrestre da
populacdo da Venezuela no Pais. Observa-se ainda que, entre 2010 e 2014, a curva
de registros, tanto em Boa Vista quanto em Pacaraima, manteve-se proxima a
estabilidade, caracterizando o fluxo residual. A partir de 2015, ocorre a ruptura do
padrao, a curva da capital Boa Vista (linha azul) e a linha do total estadual (tracejada
em preto) iniciam uma ascensdo exponencial, culminando nos picos observados em

2018 e 2019. Esse movimento refor¢ca que a imigragdo venezuelana se concentrou
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predominantemente em Boa Vista e, secundariamente, em Pacaraima, porta de
entrada terrestre , com dispersdo muito limitada para os demais municipios do estado
de Roraima.

O grafico 6 de linhas (superior direito) evidencia ainda uma ruptura na
tendéncia de crescimento em 2020, ano marcado pela pandemia de COVID-19. O
fechamento das fronteiras e as restricbes sanitarias provocaram uma diminuicdo no
volume de registros da populacdo imigrante e refugiada venezuelana em Roraima,
gue recuou patamares muito inferiores aos do pico dos anos anteriores. Ao analisar 0
recorte mais recente da série histérica, identifica-se uma mudanca de tendéncia. Apds
a retomada da abertura das fronteiras entre 2021 e 2023 (periodo em que 0s registros
voltaram a crescer), as curvas de 2024 e 2025 apontam para uma desaceleracéo
acentuada da populacdo imigrante e refugiada no estado de Roraima. O grafico de
linhas evidencia que o volume de registros em Boa Vista recuou significativamente,
influenciando diretamente a reducdo dos numeros regionais no estado de Roraima.

Para compreender a dinAmica da imigracéo venezuelana no Brasil entre 2010
e 2025, é necessario observar ainda, como os fluxos imigratérios se distribuiram pelo
territério nacional, evidenciando o processo de expansao da populacdo venezuelana
para diferentes estados da Federacdo. Essa dinamica sera ilustrada nos graficos a
seguir, que apresentam a distribuicdo geografica dos fluxos imigratorios venezuelanos

ao longo do periodo analisado, de 2010 a 2025 (primeiro semestre, até julho).
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Grafico 7 - Imigracdo Venezuelana no Brasil (2010 - 2025).
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A analise do panorama apresentado no Grafico 7 evidencia uma mudanca
estrutural no processo de imigracéo venezuelana para o Brasil entre 2010 e o primeiro
semestre em julho de 2025. Nesse periodo, o Pais registrou um total de 595.823
imigrantes, cuja distribui¢cdo ocorreu de forma assimétrica entre os diferentes estados
brasileiros.

O mapa de calor 7 (grafico superior) revela a predominancia de tons claros,
indicando que, no periodo de 2010 a 2014, os estados de Sdo Paulo e Rio de Janeiro
concentraram os maiores registros da populagcao venezuelana. Contudo, esses fluxos
ainda se apresentavam em volumes residuais, caracteristicos de demandas
espontaneas. Nesse periodo, a imigracao venezuelana seguia a dinamica de atracao
exercida pelos grandes centros econdémicos do Sudeste, sem gerar impacto
demogréfico significativo em nenhuma Unidade da Federacao.

O ano de 2015, definido nesta tese como a “Data-Base” da crise de imigracao
venezuelana para o Brasil, marca a mudanca do perfil do imigrante, que deixa os
grandes centros urbanos e passa a se concentrar na fronteira terrestre da Regido
Norte, consolidando Roraima como principal Unidade da Federacdo a receber essa
populacdo. No Gréfico 7 (mapa de calor, grafico superior) observa-se a predominancia
de tons escuros, evidenciando que, a partir de 2016 e 2017, o processo imigratério se
intensificou e se concentrou nos estados de Roraima e Amazonas, configurando uma
crise fronteirica terrestre com quase a totalidade dos fluxos imigratérios direcionados
a regido Norte do Pais, onde foram registrados 321.634 imigrantes acumulados no
periodo (2010 - 2025), dos quais 233.007 (39,1%) em Roraima e 79.003 (13,3%) no
Amazonas, refletindo a consolidacdo do inicio da crise (2016 - 2017), em que a
chegada de venezuelanos passou a se concentrar quase exclusivamente nessa
regiao.

No entanto, a partir de 2018 observa-se no Grafico 7 (mapa de calor, grafico
superior) uma mudanca significativa na dindmica da imigracéo venezuelana, marcada
pela intensificagéo da presenca de imigrantes nas regides Sudeste e Sul, evidenciada
pelos tons mais escuros. Esse processo coincide com a institucionalizacdo da
Operacado Acolhida pelo Governo Federal, que, diante do intenso fluxo imigratério na
fronteira de Roraima, passou a promover a realocagdo voluntéria dos venezuelanos
para outros estados brasileiros, etapa final de sua integracdo social, econdmica e
cultural no Pais (Brasil, 2025). O estado de S&o Paulo (barra marrom), embora

mantenha sua relevancia historica como centro tradicional de atracdo (Sudeste), figura
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agora em um patamar intermediario no ranking da crise imigratoria venezuelana,
sendo superado em dinamismo pelos estados da regido Sul.

A andlise da série historica revela que a trajetdria da imigracdo venezuelana
nao foi linear, mas marcada por mudancas no panorama do cenario brasileiro. O ano
de 2020 representa uma ruptura abrupta, pois o fechamento das fronteiras devido a
pandemia de COVID-19 provocou uma diminui¢cao drastica nos registros de entrada,
gue recuaram de 98.313 em 2019 para 30.668 em 2020 (redugéo de 69%), atingindo
patamares inferiores aos picos de 2018 e 2019. Contudo, mesmo em meio a essa
intensificacdo das medidas sanitéarias, verificou-se o inicio de uma mudanca estrutural,
uma vez que o estado de Santa Catarina ascendeu ao terceiro lugar nacional,
superando destinos tradicionais. Esse movimento indicou que a Regido Sul comecava
a consolidar uma nova rota imigratoria venezuelana, impulsionada pela estratégia de
interiorizagdo da Operacgao Acolhida.

Dando continuidade a esse processo, no periodo de retomada da abertura
das fronteiras entre 2021 e 2023, essa tendéncia acelerou-se e confirmou a
reconfiguracdo do mapa imigratério venezuelano no Brasil. Observa-se que as curvas
de Santa Catarina e Parana se cruzaram e ultrapassaram a de S&o Paulo. Enquanto
este Ultimo manteve um crescimento estavel, os estados do Sul registraram uma
aceleracdo expressiva, vinculada a estratégia da Operacao Acolhida. Assim, embora
Roraima tenha mantido a lideranca em volume bruto por ser a principal porta de
entrada terrestre, a dindmica de permanéncia e integracao socioecondmica deslocou-
se para a regiao Sul do Brasil.

Nessa perspectiva, os dados acumulados consolidam essa nova dinamica,
visto que a Regido Sul recebeu um total de 170.770 imigrantes e tornou-se o principal
destino da interiorizacdo da Operacao Acolhida, com um volume trés vezes superior
ao da Regido Sudeste. Nesse contexto, Santa Catarina destacou-se com 70.093
registros (11,8%), seguida pelo Parana, com 62.802 (10,5%), e pelo Rio Grande do
Sul, com 37.875 (6,4%). Em contrapartida, Sdo Paulo acumulou 38.087 imigrantes,
percentual de 6,4%, apresentando niumeros semelhantes aos do Rio Grande do Sul e
conferindo ao Sudeste um papel secundario frente ao protagonismo da Regido Sul na
realocacédo voluntaria dos imigrantes venezuelanos no Brasil.

Assim, a analise apresenta evidéncias de uma mudanca significativa na
dindmica de acolhimento da populagédo imigrante e refugiada venezuelana no Brasil.

A consolidagao dos dados da pesquisa permite concluir que ocorreu um deslocamento
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estrutural do eixo imigratdrio venezuelano. Embora Roraima tenha permanecido como
a principal porta de entrada terrestre e local de permanéncia de milhares de imigrantes
e refugiados venezuelanos, a fungao de integragao socioecondmica foi gradualmente
expandida para outras regifes, com destaque para a Regidao Sul. Os painéis gréficos
apresentados oferecem subsidios a institucionalizacdo da Operacdo Acolhida, cuja
estratégia de interiorizacdo redesenhou a geografia da imigracado e transformou o
perfil de permanéncia dos venezuelanos em todo o territorio brasileiro.

No cenério mais recente dos dados de dezembro de 2025, o panorama da
imigracao venezuelana no Brasil, compreendendo o periodo de janeiro de 2017 a
dezembro de 2025, revela um fluxo intenso monitorado pelo Subcomité Federal para
Recepcao, Identificacdo e Triagem dos Imigrantes. Segundo dados elaborados pelo
Observatério das Migracdes Internacionais (OBMigra) a partir do Sistema de Trafego
Internacional da Policia Federal, o Brasil registrou um total de 1.430.745 entradas e
669.443 saidas, resultando em um balanco positivo de 761.302 movimentacdes. No
ambito da regularizacdo e documentacdo, foram contabilizados 750.201 CPFs
emitidos, o que reflete o total de registros ativos no Brasil. O detalhamento documental
indica 634.281 autorizacdes de residéncia (incluindo residéncia temporaria e por
tempo indeterminado), 33.238 solicitagbes de reconhecimento da condicdo de
refugiado em tramitacdo e 149.509 refugiados venezuelanos efetivamente
reconhecidos.

No que se refere a logistica de deslocamento, o controle imigratério identifica
gue a via terrestre € a principal porta de ingresso, com o0 municipio de Pacaraima em
Roraima, na fronteira com a Venezuela, concentrando 72% das entradas. Em uma
analise dos trés principais postos de entrada, destacam-se a referida fronteira terrestre
em Roraima (RR), seguida pelo Aeroporto de Guarulhos em Séo Paulo (SP) com 10%
e o0 Rio de Janeiro (RJ) com 6%, ambos fluxos realizados por via aérea. Observa-se
ainda que os trés principais postos de saida séo liderados por Pacaraima em RR com
29%, Guarulhos (SP) com 28% e Rio de Janeiro (RJ) com 15%.

Diante desse panorama da logistica de deslocamento demogréafico da
populacdo imigrante e refugiada residente no Brasil, torna-se essencial observar
também a composicdo etaria dessa populacdo. O Gréafico 8 apresenta o Painel de
Perfil Populacional da Regularizacao Imigratéria Venezuelana no Brasil (janeiro 2017
- novembro 2025). O painel evidencia a distribuicdo da populacdo venezuelana

regularizada no Pais, permitindo visualizar tanto a composicéo por género quanto a
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estrutura etaria, o que contribui para compreender de forma mais ampla como

diferentes grupos populacionais participam desse processo imigratério.
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Grafico 8 - Painel de Perfil Populacional da Regularizacao Imigratéria Venezuelana no Brasil (janeiro 2017 - novembro 2025).

Painel de Perfil Populacional da Regularizacao Imigratoria
Venezuelana no Brasil (Janeiro 2017 - Novembro 2025)

Perfil Populacional por Género Faixa Etaria Populacional
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Fonte: Elaborado pela autora com base nos dados do Observatorio das Migracdes Internacionais (OBMigra) -Residéncia de
Entrada - Sistema de Registro Nacional Migratério - Policia Federal (2017 - 2025).
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O Grafico 8 - Painel de Perfil Populacional da Regularizacdo Imigratoria
Venezuelana no Brasil (janeiro 2017 - novembro 2025) evidencia um cenario
demografico equilibrado e diversificado. O perfil por género apresenta
proporcionalidade entre homens, que correspondem a 51%, e mulheres, com 49%.
Na dimenséao etaria, predominam adultos e jovens em idade produtiva, com 31% entre
18 e 29 anos e 34% entre 30 e 59 anos, totalizando 65% da populacdo. Os idosos
com 60 anos ou mais representam 5% do total, configurando uma parcela menor, mas
que requer atencdo em politicas de acolhimento. J& criancas e adolescentes tém
presenca expressiva, com 14% na faixa de 0 a 6 anos, 7% entre 7 e 11 anos e 9%
entre 12 e 17 anos, somando 30% da populacdo. Esse conjunto evidencia que a
imigracao venezuelana no Brasil traz demandas especificas relacionadas a educacéo,
saude e protecdo social, ampliando os desafios para a integracdo dessa populacao
no cenario local e nacional.

No que tange a populacéo de criancas e adolescentes em idade escolar, este
cenario deve ser analisado a luz do Art. 4° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional (LDBEN - Lei n°® 9.394/1996), que estabelece o dever do Estado com a
educacdo escolar publica mediante a garantia de Educacdo Basica obrigatéria e
gratuita dos 4 aos 17 anos de idade, abrangendo a Pré-Escola, o Ensino Fundamental
e o0 Ensino Médio. A garantia desse direito a educacdo escolar publica formal
encontra-se amparada por um robusto ordenamento juridico que inclui a Constituicao
da Republica Federativa do Brasil de 1988, a Lei de Migracdo (Lei n° 13.445/2017) e
o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

Cabe mencionar que o percentual especifico referente ao quantitativo
populacional de criangas e adolescentes na faixa etaria de 0 a 17 anos em Roraima,
com destaque para a capital Boa Vista e a cidade fronteirica de Pacaraima, foi
solicitado por meio de Pedido de Acesso a Informacédo!. Em resposta da 12 instancia
da Coordenacdo Técnica do Censo Demografico, 6rgdo da Fundacgdo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), datada de 21/01/2026, foi informado que

"as informacdes mais especificas quanto ao total de criancas venezuelanas no estado

1 “Seu pedido de informagdo, nimero de Protocolo n® 18800.025751/2026-26, foi analisado e teve
resposta na data de 21/01/2026” conforme - resposta 12 instancia da Coordenagao Técnica do Censo
Demografico, 6rgao da Fundacgao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) - Documento
consta no acervo digital pessoal da pesquisadora.
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de Roraima, no momento, ndo estdo disponiveis, mas com a divulgacdo dos
microdados prevista para este ano, ha a possibilidade de serem obtidas".

Considerando a analise desta tese, observa-se que o estado de Roraima
registrou o maior crescimento populacional residente no Brasil, com base nos dados
do Censo 2022 e da Estimativa Populacional de referéncia em 1° de julho de 2025. O
estado apresentou um salto populacional de 16,10% entre as Grandes Regibes e
Unidades da Federacao, impulsionado principalmente pela imigracdo venezuelana.
Assim, a populagdo de imigrantes registrada em Roraima ao longo do periodo
acumula aproximadamente 233.007 pessoas, 0 que representa 39,1% do total de
registros de imigrantes e refugiados venezuelanos no Brasil, consolidando o Estado
de Roraima como o mais dinamico demograficamente no periodo analisado de 2010
a 2025.

Dessa forma, diante do panorama da populacdo imigrante e refugiada
venezuelana no Brasil e da dindmica da estratégia de interiorizacdo da Operacéo
Acolhida para outros estados da federacdo, os dados evidenciam que Roraima
permanece absorvendo um impacto significativo decorrente da permanéncia dos
imigrantes e refugiados venezuelanos. Deste modo, esse cenario reflete de forma
imediata na demanda por servicos publicos essenciais, com énfase, nesta tese, na
area da Educacao Basica. Assim, compreender a crise humanitaria venezuelana em
sua dimenséo local torna-se fundamental para analisar como o sistema educacional
da Rede Municipal de Boa Vista, no estado de Roraima, tem respondido a crescente
demanda por Educacéo Béasica. Essa andlise sera debatida de forma especifica na

proxima secao.

2.2 PANORAMA EDUCACIONAL DA IMIGRAGAO VENEZUELANA EM BOA
VISTA/RORAIMA

O cenério da crise humanitaria venezuelana vivenciado em Roraima,
sobretudo na capital de Boa Vista, evidencia-se pela evolucdo dos indicadores
demograficos populacionais entre 2010 e o primeiro semestre de 2025. Conforme
demonstrado na secdo anterior, a concentragdo populacional resultante da
permanéncia da populacdo imigrante e refugiada venezuelanos na capital imp6s as
autoridades locais o desafio de garantir direitos fundamentais de acesso a saude,

educacao, moradia, entre outros.
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Nesta secdo, sera apresentada uma analise do panorama educacional da
Rede Municipal de Educacdo de Boa Vista, retomando o objetivo especifico de
caracterizar o panorama demografico e educacional da imigracdo venezuelana em
Roraima, com énfase no quantitativo de alunos imigrantes e refugiados matriculados
na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista entre 2010 a 2025.0utrossim, delimitou-se
apresentar um panorama do cenario de alunos matriculados nas etapas da Educacéo
Bésica ofertadas pela Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima, que
compreende a Educacéo Infantil (creches e pré-escola), o Ensino Fundamental (Anos
Iniciais: 1° ao 5° ano) e Anos Finais (6° e 7°), bem como as modalidades de Educacéo
Especial e de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) nos segmentos de 12 a 42 série.
Para tanto, utilizou-se como base empirica a série historica do Censo Escolar
referente ao periodo de 2010 a 2025, disponibilizada pela Coordenacao de Censo
Escolar da Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SMEC), por meio do Oficio
n° 78824 -SMEC/SPE/GEE/CCE/20252:

[.]

As informacgdes prestadas dos anos de 2010 a 2024 foram retiradas do site
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), dados oficiais consolidados apds o encerramento de cada ano letivo.
No que concerne ao ano letivo de 2025, o recolhimento dos dados iniciais
encerraram em 31/07/2025, desta forma, as informagdes prestadas séo
dados preliminares, levantados por esta Coordenagdo, ndo sendo ainda,
dados oficiais, ainda passiveis de retificagdo e s6 serdo consolidados no ano
que 2026, em periodo ainda a ser informado. Referente as informagbdes sobre
o perfil demografico dos anos solicitados, a coleta das informagdes evoluiu
conforme a transformagéo da realidade da educagdo municipal, por coleta
prépria desta Secretaria, onde os dados informados foram os encontrados
nos arquivos proprios da Coordenacdo. [...] (Oficio n° 78824 -
SMEC/SPE/GEE/CCE/2025, p.1).

Observa-se que os dados referentes ao periodo de 2010 a 2024 foram
coletados do portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), ja& consolidados ap0s cada ano letivo. Para o ano de 2025, as
informacdes disponiveis sdo preliminares, coletadas pela Coordenacdo até
31/07/2025, sujeitas a alteracdes e com previsdo de oficializacdo apenas em 2026. Ja
os dados sobre o perfil demografico foram obtidos por meio de levantamento préprio
da Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura (SMEC), com base nos arquivos

internos da Coordenacao do Censo Escolar Municipal.

2 OFICIO 78824 - SMEC/SPE/GEE/CCE/2025 NUP: 00000.9.434186/2025, Boa Vista-RR, 27 de agosto de 2025
- em anexo.
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Nesse cenario, apresenta-se 0 panorama da evolucdo quantitativa e
percentual das matriculas na Educacao Basica da Rede Municipal de Ensino de Boa
Vista, Roraima, entre 2010 e 2025. A andlise integrada do numero absoluto de
matriculas e da variacdo percentual anual permite compreender a expansao do
sistema educacional municipal ao longo da série histérica, além de evidenciar os

periodos de maior intensidade no crescimento e as oscilagdes no ritmo de expansao.
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Grafico 9 - Evolucdo Quantitativa e Percentual das Matriculas na Educacéo Basica da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista
- Roraima (2010 - 2025).

Evolucao Quantitativa e Percentual das Matriculas na Educacao Basica
da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista/RR (2010 - 2025)
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O Grafico 9 apresenta a evolugao quantitativa e percentual das matriculas na
Educacgao Basica da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista - Roraima, no periodo de
2010 a 2025. Os dados referentes ao ano de 2025 correspondem ao primeiro
semestre, conforme dados oficiais da Secretaria Municipal de Educacado e Cultura
(SMEC) de Boa Vista, via Coordenacéo de Censo Escolar.

Nesse cenario, em 2010 foram registradas 21.545 matriculas. Ja em 2011
foram registrados 23.456, o que representa um percentual de quase 9% de
crescimento. Em 2012 temos 26.009, representando o percentual de crescimento de
quase 11%. Em 2013 foram registradas 28.796, o que representa 10,7%. Em 2014
foram registradas 30.275, observa-se um percentual de 5,1%, o que representa uma
diminui¢cao no ritmo de crescimento. Em 2015 foram 30.650, um saldo de 375 novas
matriculas, o que representa 1,2% de crescimento.

Em 2016 tivemos 33.997 matriculas, o que representa um percentual de
quase 11%, igualando o pico de matriculas de 2012. Este crescimento representa um
aumento de 3.347 novas matriculas. Em 2017 foram registradas 36.043, um
acréscimo de 2.046 novas matriculas, representando o percentual de 6%, o que indica
uma diminuigdo em relagéo ao ano anterior. Em 2018 foram 36.878, um acréscimo de
835, houve um acréscimo de aproximadamente 2,3% em relagao ao ano anterior.

Em 2019 foram 40.744 matriculas, com um acréscimo de 3.866, o que
representa o percentual de crescimento de 10,5%, no qual observa-se um novo pico
de crescimento, ultrapassando a marca de 40 mil matriculas pela primeira vez. Em
2020 registraram-se 43.035 matriculas, com saldo de 2.291 e percentual de
crescimento de 5,6%. Cabe destacar que, nesse periodo, em 11 de margo de 2020, a
Organizagdo Mundial da Saude (OMS) declarou a pandemia de COVID-19 (OPAS,
2020). Observa-se, portanto, um menor percentual de crescimento, possivelmente
influenciado pela pandemia. Esse resultado também pode estar relacionado ao
fechamento das fronteiras entre Brasil e Venezuela, além das restricbes de mobilidade
impostas pela COVID-19.

Em 2021 tivemos um total de 42.782, com um percentual de diminuicdo de
0,6%, o que possivelmente deve ter sido influenciado pela continuidade dos impactos
da pandemia da COVID-19 em cenario global. Ja em 2022, registrou-se um total de
45153, com saldo de novas matriculas de 2.371, representando um retorno do
crescimento de 5,5%, o qual pode ter sido ocasionado pela flexibilizagdo das medidas

de contencdo relacionadas a pandemia da COVID-19, como determinado pelo
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Conselho Nacional de Educagdo no Parecer CNE/CP n° 6/2021, que trata das
Diretrizes Nacionais orientadoras para a implementagdo de medidas no retorno a
presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem, bem como para a
regularizacéo do calendario escolar (Brasil, 2021).

Em 2023 registrou-se um total de 48.908 matriculas, um saldo de 3.755, o que
representa um percentual de crescimento e demanda de novas matriculas de 8,3%.
Em 2024 foram 51.631, saldo de crescimento de 2.723 matriculas, o que representa
5,6%, semelhante ao percentual do ano de 2020. Observa-se que o numero de
matriculas ultrapassou pela primeira vez a marca de 50 mil matriculas.

Por fim, até o primeiro semestre de 2025 foram registradas 53.122 matriculas,
representando um saldo de 1.491. Observa-se a continuidade do aumento no numero
total de alunos, porém com uma desaceleracdo no ritmo de crescimento de 2,9%,
sendo o menor percentual de crescimento positivo dos ultimos quatro anos.

Deste modo, no periodo de 2010 a 2025, o total de matriculas passou de
21.545 para 53.122, um saldo de 31.577 novas matriculas, sendo o acumulado para
o periodo a taxa de crescimento total de 146,6%, que abrange as seguintes etapas de
ensino: Educacao Infantil, que inclui Creche e Pré-Escola; Ensino Fundamental Anos
Iniciais, do 1° ao 5° ano; Ensino Fundamental Anos Finais, especificamente o0 6° e o
7° ano; Educacao de Jovens e Adultos (EJA) nos segmentos de 12 a 42 série; e
Educacao Especial.

Nesse cenario, visando dimensionar a leitura integrada do cenario
educacional de Boa Vista, apresentamos na tabela 2 elaborada com base nos dados
da Coordenagao de Censo Escolar da Secretaria Municipal de Educacéo e Cultura
(SMEC), por meio do Oficio n® 78824-SMEC/SPE/GEE/CCE/2025. A visualiza¢ao dos
dados reune a série historica das matriculas no periodo de 2010 a 2025 (primeiro
semestre), a composicao da rede em 2025 e a dindmica de crescimento por
modalidade, oferecendo um panorama quantitativo do total de matriculas por etapa de

ensino da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima.
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Tabela 2 - Matriculas por Etapa de Ensino na Educacéo Basica da Rede Municipal de Ensino de Boa
Vista - Roraima (2010 - 2025).

Educacéao Infantil Ensino Fundamental
Educacao de
A Pré. .- Anos Finais J:(;/Slrtlzse Educe‘?éﬁ Tot.,al de
Creche Escola micinie (EJA) special** | Matriculas
(1°,e 2° (1° 2 59) (6°ano) | (7°ano) | (12 3 42 série)
periodo)
2010 650 6.278 14.282 - — 335 301 21.545
2011 565 6.407 16.158 - — 326 373 23.456
2012 623 6.750 18.365 - - 271 444 26.009
2013 641 4.389 23.502 - - 264 497 28.796
2014 627 5.789 22.810 - - 1.049 533 30.275
2015 676 5.797 23.644 - — 533 603 30.650
2016 1.415 7.191 24.965 - - 426 683 33.997
2017 1.739 8.671 25.223 - - 410 758 36.043
2018 1.903 10.324 24.361 - — 290 838 36.878
2019 2.065 10.444 27.930 - - 305 1.049 40.744
2020 2.551 10.617 29.529 - - 338 1.158 43.035
2021 2477 10.214 29.754 - - 337 1.145 42.782
2022 2.630 10.285 31.895 - - 343 1.390 45.153
2023 2.852 11.718 33.958 - - 380 2.040 48.908
2024 3.924 12.609 34.664 63 - 371 2.769 51.631
2025 4.294 12.561 35.249 611 54 353 3.655 53.122
Zg‘;?ﬁi‘;zs +560,6% | +100,1% | +146,8% +955,6% +5,4%  |+1.114,3%| +146,6%

* 2025 - Censo Escolar da Educacéo Basica - (Os dados referentes ao ano de 2025 correspondem ao primeiro semestre).
** As matriculas da educagéo especial ndo configuram um sistema paralelo, mas sim um processo gradual de matriculas em
que os alunos publico-alvo compdem o corpo discente regular.

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados OFICIO 78824 -
SMEC/SPE/GEE/CCE/2025 /| (2025 - Os dados referentes ao ano de 2025

correspondem ao primeiro semestre).




85

A leitura da Tabela 2 possibilita identificar que a Rede Municipal de Ensino de
Boa Vista, Roraima, consolidou uma trajetoria de crescimento intensa e continua ao
longo dos anos, passando de 21.545 matriculas, em 2010, para 53.122 até o primeiro
semestre de 2025, o que representa um acréscimo absoluto de 31.577 matriculas e
configura uma taxa de expansao acumulada de 146,6%. Além disso, a trajetdria de
crescimento foi interrompida apenas uma vez em toda a série com uma leve
desaceleracao entre 2020 e 2021, de 43.035 para 42.782 matriculas, associada ao
agravamento da pandemia de COVID-19, retomando em seguida o ritmo de
expansao, o que evidencia a capacidade do sistema de ensino de absorver novas
demandas. Esse movimento foi impulsionado, sobretudo, pelo intenso crescimento
populacional e pelo fluxo imigratério internacional da populagdo venezuelana, que
impactou diretamente a infraestrutura urbana da capital, Boa Vista. Nesse sentido, em
razao das especificidades da analise referente aos alunos imigrantes e refugiados de
origem venezuelana, a tematica sera aprofundada no Grafico 11.

Ao analisarmos a Composicdo da Rede Municipal de Ensino, correspondente
ao cenario de 2025, observa-se a predominancia do Ensino Fundamental (Anos
Iniciais, 1° ao 5° ano), que concentra 66,4% do total de matriculas, equivalente a
35.249 alunos. Adicionalmente, destaca-se a expressiva participacdo da Educacéao
Infantil, que, ao somar Creche (8,1%) e Pré-Escola (23,6%), alcanga 31,7% das
matriculas da referida Rede. Essa demanda crescente resulta da convergéncia entre
as diretrizes de ampliagdo do acesso estabelecidas pelo Marco Legal da Primeira
Infancia, de 2016 (Brasil, 2016), e o Programa Familia que Acolhe, implementado no
municipio de Boa Vista desde 2013 (Boa Vista, 2023). Ambos os instrumentos,
portanto, ttm como um de seus objetivos ampliar a cobertura do acesso a Educagao
Infantil (creches e pré-escolas) para criangas de 0 a 5 anos. Dessa forma, o segmento
de Creche registrou um crescimento de +560,6%, taxa mais de cinco vezes superior
a expansao da Pré-Escola, que foi de +100,1%.

Cabe destacar, ainda, a oferta do Ensino Fundamental (Anos Finais, 6° e 7°
anos) como uma nova diretriz de expansdo. Inexistente na rede até 2023, a
modalidade saltou de um projeto piloto com 63 alunos em 2024, no 6° ano, para 665
matriculas em 2025, sendo 611 no 6° ano e 54 no 7° ano, o que configura uma taxa
de expansdo acumulada de +955,6% no segmento. Esses dados indicam um

movimento de ampliacdo da escolaridade dentro da propria rede de ensino. Ja em



86

relacdo a Educacado de Jovens e Adultos (EJA), observa-se estabilidade, com leve
variagao positiva de +5,4%.

Por fim, no que se refere a dindmica de crescimento, a variagdo percentual
entre 2010 e 2025 evidencia que a Educacdo Especial apresentou o maior
crescimento relativo de todo o periodo, com uma variagéo expressiva de +1.114,3%
(de 301 para 3.655 alunos). Por se tratar de uma modalidade transversal a todas as
etapas de ensino, e ndo de um sistema paralelo, esse movimento sera detalhado no
Grafico 10, que apresenta a dinamica relacionada a expansado da Politica de

Educacgao Especial na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima.
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Grafico 10 - Painel de Matriculas da Educacédo Especial na Rede Municipal de Ensino de Boa Vista - RR (2010 a 2025).
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A Educacao Especial constitui o segmento de maior expansao da na Rede
Municipal de Ensino de Boa Vista (2010 a 2025, primeiro semestre). A leitura integrada
do Grafico 10 - Painel de Matriculas da Educacéo Especial demonstra uma mudanca
estrutural no perfil de atendimento. A analise comparativa (Grafico 10, barras
superiores) evidencia uma assimetria nas taxas de expansao acumuladas, enquanto
o total de matriculas da rede cresceu 146,6% (de 21.545, em 2010, para 53.122, em
2025), a Educacao Especial registrou aumento de 1.114,3%, saltando de 301 para
3.655 alunos no mesmo periodo. Esses dados indicam que o ingresso de estudantes
publico-alvo cresceu de forma intensa e continuada.

A dinamica temporal desse processo de expansao € detalhada na curva de
crescimento (Grafico 10, linha inferior), que mostra a insergdo desses estudantes em
etapas distintas. Um primeiro momento, de expansao gradual (2010 - 2016), coincide
com a implementacao do Programa Familia que Acolhe (desde 2013) e com a vigéncia
do Marco Legal da Primeira Infancia (2016), politicas que fortaleceram a atencao a
primeira infancia. Entre 2020 e 2021, observa-se relativa estabilizacdo das matriculas
um possivel reflexo da pandemia de COVID-19, que dificultou novos diagndsticos
meédicos, com retomada ja perceptivel em 2022 e aceleragao a partir de 2023, em
contexto pos-pandémico. Esse avango é impulsionado, possivelmente, pelo
fortalecimento do acesso a rede primaria de saude e pelo aprimoramento dos
diagnosticos médicos, fatores que ampliaram a identificacdo e o atendimento do
publico-alvo da Educacgao Especial.

Deste modo, os dados demonstram que, ao longo de 2010 a 2025, a Rede
Municipal de Ensino de Boa Vista garantiu a oferta e a expansao do atendimento a
Educacao Especial. O aumento de sua participagao no contingente total de matriculas
0 que sinaliza a consolidagdo de um modelo educacional mais acessivel, que exige
do poder publico readequagdes pedagdgicas, estruturais e de recursos humanos.
Essa expansdo alinha-se as diretrizes do Decreto n® 7.611/2011, posteriormente
revogado pelo Decreto n° 12.686, de 20 de outubro de 2025, que institui a Politica
Nacional de Educacéao Especial Inclusiva.

Dessa forma, além da expansao da Educacao Especial, a Rede Municipal de
Ensino de Boa Vista passou, por uma transformagdo em sua composi¢cdo por
nacionalidade. A série historica registra, a partir de 2019, o ingresso expressivo de
discentes imigrantes e refugiados, sobretudo de origem venezuelana, que contribuiu

com o crescimento do quantitativo geral das matriculas. Essa dimensao é detalhada
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no Grafico 11 - Painel de Matriculas de Alunos Imigrantes e Refugiados da Rede
Municipal de Ensino de Boa Vista (2019 a 2025), que apresenta a evolugao do numero
de matriculas, a participacdo relativa desses grupos e a diversificacdo das

nacionalidades atendidas pela Rede Municipal.
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Grafico 11 - Painel de Matriculas de Alunos Imigrantes e Refugiados da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista - RR (2019

a 2025).

Painel de Matriculas de Alunos Imigrantes e Refugiados — Rede Municipal de Ensino de Boa Vista/RR (2019 a 2025)
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A analise integrada do Grafico 11 - Painel de Matriculas de Alunos Imigrantes
e Refugiados da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, no periodo de 2019 a 2025,
possibilita observar que foi a partir de 2019 que criangas imigrantes e refugiadas
venezuelanas passaram a ter acesso as matriculas na Rede Municipal de Ensino,
conforme dados da Coordenacdo de Censo Escolar da Secretaria Municipal de
Educacdo e Cultura (SMEC), disponibilizados por meio do Oficio n°® 78824-
SMEC/SPE/GEE/CCE/2025. Nesse contexto, os registros oficiais evidenciam que a
garantia do acesso educacional para essa populagdo se concretizou de forma
expressiva ja em 2019, com o ingresso de 4.713 alunos. Esse volume demonstra que
a demanda existente por vagas era bastante relevante e que o numero de alunos
venezuelanos aguardando insergdo na Rede Municipal ja se apresentava significativo
em termos quantitativos.

No ano de 2020, mesmo diante do cenario imposto pelas restricbes sanitarias
em razao da pandemia de COVID-19, o numero de matriculas de alunos
venezuelanos aumentou de 4.713 para 5.849. Esse movimento representa um
acréscimo absoluto de 1.136 novos alunos, configurando uma variagdo de
crescimento de 24,1% em apenas um ano.

Dando continuidade a esse processo, em 2021 o quantitativo de alunos
venezuelanos cresceu de 5.849 para 6.999. Registrou-se, portanto, um saldo positivo
de 1.150 novas matriculas, correspondendo a um aumento percentual de 19,7% em
relagdo ao ano anterior, o que elevou a participagao do grupo para 16,4% do total da
rede de ensino municipal.

No ano seguinte, 2022, observa-se a manutengdo da tendéncia de
crescimento, porém em um ritmo de estabilizagdo, com o total passando de 6.999 para
7.341 alunos. O acréscimo foi de 342 matriculas, representando uma variagao de
4,9%.

Por sua vez, 2023 marca um novo ciclo de intensidade na demanda. O numero
de alunos saltou de 7.341 para 9.001, resultando no maior acréscimo absoluto de todo
o periodo analisado de 1.660 novos alunos ingressantes em um unico periodo letivo,
0 que equivale a um crescimento de 22,6%. Nesse momento, a participagcao
percentual de alunos venezuelanos atingiu 18,4% do total da Rede Municipal.

Em 2024, o registro passou de 9.001 para 9.428, com um saldo de 427 novas

matriculas, o que corresponde a 4,7%. Por fim, os dados preliminares do primeiro
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semestre de 2025 indicam um total de 9.677 alunos, representando um acréscimo de
249 matriculas (2,6%) em relagao ao ano anterior.

Ao compararmos o inicio e o fim da série, a variagdo acumulada das matriculas
de alunos venezuelanos entre 2019 e o primeiro semestre de 2025 corresponde ao
percentual de 105,3% (de 4.713 para 9.677), o que equivale a um aumento de 4.964
matriculas de alunos imigrantes venezuelanos, contrastando significativamente com
o crescimento de 20,1% registrado entre os alunos brasileiros no mesmo periodo (de
36.031 para 43.259). Essa assimetria estatistica, que evidencia uma taxa de expanséo
de estudantes imigrantes e refugiados, demonstra o impacto demografico significativo
nas escolas publicas de Boa Vista, decorrente do fluxo imigratério venezuelano.

Nesse mesmo contexto, a leitura do painel permite identificar uma tendéncia
de diversificagao representada no Grafico 11-B (Expansao de Outras Nacionalidades).
Conforme os dados constantes no documento oficial (Oficio n° 78824-
SMEC/SPE/GEE/CCE/2025), o qual ndo descreve especificamente quais sao essas
outras nacionalidades, é a partir de 2023 que se observa o ingresso de alunos desse
grupo nos registros da Rede Municipal, ano em que foram contabilizadas 97
matriculas. Ja em 2024, o numero passou para 139 e, no primeiro semestre de 2025,
atingiu 186 alunos. Esse movimento representa um aumento de 91,8% em apenas
dois anos, indicando que a diversidade na escola publica esta se expandindo para
além da presenca exclusiva de alunos brasileiros e venezuelanos.

A analise do Grafico 11-C (Participacdo Percentual na Rede) possibilita
visualizar essa dinamica em termos de composi¢ao proporcional da Rede Municipal.
A leitura dos dados evidencia a predominancia quantitativa dos alunos brasileiros. O
grupo de alunos venezuelanos, que iniciou o periodo representando 11,6% do total,
ampliou sua presencga até atingir seu ponto maximo, 18,4%, em 2023, mantendo-se
em torno de 18% nos anos seguintes (18,2% em 2025). Além disso, o grafico ilustra a
composicao de “Outras Nacionalidades”, que passam a ser visiveis estatisticamente
a partir de 2023, alcangando 0,4% em 2025. Assim, observa-se que, a partir de 2019,
a Rede Municipal passou a contar com um novo perfil demografico, no qual cerca de
18,6% da capacidade de atendimento é direcionada a estudantes de outras
nacionalidades, destacando-se os alunos de origem venezuelana.

Cabe ressaltar que, conforme observado nos dados oficiais apresentados no
Oficio n® 78824-SMEC/SPE/GEE/CCE/2025, a tabela de perfil demografico descreve
os discentes por critérios estritos de nacionalidade, descrevendo brasileiros,
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venezuelanos e representantes de outras nacionalidades. Desse modo, ndo consta
nos registros fornecidos uma distingdo qualitativa entre as categorias de alunos
imigrantes e refugiados.

Diante do cenario de matriculas de alunos imigrantes e refugiados
venezuelanos consolidado a partir de 2019, é relevante mencionar que os
instrumentos normativos locais da Secretaria Municipal de Educacédo e Cultura
(SMEC) de Boa Vista ja previam o ingresso desses estudantes na Rede Municipal
desde o periodo anterior a esse marco. Contudo, conforme estabelecido no Edital de
Matricula 2015 (Diario Oficial n°® 3786, de 17/10/2014), no Edital de Matricula 2019
(Diario Oficial n® 4764, de 13/11/2018) e no Edital de Matricula 2020 (Diario Oficial n°®
5009, de 14/11/2019), os normativos determinavam que as escolas deveriam
“observar se os documentos foram oficialmente traduzidos, ou seja, se a tradugéo foi
feita por Consulado ou por Tradutor Juramentado”.

Essa exigéncia formal, vigente durante o periodo de maior fluxo imigratério
venezuelano em Boa Vista, foi posteriormente flexibilizada com a homologacao da
Resolugdo CNE/CEB n° 1/2020, de 13/11/2020, que dispde sobre o direito de
matricula de criangas e adolescentes imigrantes, refugiados, apatridas e solicitantes
de refugio no sistema publico de ensino brasileiro. A referida normativa nacional
garantiu o acesso ao determinar, em seu Art. 1°, o direito de matricula “sem o requisito
de documentacdo comprobatéria de escolaridade anterior’, estabelecendo ainda, em
seu § 39 inciso |, que “a auséncia de traducdo juramentada de documentagao
comprobatdria de escolaridade anterior’ nao consistira em obice a matricula.

Nesse sentido, a correlacdo de dados entre o marco legal e os dados
estatisticos permite inferir que a Resolugdo CNE/CEB n° 1/2020 desempenhou um
papel essencial na garantia do acesso a Educagdo Basica. Embora o ingresso de
alunos venezuelanos tenha se iniciado expressivamente em 2019 na Rede Municipal
de Ensino de Boa Vista, a homologacéao da referida normativa nacional em novembro
de 2020 foi determinante para fomentar a curva de crescimento nos anos
subsequentes.

Nesse contexto, ressalta-se que o crescimento populacional promoveu a
reconfiguracédo da infraestrutura da Rede de Ensino Municipal, particularmente quanto
ao numero de escolas urbanas, rurais e indigenas. Os dados referentes a essa dinamica

serdo analisados no grafico 12, a seguir:
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Grafico 12 - Painel de Escolas por Localidade da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista - RR (2010 a 2025).

Painel de Escolas por Localidade da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista/RR (2010 a 2025)
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A leitura integrada do Grafico 12 - Painel de Escolas por Localidade permite
compreender a forma como a Rede Municipal respondeu as demandas demograficas
e normativas observadas ao longo do periodo analisado (2010 - 2025). A analise
conjunta do painel, graficos, de barras, linha e pizza evidencia que a expansao do
ensino em Boa Vista nao se distribuiu de maneira homogénea, mas seguiu uma
dindmica marcada pela intensificagdo da demanda urbana.

Observa-se que o Grafico 12 - Painel de Escolas por Localidade
(representagdo em barras, topo) evidencia o comportamento distinto entre as
modalidades, uma vez que as barras azuis, representando as escolas urbanas,
revelam uma trajetoria de ascensao continua, enquanto as barras correspondentes as
escolas do campo e as escolas indigenas demonstram maior estabilidade estrutural.
No caso das escolas do campo, observa-se a manutencao de apenas 1 (uma) unidade
nos anos de 2010, 2011 e 2012, seguida de um crescimento para 5 (cinco) unidades,
numero que se mantém de 2013 a 2025. Ja as escolas indigenas apresentam um
crescimento gradual, passando de 5 (cinco) unidades em 2010 para 6 (seis) em 2011,
8 (oito) em 2012 e, posteriormente, 12 (doze) unidades, nUmero que se mantém de
2013 a 2025.

Essa estabilidade numérica das escolas do campo e indigenas contrasta com
o crescimento expressivo das escolas urbanas, que passaram de 67 unidades em
2010 para 125 em 2025. Tal expanséo esta diretamente vinculada ao aumento da
demanda por matriculas na Educacao Infantil (creches e pré-escolas), destinadas a
criancas de 0 a 5 anos, impulsionada tanto pela implementagdo do Programa Familia
que Acolhe, em Boa Vista desde 2013 (Boa Vista, 2023), quanto pelas diretrizes de
ampliagdo do acesso estabelecidas pelo Marco Legal da Primeira Infancia, de 2016
(Brasil, 2016). Ademais, o ingresso significativo de alunos venezuelanos a partir de
2019 também contribuiu de forma relevante para o crescimento absoluto da
infraestrutura das escolas urbanas da capital.

Observa-se, ainda, que no Grafico 12 (grafico de linha, inferior esquerdo) a
linha de tendéncia do total de escolas (urbanas, do campo e indigenas) demonstra
que o crescimento da rede de ensino ocorreu em trés momentos de ruptura (picos)
que alteraram o patamar da infraestrutura.

O primeiro salto ocorreu em 2013, quando foram incorporadas 12 novas

escolas, elevando o total para 92 unidades. Esse movimento pode ter representado
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um reflexo da expansao demografica e da urbanizacdo mais intensa registrada entre
as décadas de 1980 e 2005, processo impulsionado pelo crescimento acelerado da
populagcdo de Roraima, resultado da chegada de pessoas oriundas de diversos
estados brasileiros (VALE, 2007; IBGE, 2017).

Na sequéncia, em 2016, verificou-se um novo impulso, com a criagao de 11
escolas adicionais, fazendo o total chegar a 108 unidades. Esse crescimento esta
diretamente relacionado a vigéncia do Marco Legal da Primeira Inféncia, visando
atender a demanda de matriculas da Educacao Infantil (creches e pré-escolas).

Por fim, o maior crescimento ocorreu em 2023, no contexto pds-pandemia,
com a abertura de 14 novas escolas, elevando o total para 139 unidades. Esse pico
pode ser interpretado como resposta ao atendimento da demanda de matriculas,
sobretudo de alunos venezuelanos, iniciada em 2019.

Observa-se, ainda, no Grafico 12 (grafico de pizza, inferior direito), que no
periodo de 2010 a 2025 a distribuicao das escolas ocorreu de forma assimétrica: as
escolas do campo correspondem a 3,8%, as indigenas a 9,9%, e verifica-se uma
predominancia absoluta da infraestrutura urbana (aproximadamente 86%).

Dessa forma, a expansao das escolas (urbanas, do campo e indigenas) da
Rede Municipal de Ensino de Boa Vista acompanhou, de forma direta, as
transformacdes demograficas, normativas e imigratérias vivenciadas pelo municipio
nos ultimos anos. Assim, a rede expandiu de 73 escolas em 2010 para 142 unidades
em 2025. Esse aumento absoluto de 69 novas unidades escolares representa um
crescimento total de 94,5% no numero de unidades escolares da Rede de Ensino
Municipal, que, conforme demonstrado, concentrou-se de forma mais intensa na area
urbana da capital, absorvendo as pressées demograficas no periodo analisado, de
2010 ao primeiro semestre de 2025. Caracterizadas, assim, as dimensdes de
infraestrutura e de nacionalidade do corpo discente, a analise da Rede Municipal de
Ensino de Boa Vista/RR completa-se com o perfil demografico dos estudantes quanto
ao género, as informacdes consolidadas a partir de 2020, detalhado no Grafico 13, a

segquir:
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Grafico 13 - Distribuicdo de Matriculas por Género da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista - RR (2020 a 2025).
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Grafico 13 apresenta a distribuicdo das matriculas por género na Rede
Municipal de Ensino de Boa Vista entre 2020 e 2025, com base nos dados
disponibilizados por meio do Oficio n® 78824-SMEC/SPE/GEE/CCE/2025, periodo a
partir do qual essa informagdo passou a constar dos registros da Secretaria de
Educacdo. O painel retine duas leituras complementares. A esquerda, é apresentada
a evolucdo, ano a ano, dos numeros absolutos de matriculas masculinas e femininas.
A direita, consta a participacdo média de cada género no conjunto do periodo.

No primeiro recorte, as duas categorias acompanharam a mesma trajetoria de
crescimento. As matriculas do sexo masculino passaram de 21.926, em 2020, para
27.060, em 2025, enquanto as do sexo feminino passaram de 20.726 para 26.062 no
mesmo periodo. Assim, esse movimento corresponde a um acréscimo de 23,4% entre
os estudantes do sexo masculino e de 25,7% entre os do sexo feminino ao longo do
periodo. Dessa forma, a participagdo proporcional média do periodo registra 51,3%
de matriculas masculinas e 48,7% de femininas.

A analise dos indicadores demograficos e educacionais apresentada ao longo
deste capitulo possibilita tracar um panorama de expansdo da crise humanitaria
venezuelana em Roraima e seus reflexos diretos na Rede Municipal de Ensino de Boa
Vista. A definicdo do ano de 2015 como “Data Base” para a crise imigratoria
venezuelana no Brasil revela-se fundamental para evidenciar o intervalo temporal
entre a intensificagdo do fluxo imigratério da populagdo venezuelana em Roraima e a
garantia e efetivagao das politicas publicas educacionais na Rede Municipal de Ensino
de Boa Vista.

Deste modo, enquanto os anos de 2016 e 2017 foram marcados por uma
expansao demografica venezuelana, com Roraima registrando, em 2017, a maior taxa
de variagado de entradas de toda a série historica (+433%) e absorvendo o pico do
fluxo nacional em 2018 (+209%), a resposta estruturada de acesso a educagao
escolar na Rede Municipal de Boa Vista passou a ser assegurada a partir de 2019,
quando houve o ingresso significativo de alunos venezuelanos na Rede de Ensino,
conforme consta nos dados disponibilizados pelo Oficio n° 78824-
SMEC/SPE/GEE/CCE/2025 da Coordenacdo de Censo Escolar da Secretaria
Municipal de Educacédo e Cultura (SMEC) de Boa Vista. Ressalta-se, ainda, que a
resposta federal, institucionalizada pela Operacéo Acolhida, ocorreu de forma tardia,

sendo implementada apenas em 2018.
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Observa-se que essa dissonancia temporal se reflete no cenario educacional
local. Embora Boa Vista tenha absorvido aproximadamente 80% de todo o fluxo
imigratério venezuelano no estado de Roraima (cerca de 186.490 imigrantes
acumulados até o primeiro semestre de 2025), o acesso a Educacdo Basica para
criangas e adolescentes venezuelanos s6 se concretizou na Rede Municipal a partir
de 2019. Pode-se inferir, portanto, que nos primeiros anos da crise imigratoria
venezuelana, considerando o ano de 2015 como “Data Base” da crise imigratéria
venezuelana no Brasil e da intensificagdo do fluxo imigratério em Roraima indicada
nesta tese até 2018, nao foi assegurada a garantia do direito a educacao escolar na
Rede Municipal para essa populagao imigrante residente na capital Boa Vista.

E necessario pontuar, ainda, que a analise dos indicadores educacionais da
Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, compreendendo a série histérica de 2010 ao
primeiro semestre de 2025, revela uma transformacéao estrutural e demografica no
sistema de ensino municipal, embasada no percentual de expansao geral de 146,6%
no numero de matriculas. A triangulagdo dos dados evidencia processos simultaneos,
como o crescimento expressivo de 1.114,3% na Educacdo Especial e o ingresso
expressivo de alunos venezuelanos na Rede Municipal de Ensino, impulsionado por
um aumento de 105,3% desde 2019, segmento que, em 2025, representa 18,2% do
total de matriculas (com pico de 18,4% em 2023). Destaca-se, ainda, a expanséao da
Educacao Infantil, com um crescimento de 560,6% nas matriculas de creche. Esse
movimento encontra respaldo normativo direto no Marco Legal da Primeira Infancia
(Lei n°® 13.257/2016), que, ao conferir a prioridade no atendimento a criangca de 0 a 5
anos, fortaleceu iniciativas locais como o Programa Familia que Acolhe.

Contudo, a complexidade desse cenario, marcado pela intensa imigragao
venezuelana, com destaque, nesta tese, para a capital Boa Vista exige registrar um
fato relevante recentemente divulgado, apesar do crescimento das matriculas, ainda
ha uma demanda significativa de criancas e adolescentes que aguardam insergao
escolar. Dados decorrentes de diligéncias do Ministério Publico Federal (MPF), que
fundamentaram a ag¢ao ajuizada em 1° de dezembro de 2025 (Processo n° 1011768-
71.2025.4.01.4200, Acao Civil Publica, tendo como polo ativo o MPF e como polo
passivo a Unido, o Estado de Roraima e o Municipio de Boa Vista), evidenciam que
cerca de 80% das criangas e adolescentes venezuelanos em idade escolar obrigatéria
(4 a 17 anos) abrigados na Operagao Acolhida em Boa Vista estdo fora da rede de

ensino. Esse dado demonstra que o crescimento das matriculas analisado nesta



100

segao, embora expressivo, coexiste com um contingente populacional que ainda
necessita ter assegurado o direito de acesso a educagéao por parte do poder publico.

A dimensdo dessa realidade culminou na judicializacdo da questéo,
materializada na decisdo® Poder Judiciario, Justica Federal, Secdo Judiciaria de
Roraima da 22 Vara Federal Civel da SJRR em 4 de dezembro de 2025. O magistrado,
ao analisar o pleito do Ministério Publico Federal, reconheceu a existéncia da seguinte
situacao:

Relata o autor, com apoio em instrugédo preliminar robusta, a existéncia de
situacdo generalizada de evasdo escolar entre os menores acolhidos,
decorrente de omissdes administrativas interligadas - como auséncia de
vagas, inexisténcia de transporte escolar, exigéncias burocraticas
desproporcionais e falta de fluxo institucional de encaminhamento a rede
publica de ensino - apontando para quadro de possivel violagao sistémica a
direito fundamental assegurado pela Constituicdo da

Republica.

Em que pese a relevancia dos argumentos e da documentagao apresentada,
reputo conveniente, antes da aprecia¢ao do pedido liminar, a oitiva prévia dos
entes demandados, tendo em vista a complexidade da matéria e o impacto
estrutural das medidas pleiteadas; a necessidade de oportunizar o
contraditério sobre os fundamentos faticos e juridicos que embasam a
pretensao urgente; a existéncia de elementos que indicam possivel omissao
conjunta e interdependente dos entes federativos, recomendando-se a
formacdo de juizo mais seguro acerca da extensdo da responsabilidade
atribuida a

cada um.

Dessa forma, intimem-se a Unido, o Estado de Roraima e o Municipio de Boa
Vista, com urgéncia, por mandado a ser cumprido por oficial de justica, para,
no prazo comum de 10 (dez) dias, manifestarem-se sobre o pedido de tutela
de urgéncia e sobre os fatos narrados na peti¢cdo inicial, facultando-se,
inclusive, a juntada de documentos comprobatérios de eventuais
providéncias ja adotadas para atendimento das obrigagdes discutidas
(BRASIL. Tribunal Regional Federal da 1% Regido - Acao Civil Publica -
Processo n® 1011768-71.2025.4.01.4200 -22 Vara Federal Civel da SJRR,
2026, p.1) .

A deciséo judicial reafirma a gravidade da situacdo ao reconhecer, com base
na instrucado probatoria, que a evaséo escolar generalizada configura uma violacao
sistémica de direitos fundamentais. Além disso, determina que a Unido, o Estado de
Roraima e o Municipio de Boa Vista sejam intimados com urgéncia, por mandado
cumprido por oficial de justica, para que, no prazo comum de 10 dias, se manifestem
sobre o pedido de tutela de urgéncia e os fatos narrados na petigéo inicial.

Considerando esse contexto de judicializacao, ressalta-se que a presente tese
vem se dedicando, desde 2022, ao estudo do cenario da Educagao Basica na Rede

3 Decisdo do Poder Judiciério, Justica Federal, Secdo Judicidria de Roraima da 22 Vara Federal Civel da SJRR, de 4 de
fevereiro de 2026 (em anexo).
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Municipal de Ensino, tendo como objetivo geral analisar as praticas docentes sobre a
utilizagao de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do
Ensino Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias
empiricas, desenvolver e validar um Framework de Interseccdo que conecte pratica
docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados. Cabe frisar,
por fim, as limitagdes desta pesquisa. O objeto de estudo foca nas praticas docentes no
1° Ano do Ensino Fundamental, ndo sendo possivel realizar generalizagbes para o
contexto macro da rede municipal. Além disso, ao propor o desenvolvimento de um
Framework de Interseccédo que conecta pratica docente, tecnologia e aprendizagem de
alunos imigrantes e refugiados, parte-se de dados empiricos e da realidade concreta da
sala de aula, sem a pretensdo de solucionar as questdes macroestruturais de
infraestrutura.

Dessa forma, nos proximos capitulos serdo debatidas as teorias sobre
imigracdes populacionais e praticas docentes mediadas por tecnologias no contexto de
trabalho com alunos imigrantes e refugiados. Bem como, sera apresentada a anélise
dos dados empiricos, embasada em entrevistas realizadas com professores do 1° Ano
do Ensino Fundamental, coordenadores pedagogicos e gestores educacionais das
escolas pesquisadas, as quais constituem a base para a elaboracdo do Produto
Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica desta tese, definido como, Framework de

Interseccao.
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CAPITULO 3 - IMIGRAGOES POPULACIONAIS: UMA ABORDAGEM TEORICA

Neste capitulo, buscamos a consolidagao de um referencial tedrico que seja
o sustentaculo para a compreensao da tematica acerca das imigragdes populacionais.
Assim, como buscamos atender ao objetivo especifico de definir como as
nomenclaturas "imigrante", "emigrante", "estrangeiros" e "refugiado" sdo definidas e
diferenciadas nos estudos cientificos e arcaboucgos juridicos internacional e nacional.

No primeiro momento apresentamos a exploragdo dos conceitos basilares
para a pesquisa relacionados aos processos de imigracao populacional, que
englobam processos sociais, paradoxos e a alteridade, bem como apresentamos
reflexdes acerca do multiculturalismo e da interculturalidade aplicados as imigragdes.
Também sao discutidas as complexidades das categorias imigratorias.
Adicionalmente, exploramos aspectos dos principais instrumentos juridicos, tanto em
ambito internacional quanto nacional, pertinentes as imigra¢des populacionais. Dessa
maneira, essa etapa inicial tedrica apresenta os conceitos basilares relacionados as
imigragbes populacionais, estabelecendo uma base para o desenvolvimento dos
proximos capitulos desta tese. Com isso, o referencial tedérico que segue visa
consolidar uma estrutura conceitual e analitica proporcionando o suporte tedrico para

a investigagao do objeto de estudo abordado nesta pesquisa.
3.1 PROCESSOS SOCIAIS, PARADOXOS E ALTERIDADE

As imigragdes populacionais sdo processos constantes na historia da
humanidade, impulsionados por diversos fatores que moldaram a sociedade ao longo
dos séculos. Para refletir acerca dessa tematica e compreender sua influéncia na
trajetéria humana, inicialmente nés apoiamos na obra " A maré humana “A fantastica
histéria das mudancas demograficas e migragdes que fizeram e desfizeram nacoes,
continentes e impérios” de Paul Morland, que examina as imigracbes em massa e as
mudangas demograficas que moldaram a histéria, argumentando que a imigragéo é
um processo inerente a humanidade.Morland (2019) explora como as migragdes
impulsionaram a ascensdo e queda de impérios, a disseminagcdo de culturas
evidenciando a complexa interagao entre migragao e sociedades humanas.

Para Morland (2019), o impacto das imigragdes populacionais ndo pode ser
analisado apenas sob uma 6tica econdmica, pois as mudangas demograficas afetam

diretamente as identidades nacionais e as politicas publicas. Em paises onde as taxas
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de natalidade cairam drasticamente, as imigragcdes populacionais passaram a ser um
elemento central na manutengcdo da forga de trabalho e sobretudo do equilibrio
econdmico e financeiro. Contudo, essa necessidade nem sempre € acompanhada por
politicas publicas socais e econdmicas que sejam eficazes, o que pode gerar intensos
conflitos sociais. Deste modo, as imigragdes populacionais nao apenas preenchem
lacunas populacionais, mas também reconfiguram identidades e relagdes de poder
dentro das sociedades.

Com base nesses pressupostos apresentamos a analise de Moulin (2011) ao
debater o processo imigratério enquanto elemento integrante da formagao de grande
parte dos Estados que se moldaram ao longo da histéria. Na mesma direcédo os
autores Cavazzani e Garbossa (2021, p.22) argumentam que “para alguns teoricos as
migragdes possuem uma dindmica interna propria, apresentando efeitos tidos como
positivos sobre as estruturas das localidades de origem e destino dos migrantes,
devendo, portanto, ser entendidas como um processo integrante do desenvolvimento
econdmico”. Deste modo, evidencia-se que a dindmica das imigragcdées populacionais
pode contribuir para as estruturas econdmicas, sociais e culturais nas localidades de
destinos dos imigrantes.

Outro aspecto relevante de destaque na tematica da imigracao populacional é
que este processo € um dos temas centrais de debate no mundo globalizado de hoje.
A globalizagdo, ao mesmo tempo em que favorece a integracdo entre os povos,
também desencadeia disputas por recursos e restricdes que, muitas vezes,
intensificam a xenofobia e a estigmatizacao contra imigrantes e refugiados.

Nesse cenario, Baraldi (2014) propde uma visdo mais ampla, tratando a
tematica da imigracdo como "processos migratérios" em vez de um "fendbmeno
migratorio". Essa perspectiva debate as imigragcdes populacionais como dinamicas
multifacetadas e interconectadas, evidenciando a complexidade e a diversidade das
imigragées populacionais contemporaneas. A autora reflete acerca das migragoes
enquanto processos continuos e intrinsecos a histéria da humanidade, evitando-se
percepcdes como eventos isolados, extraordinarios ou metaforas como "onda" ou
"aluviao" que nao reflete a realidade estrutural e multifacetada desses movimentos
imigratérios populacionais. Deste modo, as imigragdes populacionais se configuram
como processos complexos, moldados por fatores estruturais e pelas experiéncias

individuais dos imigrantes e refugiados.
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Nessa perspectiva, buscamos apoio tedrico nos estudos sobre imigragao a luz
do pensamento do socidlogo Abdelmalek Sayad (1998), que em sua obra “A Imigragao
ou os Paradoxos da Alteridade”, que trata da imigragdo argelina para a Franga. O
prefacio, escrito por Pierre Bourdieu (1998, p.9), apresenta Sayad como um "analista
do inconsciente", destacando sua capacidade de dar voz aqueles que foram
cruelmente despossuidos dela, auxiliando-os a encontrar palavras para expressar
experiéncias que contrariam completamente suas expectativas.

Sayad (1998) trabalha de forma sistematica os estudos imigratoérios,
desenvolvendo analises que consideram os processos imigratorios em suas diversas
dimensdes e colocando os imigrantes no centro do debate. O Autor discute os
paradoxos associados ao contexto da imigracéo, evidenciando a necessidade de
refletir sobre os processos imigratérios para além da visdo tradicional ortodoxa. As
representacdes convencionais nem sempre refletem a complexidade do processo
imigratorio, revelando também os paradoxos nas percepgdes sobre imigrantes e
emigrantes e destacando que as migragdes sao "fenébmenos politicos".

Nesse contexto, o proprio conceito de imigrante e emigrante seria paradoxal,
Visto que ha o "emigrante", aquele que sai de sua prépria sociedade, e o "imigrante”,
aquele que chega em uma sociedade diferente. Desta maneira, o emigrante e o
imigrante seriam a mesma pessoa. Desse modo, Sayad (1998) propde uma reflexao
acerca da dualidade de significados dos conceitos que perpassam 0S processos
imigratérios, questionando assim, os debates tradicionais sobre imigragdes
populacionais.

Em suas reflexdes, Sayad (1998) trabalhou com entrevistas em espacgos
escolhidos por imigrantes e pessoas relacionadas aos movimentos imigratérios, no
qual buscou dar voz as experiéncias dos imigrantes e as percepg¢des das pessoas
envolvidas nesses processos. O autor observa que os informantes revelam as
dinamicas sociais que geram o contraste entre a realidade vivida como imigrantes e a
imagem idealizada que tinham do pais de destino antes de sua partida.

Ao discutir a imigragdo como um “fato social completo”, Sayad (1998)
evidéncia que este € um ponto de consenso na comunidade académica. No contexto
dos estudos imigratorios, o autor descreve que estes devem ser pensados em sua
totalidade, ou seja, abrangendo perspectivas histéricas, politicos, sociais, e
econdmicos, assim como, considerando as experiéncias dos emigrantes nos locais de

origem quanto nos destinos.
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No contexto do conceito de "elghorba" que remete ao exilio, Sayad (1998)
explora o mecanismo de reproducdo da emigragcdo. O autor apresenta como os
imigrantes sdo, simultaneamente, emigrantes, construindo percepgdes do processo
imigratério que s&o tradicionalmente associadas a aspectos negativos, como o
‘poente" ou a "escuridao", refletindo uma realidade frequentemente marcada por
desafios. Em contraste, a visdo romantizada da imigracdo que apresenta esse
caminho como necessario para a prosperidade financeira, reforcando uma perspectiva
coletiva de ganhos financeiros.

Essa dicotomia na experiéncia da migracdo revela um paradoxo,
evidenciando o conflito entre a expectativa e a realidade vivenciada ao longo do
percurso migratério. A andlise de Sayad (1998) nos convida a aprofundar a
compreensao desses processos, reconhecendo as nuances e complexidades que
envolvem a trajetoria dos migrantes.

Com base nessa premissa, buscamos dialogar com outros autores cujos
pensamentos se assemelham ao debate tedrico de Sayad (1998), como os escritos
de Norbert Elias e John L. Scotson em sua obra "Os Estabelecidos e os Outsiders:
Sociologia das Relagdes de Poder a Partir de uma Pequena Comunidade" (Elias e
Scotson, 2000).

Os autores Elias e Scotson (2000) apresentam observagcbes sobre uma
comunidade operaria inglesa, ficticiamente nomeada Winston Parva, onde analisam a
relagdo entre grupos tradicionalmente estabelecidos e o0s recém-ingressantes,
denominados outsiders. Nesse contexto, verifica-se que a exclusdo promovida pelos
grupos estabelecidos em relacdo aos recém-chegados nao decorre de questdes de
etnia, idioma ou renda, mas sim do tempo de residéncia na comunidade, e os autores
realizam uma analise minuciosa das relagdes de poder e das divisbes sociais que
emergem mesmo em comunidades aparentemente social e cultural semelhantes, de
modo que a relacdo de poder é construida e disseminada através de processos de
estigmatizacao e exclusao social dos novo moradores, os outsiders.

Inserindo -se nessa discussédo, Cavazzani e Garbossa (2021, p. 14), ao
explorarem a relagdo entre os estabelecidos e os outsiders, argumentam que
"individuos recém -ingressados naquele loteamento sentiram o impacto da alteridade".
Os autores analisam a percepcao do ser diferente em relacdo ao "outro",
reconhecendo a complexidade da experiéncia tanto para os imigrantes quanto para

as comunidades receptoras. Observam que a experiéncia de ser "o outro" pode
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ocorrer até mesmo em pequenas mudangas de residéncia, evidenciando -se como a
alteridade esta presente em diversos niveis das relagdes sociais.

Outro ponto de referéncia é a obra organizada pelos autores Forget e Oliveira
(2001), intitulada "Imagens do Outro: Leituras Divergentes da Alteridade", que trata do
conceito de alteridade sendo debatido a partir de perspectivas diversa que abrangem
campos como da linguistica, sociologia e psicanalise. Ao longo das analises, sao
apresentadas interpretagcdes que refletem como o "outro" € representado em
diferentes esferas da comunicacao e da cultura.

Conforme analisa Forget (2001), o "outro" surge como um produto do sujeito,
resultante de uma subjetividade que busca nomear os protagonistas da comunicacgao.
Dependendo do contexto, o "outro" pode ser percebido como um “alter ego”, um
reflexo do "eu" que permite identificacdo e intercambio de papéis, ou ser visto com
distanciamento, caracterizado como um sujeito que ocupa uma posicao oposta e
distante em relacdo ao sujeito que o julga. Dessa forma, essas questdes podem
moldar atitudes e comportamentos podendo reforcar teorias raciais que sustentam
categorizagdes preconceituosas.

Para Forget (2001) a forma como enxergamos o "outro" pode ser influenciada
por nossas proprias perspectivas. Com isso, poderiamos enxergar o "outro" como um
espelho de nés mesmos, criando um senso de identificagdo, ou percebé-lo como
alguém totalmente diferente, acentuando as distingdes. Nessa perspectiva, nossas
percepgdes influenciariam a forma como nos relacionamos e dialogamos com o
“outro”. Nesse contexto a forma de percepg¢ao poderia nos levar a termos atitudes de
exclusao social, discriminagao e preconceitos, sobretudo no que tange a pessoa na
qual nao nos identificamos no "outro" sem qualquer semelhanga ou ponto comum que
favoreca o dialogo ou a compreensdo mutua. Nesse sentido, a chamada "posigao
irreconciliavel” cria obstaculos que inviabilizam interagbes positivas e alimentam
esteredtipos negativos. Assim, em sintonia com essa analise, as teorias das
representacdes sociais oferecem contribuicbes importantes para entender as

dindmicas das relagdes sociais. Jodelet (1998, p. 60) evidencia que:

[...] a alteridade € o produto de um duplo processo de construgéo e de
exclusao social; sua abordagem deve compreender, de maneira conjunta, os
niveis interpessoal e intergrupal, dado que a passagem do préximo ao 'alter’
supde o social, através da pertenga a um grupo que sustenta os processos
simbdlicos e materiais de producdo da alteridade.
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Jodelet (1998) enfatiza que a alteridade nao € espontanea, mas se constitui a
partir das interagdes sociais € da forma como percebemos e interagimos com o
“outro". Neste cenario, o processo € dinamico podendo conduzir tanto as interagdes
construtivas quanto a exclusao social, em razao de percepg¢des que desenvolvemos
em relagao a diversidade populacional.

A luz dessa compreensdo, ao longo desta segdo buscamos apresentar
conceitos fundamentais para refletir sobre a complexidade das imigragbes
populacionais, evidenciando suas multiplas dimensdes historicas, econdmicas,
sociais e politicas. Com base em autores de referéncia, discutimos as imigragdes nao
apenas como deslocamentos fisicos de pessoas, mas como processos capazes de
reconfigurar identidades locais, dindmicas sociais e culturais, tanto nas sociedades de
origem quanto nas de destino.

Nesse sentido, observamos que os movimentos imigratérios podem contribuir
para o desenvolvimento econémico, mas também provocar impactos sociais quando
nao ha politicas publicas eficazes. Assim, o debate sobre imigragdes populacionais
torna-se essencial para a formulagao de politicas publicas que favorecam a insercao
social, cultural e econbmica, valorizem a diversidade e combatam praticas
preconceituosas e xenofdbicas contra imigrantes e refugiados.

Dessa forma, o referencial tedrico consolidado nesta secdo, ao discutir
imigragcdes populacionais em suas dimensdes de processos sociais, paradoxos e
alteridade, oferece a base necessaria para compreender o contexto em que se
inserem os alunos imigrantes e refugiados nas escolas participantes da pesquisa em
Boa Vista/Roraima. Essa fundamentacdo nao constitui categorias analiticas diretas,
mas se estabelece como alicerce para orientar a analise dos dados empiricos em
consonancia com o objetivo geral da tese: analisar as praticas docentes sobre a
utilizagéo de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do
Ensino Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias
empiricas, desenvolver e validar um Framework de Interseccdo que conecte pratica

docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados..
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3.2 MULTICULTURALISMO, INTERCULTURALIDADE E IMIGRAGCAO

Dando continuidade as reflexbes apresentadas na seg¢ao anterior, em que
discutimos os fundamentos tedricos das imigragdes populacionais e suas multiplas
dimensbes sociais, politicas e econdmicas, neste subitem buscamos aprofundar o
debate a partir dos conceitos de multiculturalismo e interculturalidade. O olhar se volta
para os impactos culturais e educacionais que esses movimentos produzem nas
sociedades de acolhimento. Assim, ao abordar multiculturalismo, interculturalidade e
imigracao, pretende-se evidenciar como a diversidade cultural resultante dos fluxos
imigratérios, oferecendo subsidios para compreender o contexto em que se inserem
os alunos imigrantes e refugiados nas escolas participantes da pesquisa.

Nesse sentido, Sayad (1998), busca debater os processos imigratérios como
um "fato social completo” no qual abrange diversas experiéncias sociais dos
migrantes, que inclui sua cultura, relagdes econémicas, politicas e sociais, e cujas
analises ultrapassam visdes tradicionais da migracdo como "fenédmenos politicos" e
econdmicos.

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel dialogar sobre os conceitos de
multiculturalismo e interculturalidade relacionados a imigragdo, considerando a
diversidade populacional e cultural que permeia os processos migratérios. Pensar
acerca do multiculturalismo numa sociedade marcada por intensos fluxos imigratorios
se constitui € uma tarefa complexa e desafiadora, exigindo abordagens que sao
debatidas por diferentes autores. Pois o conceito de multiculturalismo na comunidade
académica apresenta diferentes abordagens, e para alinhar as discussdes desta tese,
resgatamos o conceito de multiculturalismo a partir do debate de Mclaren (1997), que
identifica no contexto americano quatro vertentes do termo: Conservador ou
Empresarial, Humanista Liberal e Liberal de Esquerda, e o Multiculturalismo Critico.

Para Mclaren (1997), o Multiculturalismo Conservador ou Empresarial tem
raizes em perspectivas histéricas coloniais que perpetuam estereotipos,
principalmente contra pessoas negras, e pregam a supremacia branca. Essa
abordagem se baseia em teorias evolucionistas que defendem a neutralidade cultural
e se perpetuam em politicas publicas que ndo atendem aos diversos grupos
minoritarios, mantendo a desigualdade social ao longo da histéria.

McLaren (1997) também analisa a abordagem do Multiculturalismo Humanista
liberal, definindo - o como baseada no discurso de "igualdade" intelectual entre os



109

povos, 0 que permitiria a competicdo igualitaria em uma sociedade capitalista.
Entretanto, essa abordagem nao considera as estruturas de poder e exploragao que
moldaram e continuam a influenciar as relagbes entre discursos dominantes e
minoritarios. Dessa maneira, o multiculturalismo humanista se sustenta em meio a um
cenario de neutralidade contribuindo assim, para a manutengao das estruturas de
poder das classes dominantes, bem como para a marginalizagdo de outros grupos
sociais mais vulneraveis.

Outrossim, Mclaren (1997) menciona ainda, o multiculturalismo liberal de
esquerda apesar de reconhecer as diferengas culturais, tende a homogeneizar e
desconsiderar as especificidades de determinados grupos sociais, na qual nao se
questiona as estruturas de poder que se perpetuam na sociedade e se reflete nas
desigualdades sociais.

De forma contraria, Mclaren (1997) aborda ainda acerca do multiculturalismo
critico, no qual sao questionadas as estruturas de poder que se perpetuam ao longo
das geragdes e que buscam homogeneizar diferentes grupos sociais. Em vista disso,
tal abordagem busca reconhecer a heterogeneidade dos grupos sociais e
questionando-os acerca das visdes tradicionais do multiculturalismo. Tendo em vista,
que a visao critica do multiculturalismo se questiona as relagbes sociais que sao
permeadas ideologicamente e que perpetuam as desigualdades socais, buscando
promover a transformacao social através de um processo democratico que priorize a
valorizagao e o respeito a diversidade cultural.

Sob outro ponto de vista, Candau (2013) destaca que os estudos sobre
educacao e cultura em contextos multiculturais demandam uma abordagem que
integre educacado e processos culturais. Isso pressupbe a revisdo de praticas
pedagogicas, com o intuito de abordar os desafios impostos por uma sociedade
progressivamente diversa e plural. Candau (2013) argumenta que na América Latina,
e particularmente no Brasil, a questado multicultural tem uma configuragao propria, com
uma forte base multicultural e relagdes interétnicas constantes ao longo da historia,
marcada pela violéncia, principalmente em relagcdo aos grupos indigenas e
afrodescendentes.

Candau (2013) destaca que a formagao historica da América Latina foi
marcada pela eliminagéo fisica e escravizagao do "outro", negando sua alteridade. A
negacao do "outro" também ocorreu no plano das representagbes € no imaginario

social. O debate multicultural na América Latina nos coloca diante de nossa propria



110

formagao histérica, questionando como nés construimos socioculturalmente, o que
negamos e silenciamos, o que afirmamos e integramos na cultura hegemonica.

Ao refletir sobre essa dindmica, evidencia-se que o0s sujeitos historicos
massacrados, sobretudo indigenas e afrodescendentes, resistiram e continuam
resistindo, afirmando suas identidades e lutando por seus direitos de cidadania diante
de relagdes de poder desiguais. Esse processo, perpetuado ao longo da historia,
resultou na marginalizacdo e exclusdo desses grupos, cujas vozes foram
sistematicamente negadas. Candau (2013) observa uma dindmica de poder que
molda as representagdes culturais e sociais do imaginario coletivo, fomentando
desigualdades sociais e politicas publicas pouco eficazes.

Candau (2013) também reflete sobre a interculturalidade, que envolve a
interagéo entre diversos grupos culturais, desafiando as concepgdes diferencialistas
e assimilacionistas. A autora argumenta que as visdes diferencialistas, que favorecem
a afirmacgao radical de identidades culturais especificas, e as perspectivas
assimilacionistas, que nao valorizam a riqueza das diferencas culturais, sao
problematicas.

Considerando o pensamento de Candau (2013), a educacao intercultural pode
promover relacdes sociais mais inclusivas entre grupos diversos, valorizando a
diversidade cultural nas sociedades contemporaneas. Os movimentos de migragao
populacional contribuem significativamente para a diversidade cultural nas sociedades
contemporaneas que recebem esses fluxos populacionais.

Para pensar acerca do conceito de multiculturalismo, apresentamos a seguir
uma analise a partir dos estudos de Weissmann (2019) que trata da tematica
"Interculturalidade e vinculos familiares". Em suas pesquisas, a autora explora as
dimensbes psicanaliticas das migragbes, discutindo os conceitos de
multiculturalidade, transculturalidade e interculturalidade. Os estudos concentram-se
nas dindmicas das familias de expatriados, explorando como as mudancas
geograficas e culturais afetam as estruturas dos lagos familiares. Além disso, analisa
as implicacbes dessas transformagdes no processo de adaptacdo durante a
expatriacao.

Weissmann (2019) discute aspectos da multiculturalidade, transculturalidade
e interculturalidade, especificando que o termo multiculturalidade usa o prefixo "multi",

que indica "muito", implicando um conjunto de culturas em contato, porém sem
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interacao significativa entre elas, sendo possivel identificar a existéncia de uma cultura
dominante que permeia diferentes grupos culturais.

Adicionalmente, Weissmann (2019), ao tratar do conceito de transculturalidade,
destaca a intersecdo entre cultura, migracdo e psicoterapia. Essa abordagem
transdisciplinar permite compreender a relagdo em constante interagédo e troca de
experiéncias, preservando as singularidades culturais. Ademais, ao abordar o conceito

de interculturalidade, Weissmann (2019) observa:

O presente trabalho, ndo faremos uso do conceito de multiculturalidade, uma
vez que implica a preeminéncia de uma cultura sobre a outra; da mesma
maneira, ndo apreenderemos o conceito de transculturalidade por este se
apoiar mais nas culturas e em seus atravessamentos sociais € menos na
intersubjetividade e vincularidade do caso a caso [...], Weissmann (2019, p.
63/64).

Weissmann  (2019) distingue trés conceitos:  multiculturalidade,
transculturalidade e interculturalidade, para pensar a relagao entre cultura, migragao
e psicoterapia. Ele rejeita o uso de multiculturalidade, por implicar hierarquia entre
culturas, e também n&o adota transculturalidade, que privilegia os atravessamentos
sociais e coletivos, mas deixa em segundo plano a dimensao da intersubjetividade.
Em contrapartida, valoriza a interculturalidade, por permitir compreender o encontro
entre culturas como um processo relacional, dinamico e vincular, preservando as
singularidades de cada cultura.

Ao abordar os “processos psiquicos do sujeito contemporaneo” dos
expatriados latino-americanos, Weissmann (2019) ao longo das analises ressalta os
desafios da insercao social de imigrantes e das perdas neste processo de expatriagao.
Nesse cenario de expatriacdo observa-se a complexidade dos processos psiquicas e
sociais que permeiam a nova realidade dos expatriados, ao se depararem com outras
culturas, processo este que pode contribuir para integragdao e compartilhamento de
aspectos de suas culturas, o que pode possibilitar a construgdo de novas redes sociais
na sociedade de acolhimento.

Nesse cenario, embora situados em campos distintos, Weissmann (2019),
Sayad (1998) e Candau (2013) convergem ao oferecer uma abordagem humanizada
e critica da imigragao e da diversidade cultural. Sayad (1998) permite compreender a
imigragdo como experiéncia social complexa. Candau (2013) problematiza a
educacdo em sociedades multiculturais marcadas por desigualdades histéricas e

defende a interculturalidade como horizonte ético e politico. Weissmann (2019), por
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sua vez, destaca a dimensao relacional, subjetiva e vincular dos encontros entre
culturas. Em conjunto, esses autores oferecem pressupostos tedricos para a analise
da realidade investigada nesta tese.

A partir desse dialogo tedrico, compreende-se que a presenca de alunos
imigrantes e refugiados nas escolas municipais de Boa Vista, Roraima nao pode ser
reduzida a otica da diversidade cultural entendida como mera integracdo ou
coexisténcia de diferengcas. Pelo contrario, exige uma leitura critica capaz de
problematizar em que medida o discurso do respeito a diversidade pode, por vezes,
encobrir desigualdades, silenciamentos e formas sutis de exclusao que atravessam o
cotidiano escolar.

Dessa maneira, o didlogo entre multiculturalismo e interculturalidade,
vinculado ao processo imigratorio, constitui a base para analisar as praticas docentes
que envolvem o uso de tecnologias no trabalho com estudantes imigrantes e
refugiados do 1° Ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, mais do que apenas
reconhecer a diversidade cultural presente na escola, esta pesquisa busca
compreender de que maneira praticas pedagdgicas e tecnologia se entrelagam no

processo de ensino-aprendizagem desses alunos imigrantes e refugiados.
3.3 CATEGORIAS E INSTRUMENTOS JURIDICOS DA IMIGRACAO

Esta secdo busca discutir a complexidade das categorias imigratérias e dos
principais instrumentos juridicos que orientam a prote¢ao de imigrantes e refugiados.
Esse debate é fundamental para a presente tese, pois contribui para definir como as
nomenclaturas “imigrante”, “emigrante”, “migrante”, “estrangeiro” e “refugiado” sao
compreendidas nos estudos cientificos e nos arcaboucgos juridicos internacional e
nacional. Dessa maneira, a secdo estabelece uma base conceitual e analitica
necessaria para a investigacdo das praticas docentes, das tecnologias e da
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados no 1° ano do Ensino Fundamental
em Boa Vista, Roraima.

Relacionando-se a esse debate, Bialas, Lukate e Vertovec (2024) destacam
os estudos criticos acerca das categorias criadas pelos Estados para a gestdo da
migragéo, enfatizando que elas sao frequentemente naturalizadas e politicamente
instrumentalizadas. Segundo os autores, tais categorias determinam o acesso da

populagdo migrante a recursos e direitos, funcionando como ferramentas de
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gerenciamento politico das sociedades receptoras. Nessa mesma diregao, Menjivar
(2024) afirma que as burocracias estatais implementam categorias migratérias que
nao sao neutras, mas refletem interesses econdmicos e politicos dominantes, criando
desigualdades duradouras e exclusdes sociais significativas.

Para compreender essas dindmicas sociais, torna-se essencial retomar Sayad
(1998), que diferencia termos como estrangeiro, imigrante e emigrante. O autor
ressalta que uma pessoa € considerada estrangeira ao ingressar em outro pais, mas
essa designagdo se altera para imigrante apds a travessia das fronteiras,
demonstrando que essa transformacéo ultrapassa o aspecto juridico e adquire
significado social. Sayad também evidencia o paradoxo inerente aos termos
“‘imigrante” e “emigrante”, mostrando que ambos descrevem a mesma pessoa sob
perspectivas distintas: como imigrante, ao ingressar em um novo pais, € como
emigrante, ao deixar sua terra natal. Assim, a experiéncia migratoria transcende a
simples mobilidade geografica e envolve profundas transformacgdes pessoais e
sociais.

Na mesma perspectiva, Cavazzani e Garbossa (2021) enfatizam que migrar,
seja para dentro ou para fora de um territorio, significa enfrentar a ruptura com a terra
natal e, muitas vezes, a dificuldade de reconstruir vinculos sociais no novo local,
resultando em sentimento de perda e estranhamento. Ao mencionarem a expressao
“dilaceramento do desaninho”, os autores destacam o sofrimento vivenciado pelos
migrantes ao romperem seus lagos afetivos e sociais, enfrentando a condi¢ao de se
tornarem o “outro” tanto no local de partida quanto no de destino. Ja Huhn e Rass
(2024) discutem a categoria de “pessoas deslocadas” como construgdo politica e
burocratica historicamente utilizada para gerir migragées forgadas, evidenciando que
tais classificagbes nem sempre refletem realidades sociais objetivas, mas atendem a
interesses administrativos e politicos especificos.

Nessa diregéo, Charleaux (2022), na obra Ser estrangeiro, contribui para o
debate ao problematizar a identidade do estrangeiro. O autor aponta que, em muitos
contextos, esse termo é estereotipado como responsavel por problemas como perda
de empregos, subversao de valores e alteracdo da identidade cultural local. Essa
perspectiva intensifica a hostilidade, fomenta a exclusao social e restringe o acesso
dos migrantes a direitos fundamentais e a politicas publicas inclusivas. Morland (2019)
e Charleaux (2022) convergem ao destacar que os processos imigratorios vao além

da simples movimentagdo geografica, pois reconfiguram identidades nacionais,
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estruturas de poder e dinamicas econémicas, sociais e politicas, tanto nas sociedades

de origem quanto nas de destino. Charleaux (2022) também menciona outras

categorias que emergem no contexto migratério, como refugiados, deslocados

internos, asilados e exilados, além de novas classificagbes, como refugiados

ambientais e por identidade de género.

Nesse ponto, o debate conceitual articula-se ao campo juridico. Os

instrumentos juridicos internacionais e nacionais relacionados a imigragéo e ao refugio

demonstram a evolugdo da protegdo dos direitos humanos ao longo das décadas.

Assim, a tabela a seguir buscamos sintetiza como a governanga imigratéria passou a

integrar temas como a dignidade humana e a cooperagao internacional.

Tabela 3 - Principais instrumentos juridicos internacionais e nacionais sobre

imigracao internacional e refugio.

INSTRUMENTO A
JURIDICO ANO| AMBITO FINALIDADE
Estabelecer as bases da cooperagao
internacional e criar a Organizagcao das
Carta das Nacdes Unidas | 1945 | Internacional | NacGes Unidas (ONU).
Declaracéo Universal
dos Direitos Humanos Reconhecer  direitos  fundamentais
(DUDH) 1948 | Internacional | universais para todas as pessoas.
Convencao Relativa ao Definir juridicamente quem é refugiado e
Estatuto dos Refugiados | 1951 | Internacional | estabelecer garantias de protecao.
Declaracao de
Cartagena sobre Ampliar a definicAo de refugiado no
Refugiados 1984 | Regional contexto latino-americano.
Constituicdo Federal do Instituir o Estado Democratico de Direito
Brasil 1988 | Nacional e afirmar direitos fundamentais.
Lei n®9.474/1997 (Define
mecanismos para a
implementagéo do
Estatuto dos Refugiados
de 1951) 1997 | Nacional Regulamentar o reflgio no Brasil.
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Lei n®13.445/2017 (Nova

DispOe sobre os direitos e os deveres do
migrante e do visitante, regula a sua
entrada e estada no Pais e estabelece

principios e diretrizes para as politicas

Lei de Migracéo) 2017 | Nacional publicas para o emigrante.

Pacto Global para Primeiro acordo intergovernamental que
Migragao Segura, trata a migragdo de forma abrangente e
Ordenada e Regular 2018 | Internacional | cooperativa. Ele apoia a governanga

internacional, oferece opc¢des de politicas
adaptaveis e coloca a centralidade nas
pessoas, promovendo dignidade e bem-
estar aos migrantes e comunidades

envolvidas.

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

A Carta das Nacbes Unidas (1945) estabeleceu as bases da cooperagao
internacional e criou a ONU, seguida pela Declaragéo Universal dos Direitos Humanos
(1948), que reconheceu direitos universais. A Convengado Relativa ao Estatuto dos
Refugiados (1951) definiu juridicamente o refugiado e garantiu sua protegéo, enquanto
a Declaracdo de Cartagena (1984) ampliou esse conceito no contexto latino-
americano. No Brasil, a Constituicao Federal de 1988 consolidou o Estado
Democratico de Direito, complementada pela Lei n°® 9.474/1997, que regulamentou o
refugio, e pela Lei n® 13.445/2017, que modernizou a politica migratdria e assegurou
direitos aos migrantes. Em ambito global, o Pacto Global para Migragao Segura,
Ordenada e Regular (2018) reforgou a governanga internacional, promovendo
dignidade e bem-estar aos migrantes e as comunidades envolvidas.

Diante desse panorama, consolidou-se um arcabouco juridico internacional,
iniciado com a fundagéo da ONU em 1945. Pereira (2021) destaca a notavel atuagao
dos paises latino-americanos no movimento chamado por Ashild Samnay de “ativismo
latino-americano por uma lei de direitos humanos” na construcdo da Declaracao
Universal dos Direitos Humanos (DUDH) em 1948. Odorissi (2021) menciona que a
DUDH inaugurou um novo paradigma de protegao universal. No contexto do refugio,
Jubilut, Jarochinski e Kosiak (2023) explicam que a protecdo foi ampliada na América
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Latina pela Declaragao de Cartagena (1984) para incluir situagdes de grave violagao
de direitos humanos. No Brasil, a Lei n°® 9.474/1997 regulamentou o refugio e criou o
Comité Nacional para os Refugiados (CONARE), embora os autores apontem
limitagdes na protegao de grupos vulneraveis e desafios na gestéo pratica.

Nessa perspectiva, nesta tese, sera utilizada a nomenclatura imigragao
internacional em referéncia ao processo de deslocamento populacional caracterizado
pela entrada de pessoas provenientes de outros paises no Brasil. Do mesmo modo,
sera utilizada a nomenclatura imigrante em conformidade com a Lei de Migracéo (Lei
n°® 13.445, de 24 de maio de 2017), que define imigrante como a “pessoa nacional de
outro pais ou apatrida que trabalha ou reside e se estabelece temporaria ou
definitivamente no Brasil”. Quando se tratar de refugiado, considera-se a definigdo
presente na Lei n° 9.474, de 22 de julho de 1997, que define mecanismos para a
implementacgao do Estatuto dos Refugiados de 1951 e determina outras providéncias.

A Lei n° 13.445/2017 adota uma categorizagdo migratéria mais ampla ao
distinguir figuras como imigrante, emigrante, visitante, residente fronteirico e apatrida,
além de prever tratamento especifico para situagbes de refugio, asilo e acolhida
humanitaria. O texto legal demonstra que a mobilidade humana néo é tratada de forma
homogénea no ordenamento juridico brasileiro, mas por meio de categorias que
organizam diferentes formas de entrada, permanéncia, circulagao e protecdo no
territério nacional. Ao mesmo tempo, a lei evidencia que essas categorias ndo séo
apenas classificagdes administrativas, pois estao diretamente relacionadas ao acesso
a documentacéo, ao exercicio dos atos da vida civil, a autorizagéo de residéncia e a
formulacao de politicas publicas.

Dessa forma, a complexidade das categorias migratorias demonstra que
termos como estrangeiro, imigrante, emigrante e refugiado ndo sao neutros nem
meramente descritivos, mas construgbes atravessadas por dinamicas sociais,
institucionais e politicas. Ao mesmo tempo, os instrumentos juridicos internacionais e
nacionais evidenciam a construgao histérica de uma base normativa voltada a
protecdo das populagdes imigrantes e refugiadas. Para esta tese, esse debate é
fundamental porque sustenta a compreensao conceitual e juridica dos sujeitos da
pesquisa e reforga que a analise das praticas docentes, do uso de tecnologias e da
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados exige reconhecer, simultaneamente,
a complexidade das categorias que os nomeiam e os marcos legais que orientam sua

protecao e seu direito a educagao.
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Para esta tese, esse debate acerca das categorias e instrumentos juridicos da
imigracao é fundamental porque sustenta a compreensao conceitual e juridica dos
sujeitos da pesquisa e reforca que a analise das praticas docentes, do uso de
tecnologias e da aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados exige reconhecer,
simultaneamente, a complexidade das categorias que os nomeiam e 0s marcos legais

que orientam sua protegao e seu direito a educacao.
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CAPITULO 4 - IMIGI@A(}AO, PRATICAS DOCENTES E TECNOLOGIAS
EDUCACIONAIS: REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA (RSL)

Este capitulo busca discutir o conceito de tecnologia no contexto educacional,
com destaque para as praticas docentes e 0s processos de ensino e aprendizagem
de alunos imigrantes e refugiados na Educagdo Basica em nivel do Ensino
Fundamental. Nessa perspectiva, a concepc¢ao de tecnologia € analisada com base
na abordagem critica de Alvaro Vieira Pinto. Em complemento, o texto aborda o
conceito de Tecnologia Educacional, compreendida, nesta tese, sob o viés da
Tecnologia Social (TS). A proposta consiste em apresentar reflexdes tedricas e
conceituais que permitam compreender como a tecnologia, em suas diferentes
dimensdes, se relaciona com a educagdo em cenarios marcados por intensos
processos de imigragao populacional. Desse modo, o capitulo apresenta o escopo de
uma Revisao Sistematica da Literatura (RSL), realizada na Biblioteca Digital Brasileira
de Teses e Dissertacbes (BDTD). Esse mapeamento reune pesquisas académicas
desenvolvidas no Brasil sobre imigracdo, praticas docentes e uso de tecnologias,
permitindo evidenciar como esses debates se configuram no cenario académico

nacional.

4.1 TECNOLOGIA EDUCACIONAL E PRATICAS DOCENTES NA EDUCACAO DE
CRIANCAS IMIGRANTES E REFUGIADOS

A reflexao sobre o papel das tecnologias no cenario educacional das escolas
publicas municipais de Boa Vista, em Roraima, voltada para o processo de ensino e
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados, fundamenta-se na compreensao da
tecnologia como um conceito amplo, histérico e critico, conforme delineado por Alvaro
Vieira Pinto. Nesse sentido, a tecnologia ndo se restringe a instrumentos, maquinas
ou dispositivos eletrbnicos, mas €& entendida como producio social, vinculada as
formas pelas quais os sujeitos organizam o conhecimento e intervém na realidade.

De acordo com Vieira Pinto (2005), a tecnologia articula-se ao tripé ciéncia,
tecnologia e técnica. A ciéncia dedica-se a investigacdo das causas e dos principios
dos fenbmenos. A tecnologia corresponde a sistematizagdo tedrica dessas
descobertas. Ja a técnica representa a materializagdo pratica do conhecimento
produzido. Dessa forma, a tecnologia ndo pode ser concebida apenas como artefato
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material, mas sim, como um processo de constru¢ao histérica e mediagao social do
conhecimento.

O conceito de tecnologia em Vieira Pinto (2005) é, portanto, fundamental para
pensar a tecnologia educacional, pois desloca o debate de uma perspectiva
meramente instrumental para uma abordagem tedrica, pedagogica e social. Em vez
de se limitar a questdo sobre quais equipamentos estdo disponiveis na escola, a
reflexdo passa a considerar como determinados recursos tecnolégicos, linguagens,
praticas docentes e formas de organizagdo do ensino produzem mediagdes que
garantam a efetivagao do processos de ensino e aprendizagem de alunos imigrantes
e refugiados matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental das escolas publicas
municipais de Boa Vista, em Roraima.

Nessa perspectiva de mediacdo critica que a contribuicdo de Nikolay (2024)
propde que a integracao das tecnologias seja compreendida como um modelo ciclico,
que supera a simples execugao operacional de ferramentas. Para o autor, a tecnologia
atua como um catalisador de conexdes entre os saberes preexistentes dos alunos e
0s novos conteudos, permitindo que o professor se apoie no conhecimento prévio da
crianca e planeje, por meio de recursos tecnologicos, praticas docentes intencionais
e adequadas as realidades dos estudantes. Assim, a eficacia tecnolégica na educacéao
nao reside na sofisticagdo da tecnologia, mas na acao intencional docente de planejar
e adaptar estratégias didaticas garantindo que o processo de aprendizagem e de
avaliacdo se constitua como espago de autorregulagdo e evolugdo continua do
estudante.

A presenca crescente de alunos imigrantes e refugiados nas escolas publicas
brasileiras, sobretudo em estados de fronteira como Roraima, tem imposto novos
desafios as redes de ensino publica e as praticas docentes. Nesse cenario, a escola
assume a responsabilidade do trabalho com questbes linguisticas, culturais,
emocionais e curriculares, exigindo dos professores respostas didaticas que
ultrapassem modelos homogéneos de ensino. Essa realidade torna necessaria uma
analise mais aprofundada das formas pelas quais as praticas docentes tém mobilizado
tecnologias educacionais no trabalho com estudantes imigrantes e refugiados. No
ambito desta tese, a discussao sobre tecnologia educacional ndo se restringe ao uso
de equipamentos ou recursos digitais e nao digitais, partindo-se de uma compreensao
de tecnologia entendida como mediagao histérica, social, cultural e pedagdgica com

alicerce os debates acera da tecnologia por Vieira Pinto (2005).
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Nesse cenario, o dialogo acerca do conceito de tecnologia visa embasar a
analise da realidade, tendo como objeto de pesquisa as praticas docentes e 0 uso das
tecnologias no processo de ensino e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados
matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Boa
Vista, Roraima.

Para tanto, adotamos o conceito de tecnologia educacional, aqui
compreendido como Tecnologia Social (TS), por se apresentar como uma abordagem
mais enraizada e aderente aos processos das praticas docentes voltadas ao ensino e
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados. Essa perspectiva tedrica acerca da
tecnologia fundamenta-se nos estudos de Alvaro Vieira Pinto. Assim, o conceito de
tecnologia € compreendido nesta tese como um principio de extensdo pessoal,
individual, didatico, pedagdgico e, sobretudo, cultural, que emerge a partir da forma
como os professores organizam o conhecimento e mediam o processo de ensino e
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

Corroborando com a tematica para Santos (2023), a Tecnologia Social (TS)
constitui a base sustentavel para o desenvolvimento de coletividades, representando
solugdes efetivas para a inclusido social e a melhoria das condi¢des de vida. Diferente
da Tecnologia Convencional, que muitas vezes ¢é orientada por valores de mercado e
pode promover exclusdo, a TS fundamenta-se na participagdo democratica e na
emancipacao dos sujeitos (Shinkawa; Meneghetti, 2012).

Os autores Shinkawa e Meneghetti (2012) reforgam ainda, que a Tecnologia
Social (TS) permite a interagdo entre o conhecimento técnico-cientifico e o saber
popular, sendo um elemento essencial na caracterizagdo de grupos culturais
especificos. Deste modo, ao dialogar que os estudantes imigrantes e refugiados
trazem consigo estruturas sociais, de fala e de entendimento de mundo préprias, a
pratica docente deve acolher essas vivéncias. O que emerge dessas interagdes € um
"novo modo de fazer e pensar" (Santos, 2023), que preserva o aspecto cultural desse
aluno para as interagdes nesse novo sistema de ensino. Deste modo, para fins desta
analise na tese, a utilizagdo das tecnologias nos 1° anos do Ensino Fundamental de
Boa Vista passa a ser compreendida sob uma abordagem de Tecnologias Sociais, que
emergem o pertencimento e a participacdo desses alunos imigrantes e refugiados
como pertencente ao cenario roraimense.

No contexto do ensino municipal de Boa Vista, a incorporagao de tecnologias

educacionais passou a integrar politicas educacionais, orientagdes curriculares e
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estratégias didaticas voltadas a ampliagao das possibilidades do processo de ensino
e aprendizagem dos estudantes da Educacéo Infantil, anos iniciais (1° ao 5°) do
Ensino Fundamental e anos finais (6° e 7° ano) do Ensino Fundamental. Articulado ao
movimento de incorporagao de tecnologias, emerge também o desafio das imigragdes
populacionais internacionais em Roraima.

Nessa perspectiva, o papel das tecnologias na educagao nao se restringe a
uma visédo limitada que as associa apenas a dispositivos digitais, ndo digitais ou
Tecnologia da Informacdo e Comunicagbes (TIC). Nesta tese, inspirados pelo
pensamento de Vieira Pinto (2005), compreendemos a tecnologia como uma
producao histérica, social, cultural e pedagdgica, vinculada as formas pelas quais as
pessoas se organizam e se relacionam com suas praticas no meio social do qual
fazem parte. Deste modo esta reflexdo nos permite compreender que as criangas
imigrantes e refugiadas sdo pessoas que reconstroem suas vidas no interior da
escola, dos abrigos e das relagbes comunitarias.

Para dialogar acerca da educacéo de criangas imigrantes e refugiadas em
Boa Vista, buscamos interlocugdo com autores que discutem a tematica, visando
constituir uma base tedrica que permita compreender as praticas docentes mediadas
pelas tecnologias educacionais no processo de aprendizagem de alunos imigrantes e
refugidos.

No caso especifico das criangas indigenas venezuelanas Warao em Roraima
os autores Santos, Ortolan e Silva (2018), demonstraram que a chegada dessa
populagcdo ao Brasil revelou um “curto-circuito” no sistema de politicas publicas,
justamente porque nem as politicas imigratorias nem as politicas indigenistas estavam
preparadas para acolher indigenas imigrantes e refugiados em deslocamento. Os
autores demostraram em suas pesquisas que as instituicdes brasileiras tenderam a
aplicar légicas de fixagao territorial a um povo cuja dinamica cultural € marcada pela
circulacdo, o que evidencia a necessidade de uma abordagem intercultural mais
sensivel as particularidades linguisticas, culturais e sociais dos povos indigenas
Warao advindos da Venezuela.

De modo semelhante, os estudos sobre criangas indigenas venezuelanas
Warao em Roraima, de acordo com Santos (2022), os processos de aprendizagem
vivenciados em abrigos urbanos de Boa Vista precisam ser compreendidos em
interface com a situagédo de deslocamento migratério forgado, com a histéria e cultura

tradicional do povo Warao e com seus modos proprios de organizagdo social e
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construcao identitaria. Nesse contexto, o autor ressalta que a aprendizagem dessas
criangas ocorre em ambientes de mobilidade, enculturacdo e interacdo entre
diferentes mundos socioculturais, o que evidencia a necessidade de praticas
pedagogicas que reconhegam e valorizem suas experiéncias culturais e sociais.

Deste modo, os processos imigratérios populacionais, sobretudo aqueles que
incidem em regides de fronteira, como Roraima, colocam em evidéncia a necessidade
de compreender a crianga imigrante e refugiada para além de uma perspectiva
assistencialista. Nesse sentido, Lauriola (2020), ao discutir as vivéncias de criangas
imigrantes venezuelanas em Roraima, demonstra que a crianga nao deve ser tratada
apenas como acompanhante do deslocamento familiar, mas como sujeito que
experiencia, interpreta e narra o processo imigratério a partir de seu préprio ponto de
vista. A autora destaca que sua pesquisa buscou colocar em debate questbes
imigratérias articuladas as questées da infancia a partir das narrativas de criangas
venezuelanas vinculadas ao Projeto Casa da Musica, em Pacaraima, priorizando o
ponto de vista infantil como centro da analise.

Essa centralidade da infancia também aparece nos estudos de Santos (2025)
que sustenta que a infancia deve ser compreendida como realidade plural, diversa e
multicultural, constituida por diferentes sujeitos, linguagens, territorialidades e
experiéncias. Ao examinar pesquisas com criangas em Roraima, o autor argumenta
que a infancia amazénica nao se fixa em um unico espago-tempo, mas se constitui
em processos dinamicos de interacdo, deslocamento e producao de sentidos.

Ainda na perspectiva amazonica, Santos (2025) propde o conceito de
deslocamento migratério forcado para compreender o movimento recente de
venezuelanos na fronteira norte do Brasil. Segundo o autor, a migragéo nao se encerra
com a chegada ao pais de acolhida, mas continua a se perpetuar em diferentes formas
de adaptacao, circulacéo, integracéo e reconstrucao de si.

Com o objetivo de compreender como a literatura académica brasileira tem
abordado a relagao entre imigragdes populacionais, praticas docentes, processo de
ensino e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados e uso de tecnologias no
contexto educacional, realizou-se uma Revisdo Sistematica da Literatura (RSL) na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD).

A RSL foi conduzida entre outubro de 2025 e marco de 2026. Nao se utilizou
recorte temporal, a fim de ampliar o total de publicagdes analisadas. O processo foi

fundamentado nos autores Bottentuit Junior e Santos (2014), Wunsch, Blaszkowski e
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Rossetin (2018), Bottentuit Junior (2020); Leite (2022) e Campos, Caetano e Laus-
Gomes (2023). A RE envolveu quatro etapas, sendo elas a definicdo da estratégia de
busca e da base de dados, o estabelecimento de critérios de inclusdo e excluséo, a
analise dos dados coletados e, por fim, a sintese dos resultados das pesquisas
selecionadas.

A estratégia de busca foi organizada em trés etapas. A busca geral utilizou os
descritores “Imigracdo OR migragdo OR imigrante OR Migrante OR refugiado AND

tecnologia AND educagéo OR ‘Ensino Fundamental’”, resultando em 210 dissertagdes
e 105 teses. Na segunda etapa, com o acréscimo do descritor “pratica docente”, foi
identificada 1 (um) dissertacédo. Na terceira, com a inclusao de “pratica pedagdgica”,
foram localizadas 5 (cinco) dissertacdes.

Apos a leitura de titulos e resumos foram incluidos estudos primarios em
lingua portuguesa, vinculados a Educacgao Basica em nivel de Ensino Fundamental,
que abordassem a tematica sobre imigragdes populacionais, praticas docentes e uso
de tecnologias no contexto educacional. Foram excluidos trabalhos duplicados,
estudos voltados ao Ensino Superior, a area da saude e pesquisas que empregavam
os descritores em contextos ambientais ou bioldgicos. Ao final, o corpus da revisao foi
composto por 8 (oito) trabalhos, sendo 6 (seis) dissertacbes e 2 (dois) produtos
educacionais vinculados e 2 (duas) teses. A tabela a seguir apresenta os trabalhos

selecionados.



Tabela 4 - Regiao, Instituicdo, Autor / Ano, Tipo de Documento, Titulo, Busca 1 (Geral), Busca 2 ("Pratica Docente") e Busca

3 ("Pratica Pedagogica").

BUSCA | BUSCA2 BUSCA 3
AUTOR/ | TIPO DE 1 ("PRATICA | ("PRATICA
REGIAO|INSTITUICAO| ANO DOCUMENTO TiTULO (GERAL) | DOCENTE") PEDAGOGICA")
Infancia refugiada: mediagao
Centro- Fusaro e agéncia de criangas sirias
Oeste |UnB (2019) Dissertacdo |no Distrito Federal. X
Empatia literaria e
interpessoal entre criangas:
Centro- Rogoski efeitos da metodologia
Oeste |UnB (2024) Tese LuDiCa. X
O acolhimento a criangas em
situacao de refugio nas séries
UNESP iniciais do ensino
Campus de fundamental: contribuigdes a
Presidente |Teixeira partir da teoria de D. W.
Sudeste |Prudente (2023) Dissertagao |Winnicott. X
Gomes Educagao para o]
Sudeste | UFMG (2024) Tese pluriinguismo no trabalho|X X

124



com estudantes migrantes e
refugiados: experiéncias de
docentes de escolas publicas

de Roraima.

Imakaquitane Warao / A
travessia Warao: o processo
de acolhimento de indigenas

venezuelanos refugiados em

Sampaio Nova Iguacgu, Baixada
Sudeste |[UERJ (2024) Dissertacdo |Fluminense, Rio de Janeiro.
Rabiscando ensino de
Ciéncias em quadrinhos para
aprendizagem de estudantes
imigrantes venezuelanos.
Carvalho
Norte UEA (2022) Dissertacéo
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Norte

UFPA

Cartagenes
(2023)

Dissertagao

Portugués Pai D’Egua: web
app Fonético-cultural bilingue
O Ensino do Dialeto
belenense, como Lingua de
Acolhimento, a imigrantes e
refugiados venezuelanos.

Dissertacao

Produto

Portugués Pai D’Egua
Desenvolvido pelo
Laboratorio de

Pesquisa e Experimentacao
em Multimidia do NITAE? -
UFPA

Sul

UDESC

Borges
(2025)

Dissertacao

Aprendizagem  colaborativa
como estratégia didatico
pedagodgica para a inclusao
de estudantes refugiados na

educacao basica
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UNIDADE DIDATICA
COLABORATIVA SOBRE
MEIO AMBIENTE PARA A

INCLUSAO DE
ESTUDANTES
Produto REFUGIADOS NA

Educacional |EDUCACAO BASICA

Fonte: Dados da pesquisa (2026).
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A partir da selecéo final dos 8 (oito) trabalhos que compdem o corpus desta
Revisao Sistematica de Literatura (RSL). Observa-se uma distribuigcao diversificada
que abrange diferentes regides do Brasil, refletindo a nacionalizagdo do debate sobre
imigragdes populacionais, praticas docentes e o uso de tecnologias no contexto
educacional.

Na regidao Centro-Oeste, a Universidade de Brasilia (UnB) contribuiu com 2
(duas) pesquisas, a dissertacdo de Fusaro (2019), sobre infancia refugiada Siria, e a
tese de Rogoski (2024), que discute empatia literaria e interpessoal entre criangas.

No Sudeste destacam-se 2 (duas) instituicbes, a Universidade Estadual
Paulista “Julio de Mesquita Filho” (UNESP), campus de Presidente Prudente, com a
dissertacao de Teixeira (2023) sobre acolhimento de criangas em situagao de refugio,
e a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), com a dissertagdo de Sampaio
(2024) sobre o acolhimento de indigenas venezuelanos Warao. Além disso, a
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG) com a tese de Gomes (2024), voltada
a educagao para o plurilinguismo e experiéncias de docentes. Cabe destacar que,
embora vinculada ao Sudeste, essa pesquisa da UFMG teve como campo empirico
as escolas publicas de Roraima, demonstrando que outras regides do Pais também
tém como objeto de analise cientifica sobre a realidade amazbnica e as migracdes
populacionais.

Na regiao Norte destacam-se 2 (duas) instituigdes, a Universidade do Estado
do Amazonas (UEA), com a dissertacdo de Carvalho (2022) sobre o uso de histérias
em quadrinhos no ensino de Ciéncias para estudantes venezuelanos, e a
Universidade Federal do Para (UFPA), com a dissertagdo de Cartagenes (2023) e o
respectivo produto educacional, voltados ao Ensino do Dialeto belenense como lingua
de acolhimento para imigrantes e refugiados venezuelanos.

Por fim, na regidao Sul, a Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC)
com a dissertagdo de Borges (2025), que trata sobre a aprendizagem colaborativa
como estratégia didatico pedagodgica e o respectivo produto educacional unidade
didatica colaborativa sobre meio ambiente para a inclusado de estudantes refugiados

na Educacéao Basica.
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Tabela 5 - Autores, ano, titulo, objetivo e resultados.

AUTOR TiTULO OBJETIVO(S) RESULTADO(S)
/| ANO
Infancia Mostrar como a criangalO dominio do idioma pela crianca €
refugiada: refugiada participa doestratégico na integragdo de toda a familia.
mediacao e |projeto migratério familiarPorém, este protagonismo é vivenciado de
agéncia dele da insercao da familiamodo ambivalente. Se, por um lado, a crianga
criangas  sirias|na sociedade de destinoconquista uma posicdo de destaque, por
no Distrito|(Distrito Federal, Brasil). outro, sente este papel como um “peso”, uma
Federal. “grande responsabilidade”, como algumas
relataram. Por fim, as Tecnologias da
o — Informacao e Comunicacao (TICs) permitem
g % a conexao em tempo real com o pais de
r o

origem, o que faz a crianga refugiada

reconfigurar sua identidade continuamente.

Rogoski

(2024)

Empatia literaria
e interpessoal
entre criangas:
efeitos da
metodologia

LuDiCa.

O primeiro objetivo aqui é

clarificar os conceitos de
empatia e  empatia
literaria. O Estudo 2

examina o conceito de
Compreensdo Empatia

Literaria. Os Estudos 3 e

4 sao pesquisas
empiricas sobre a
Compreensdo Empatia

Literaria, com a utilizagao
da Leitura Dialogica para
Compreenséao Profunda -
LuDiCa.

Foram utilizadas duas obras da literatura
infanto-juvenil, uma com muitos elementos de
identificacdo do personagem com as criangas|
(condicdo experimental 1) e a outra, com
personagens refugiados e vivéncias distantes|

(condicao experimental 2). Os resultados

apontaram que as identificagdes sao
inauguradas pelos leitores, durante a
experiéncia de leitura.
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O acolhimento a

criangas em
situacao de
refugio nas

séries iniciais do

Compreender como a
escola, por meio de um
trabalho de acolhimento,
pode contribuir a

inclusdo de criangas em

Os dados foram analisados com base na
teoria de Winnicott e de outros autores que se
destacaram no levantamento bibliografico
Os

mostraram que os impactos do refugio sao

das bases de dados. resultados

basica onde atuam,
tendo como parametro o
referencial tedrico das

abordagens plurais.

ensino situagcdo de refugio,bastante significativos, expondo as criangas
% ’ch? fundamental: ingressantes nas sériese suas familias a muitas situagbes de
X O . - ... . . ~ ,
E « |contribuigbes  aliniciais do ensinovulnerabilidades, razdo pela qual ¢&
partir da teoriafundamental de escolasfundamental que as escolas desenvolvam
de D. W. publicas. formas de acolhimento, com o apoio e o
Winnicott. amparo as praticas pedagodgicas especificas
para as criangas que vivenciaram o refugio.
Educacdo para of...] analisar, a partir delConcluiu-se que, mesmo sem uma formagao
plurilinguismo no entrevistas com quatroespecifica para isso, as professoras optaram
trabalho com professoras e deppor utilizar as abordagens plurais como
estudantes materiais estratégia para lidar com a falta de preparo
migrantes edisponibilizados por elas,das escolas no acolhimento de alunos
refugiados: se as agbes promovidasmigrantes e refugiados. Verificou-se que a
2 < experiéncias depodem  favorecer aabordagem intercultural favoreceu dialogos|
g N |docentes dejinsercdo de  alunosentre diferentes culturas, atuando na redugao
o < escolas publicasmigrantes e refugiadosde comportamentos discriminatérios e
de Roraima. nas escolas de educacaoxendéfobos. Paralelamente, a

intercompreensao entre linguas romanicas
aprimorou o acesso a informagao no contexto
escolar, além de reduzir o distanciamento
entre alunos migrantes, refugiados, seus

colegas e professores.
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Imakaquitane
A

travessia Warao:

Warao /

0 processo de
acolhimento de
indigenas

venezuelanos

[.]

sobre o processo de

registrar e

acolhimento e
atendimento a um grupo
de indigenas Warao que
se encontram em

situagcdo de refugio no

refletir]...]

Dados da pesquisa apontaram a
necessidade de politicas publicas, também
no ambito
municipal, que orientassem e
responsabilizassem diferentes setores da
gestao publica

para a garantia de direitos da populagdo em

refugiados emMunicipio de  Novasituagao de refugio, sobretudo aqueles
% g Nova Iguacu, lguacu, Baixadaque se reconhecem a partir da identidade
= 8 Baixada Fluminense do Rio de |indigena. Também percebemos a
@ Fluminense, RiolJaneiro entre o ano denecessidade da reformulacdo de concepgdes
de Janeiro. 2020 e 2023. a partir de uma posigao de maior
sensibilidade, escuta e construgdo de
estratégias que valorizem a participagao ativa
dos sujeitos envolvidos no acolhimento de
modo a criar rotinas e procedimentos que
respeitem as diferengas culturais e
linguisticas.
Rabiscando [..] analisar como alO estudo concluiu que o ensino de Ciéncias
ensino delhistéria em quadrinhospara imigrantes venezuelanos por meio das
Ciéncias emiorna-se um importantehistérias em quadrinhos é uma solugao
quadrinhos parajrecurso pedagdgico parayviavel, cuja utilidade nédo se restringe apenas
aprendizagem 0 ensino e aprendizagempara a ministracdo de conteudos, mas
de estudantes|de estudantes imigrantestambém para o engajamento destes|
o ~ imigrantes venezuelanos sobre aestudantes em causas que influenciam
f_g § venezuelanos. |preservagao dosdiretamente na sua qualidade de vida. Assim,
8 < igarapés de Manaus. as historias em quadrinhos ndo somente

podem ser vistas como um recurso didatico
pertinente, mas também uma maneira de
ensinar valores e atitudes diligentes em prol
da preservacdo do meio ambiente e, por
conseguinte, a construgdo de um mundo

melhor e mais justo para se viver.
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Cartagenes

(2023)

Pai
D‘Egua: web app

Portugués

Fonético-cultural

bilingue O
Ensino do
Dialeto

belenense, como
de

Acolhimento, a

Lingua

imigrantes e
refugiados

venezuelanos.

conteudo de
de PLAC,

privilegiando a questédo

Produzir

ensino

fonética-cultural bilingue
(portugués-espanhol)

para democratizar o0
processo de aquisi¢ao e
de

brasileiro,

aprendizagem
portugués

relacionado ao dialeto
belenense, a imigrantes
e refugiados

venezuelanos.

A avaliagdo do conteudo do produto
educacional foi realizada com uma amostra
por conveniéncia, constituida de imigrantes e
refugiados venezuelanos, egressos das
turmas de PLAc, do Centro de idiomas do
IFPA -campus Belém. Essa etapa trouxe
como resultado a aprovagdo do conteudo
analisado, sendo destacado a riqueza do
material apresentado, constituindo-o como
potencial recurso didatico para o ensino de

PLAc.

Produto
educacional
denominado de
Portugués  Pai
D’Egua:
Proposta
educacional para
o ensino do
dialeto
belenense, como
de

Acolhimento, a

Lingua

imigrantes e
refugiados

venezuelanos.

Este produto educacional
tem como objetivo, a

partir do processo de

aquisicao e
aprendizagem do
Portugués brasileiro
Como lingua de

acolhimento (PLAc) e do
dialeto belenense,
desenvolver a
competéncia

comunicativa por meio

de um conteudo fonético-

[...] foi possivel criar um produto educacional
explorando: (i) a fonética, (ii) a cultura, (iii) a
intercultura, (iv) o

bilinguismo, (v) a

translinguagem, (vi) o lddico, (vii) e as
tecnologias midiaticas, dando origem ao
Pai  D’Eguall,

educacional fonético-cultural bilingue. Um

—Portugués recurso
dos pontos cruciais da pesquisa foi solucionar
a disponibilizacdo democratica do produto.
Para atender essa necessidade, a solucao
escolhida foi a producdo de um aplicativo
para web, reconhecido como Web App. Esse

dispositivo tecnolégico para web conjuga

cultural bilingue, o qual
esta destinado a
imigrantes e refugiados
venezuelanos,

residentes na Regiao

Metropolitana de Belém

diferentes vantagens, sendo um aplicativo
multiplataforma, facilita o acesso, privilegia a
portabilidade e a mobilidade, comuns ao uso
do

cotidiano do publico almejado.

celular, recursos fundamentais ao

(RMB)
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Borges
(2025)

Aprendizagem
colaborativa
como estratégia
didatico
pedagodgica para

a inclusdo de

desenvolver
de

[...]

atividades
aprendizagem
colaborativas, para
favorecer a inclusdo de

estudantes refugiados na

Foi possivel identificar a dificuldade que os
estudantes refugiados recém chegados tem
com o idioma, compreensao dos conteudos e
com o processo de inclusao, por outro lado as
atividades de aprendizagem colaborativas

fortaleceram a criacdo de novos lagos entre

estudantes educacéao basica,estudantes brasileiros e refugiados, estes,
refugiados na propiciando ocom os quais os estudantes nao tinham muito
educacgao acolhimento dessesicontato, o que facilitou a compreensao dos
basica. estudantes e suaconteudos através da troca de ideias e
integragdo no contextomelhorou o olhar dos dois professores que
da sala de aula. acompanharam a pesquisa sobre a
importancia de promover atividades que
proporcionem interacdo entre os estudantes
brasileiros e refugiados, para melhorar a

criacdo de lacos e a inclusédo na escola.
UNIDADE O produto educacional €0 propdsito deste produto educacional é
DIDATICA resultado da pesquisa defauxiliar os professores a articularem suas
COLABORATIVAmestrado, €aulas adotando a aprendizagem colaborativa,
SOBRE  MEIO caracterizado como umalpor meio de um método de organizagao de
AMBIENTE unidade didatica paraunidades didaticas para trabalhar com temas
PARA Alpromover a inclusdo defransversais, pois sao assuntos que
INCLUSAO DE estudantes refugiados napermeiam os diferentes componentes
ESTUDANTES |educacao basica.lcurriculares do ensino de ciéncias e por se
REFUGIADOS |Apresenta ostratar de pautas atuais, que podem ser|
NA EDUCACAO procedimentos paratrabalhadas interdisciplinarmente,
BASICA trabalhar a unidadecontribuindo para a inclusdo de estudantes

didatica sobre o meio
ambiente a partir das
atividades de
aprendizagem

colaborativa. A unidade
didatica

tem como

refugiado.
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objetivo  auxiliar  os
professores na incluséo
de estudantes
refugiados, podendo o
conteudo ser adaptado
para 0s temas
transversais do curriculo
Biblioteca Universitaria
UDESC:

http://www.udesc.br/bibli

otecauniversitaria

Fonte: Dados da pesquisa (2026).

As pesquisas evidenciam que a producdo académica sobre educacao de
estudantes imigrantes e refugiados tem se expandido no contexto brasileiro,
sobretudo em decorréncia dos fluxos imigratérios provenientes da Venezuela e Siria.
As pesquisas selecionadas e analisadas abordam diferentes dimensdes do processo
educacional, incluindo processos de acolhimento, praticas docentes, mediagcdes
linguisticas e desenvolvimento de recursos didaticos voltados a inclusdo escolar.

O estudo de Fusaro (2019) evidencia que a infancia refugiada Siria no Distrito
Federal assume um protagonismo singular no processo migratério familiar, sobretudo
pelo dominio da lingua portuguesa que transforma a crianga em mediadora entre os
pais e a sociedade de destino. Nesse sentido, esse papel € marcado por ambivaléncia,
pois ao mesmo tempo em que confere reconhecimento e destaque, também ¢é
vivenciado como uma responsabilidade precoce. Além disso, as Tecnologias da
Informagao e Comunicagao ampliam essa experiéncia ao manter a conexao em tempo
real com o pais de origem, permitindo que a crianga reconfigure continuamente sua
identidade entre Siria e Brasil e se torne agente ativo na integracdo e na construgao
de novas formas de viver a infancia em contexto de refugio.

O estudo de Rogoski (2024) analisa os efeitos da metodologia “Leitura
Dialégica para Compreensdo Profunda -LuDiCa” na formagédo da empatia literaria e
interpessoal entre criangas. Para iniciar, a autora esclarece os conceitos de empatia

e empatia literaria e, em seguida, dedica o Estudo 2 a analise da Compreensao
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Empatia Literaria. Na continuidade, os Estudos 3 e 4 apresentam pesquisas empiricas
que aplicam a Leitura Dialégica para Compreensao Profunda, utilizando duas obras
da literatura infanto-juvenil, sendo uma com personagens proximos a realidade das
criangas, o que favorece maior identificagcdo, e outra com personagens refugiados,
cujas vivéncias se mostram mais distantes. Por fim, os resultados demonstram que as
identificagbes surgem durante a prépria experiéncia de leitura, inauguradas pelos
leitores, 0 que evidencia o papel ativo das criangas na construcdo de sentidos e na
ampliagdo da empatia por meio da literatura.

O estudo de Teixeira (2023) discute o acolhimento de criangas em situagao de
refugio nas séries iniciais do ensino fundamental, destacando as contribuicbes da
teoria de D. W. Winnicott. Para iniciar, a pesquisa busca compreender de que maneira
a escola, por meio de praticas de acolhimento, pode favorecer a inclusdo dessas
criangas em instituicdes publicas. Na sequéncia, os dados foram analisados a partir
da perspectiva de Winnicott, bem como de outros autores identificados no
levantamento bibliografico. Em decorréncia dessa analise, os resultados revelam que
os impactos do refugio sdo profundos, expondo criangas e suas familias a multiplas
vulnerabilidades. Diante desse cenario, torna-se essencial que as escolas
desenvolvam estratégias de acolhimento que oferecam apoio e amparo, articulando
praticas pedagdgicas especificas voltadas as necessidades das criangas que
vivenciaram o refugio, de modo a promover sua integragao e bem-estar no ambiente
escolar.

No contexto amazdnico, o estudo de Gomes (2024) analisa a educagao para
o plurilinguismo no trabalho com estudantes migrantes e refugiados em escolas
publicas de Roraima, tendo como base entrevistas com quatro professoras e materiais
por elas disponibilizados. Em primeiro lugar, buscou-se compreender se as agoes
promovidas poderiam favorecer a insercdo desses alunos na educacado basica,
tomando como parametro o referencial teérico das abordagens plurais. A partir dessa
investigacao, concluiu-se que, mesmo sem formacgao especifica, as docentes optaram
por utilizar tais abordagens como estratégia diante da falta de preparo das escolas
para o acolhimento de migrantes e refugiados. Nesse sentido, verificou-se que a
abordagem intercultural contribuiu para o dialogo entre diferentes culturas, reduzindo
comportamentos discriminatorios e xenéfobos. Além disso, a intercompreensao entre

linguas romanicas ampliou o acesso a informacéo no ambiente escolar e diminuiu o
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distanciamento entre alunos migrantes, refugiados, seus colegas e professores,
fortalecendo a integracéo e a convivéncia.

O estudo de Sampaio (2024) registra e reflete sobre o processo de
acolhimento e atendimento de indigenas Warao em situagao de refugio no municipio
de Nova Iguacgu, Baixada Fluminense, entre os anos de 2020 e 2023. A partir dessa
analise, os dados apontaram a necessidade de politicas publicas também no ambito
municipal, capazes de orientar e responsabilizar diferentes setores da gestdo para
garantir os direitos da populagcéo em situagéo de refugio, sobretudo daqueles que se
reconhecem pela identidade indigena. Nesse contexto, evidenciou-se igualmente a
importancia de reformular concepg¢des institucionais, adotando uma postura de maior
sensibilidade e escuta. Além disso, destacou-se a relevancia da construcdo de
estratégias que valorizem a participagéo ativa dos sujeitos envolvidos no acolhimento,
de modo a criar rotinas e procedimentos que respeitem as diferengas culturais e
linguisticas, fortalecendo a integragao e o reconhecimento da diversidade.

O estudo de Carvalho (2022) analisa como as histérias em quadrinhos podem
se tornar um recurso pedagogico relevante para o ensino de Ciéncias a estudantes
imigrantes venezuelanos, especialmente no tema da preservagdo dos igarapés de
Manaus. Nesse primeiro momento, buscou-se compreender de que forma esse
género narrativo contribui para a aprendizagem, articulando linguagem visual e
textual. A partir dessa investigagao, concluiu-se que o uso das historias em quadrinhos
€ uma solucgao viavel ndo apenas para a transmissao de conteudos, mas também para
0 engajamento dos estudantes em causas que impactam diretamente sua qualidade
de vida. Além disso, verificou-se que esse recurso didatico pode ensinar valores e
atitudes voltadas a preservacdo ambiental e, consequentemente, colaborar para a
construcdo de um mundo mais justo e sustentavel.

O estudo de Cartagenes (2023) apresenta o Portugués Pai D’Egua, voltado
ao ensino do dialeto belenense como Lingua de Acolhimento para imigrantes e
refugiados venezuelanos. Para iniciar, o objetivo foi produzir conteudo de PLAc que
privilegiam a dimensdo fonético-cultural bilingue (portugués-espanhol),
democratizando o processo de aquisicdo e aprendizagem do portugués brasileiro. Em
seguida, a avaliagéo realizada com imigrantes e refugiados egressos das turmas de
PLAc do IFPA -campus Belém destacou a riqueza do material, reconhecido como
recurso didatico relevante. Na continuidade, o produto educacional buscou

desenvolver a competéncia comunicativa por meio da exploragado de aspectos como
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fonética, cultura, bilinguismo, translinguagem e ludicidade, resultando em um recurso
inovador. Por fim, para garantir acesso democratico, optou-se pela criagdo de um
aplicativo web multiplataforma, que privilegia portabilidade e mobilidade, tornando o
Portugués Pai D’Egua uma ferramenta acessivel e eficaz no cotidiano do publico-alvo.

Por ultimo, o estudo de Borges (2025) evidencia a aprendizagem colaborativa
como estratégia pedagdgica para favorecer a inclusdo de estudantes refugiados na
educacdo basica. A pesquisa mostrou que, embora os recém-chegados enfrentem
dificuldades com o idioma, a compreenséo dos conteudos e o processo de integragao,
as atividades colaborativas possibilitaram a criacdo de lagos entre brasileiros e
refugiados, facilitaram a troca de ideias e ampliaram a percepcao dos professores
sobre a importancia de promover praticas que estimulem a interagdo. Dessa forma,
concluiu-se que a aprendizagem colaborativa contribui ndo apenas para superar
barreiras linguisticas e culturais, mas também para consolidar um ambiente escolar
mais acolhedor e integrador. Como resultado, foi desenvolvido um produto
educacional em forma de unidade didatica sobre meio ambiente, que auxilia
professores a organizar aulas colaborativas e adaptaveis a temas transversais,
contribuindo para praticas pedagodgicas inclusivas e um ambiente escolar mais
acolhedor.

Em suma, os estudos analisados evidenciam que a educacédo de alunos
imigrantes e refugiados na Educagdo Basica sao processos complexos e
multidimensionais, pois envolvem acolhimento institucional, praticas docentes que
respeitem a diversidade linguistica e cultural e também a criagao de recursos didaticos
e tecnoldgicos que favorecam tanto a aprendizagem quanto a integracao escolar de
alunos imigrantes e refugiados.

Nesse sentido, a tecnologia passa a ser compreendida nesta tese em sua
dimensao histdrica, social, pedagdgica e cultural, na qual deve ser trabalhada de
modo critico e intencional, sustentada por praticas didaticas que valorizem os saberes
prévios dos estudantes e reconhegcam a diversidade linguistica e cultural. Tal
abordagem busca articular experiéncia e reflexdo, respeitando as diferengcas e
promovendo a integracdao, o fortalecimento e o reconhecimento da pluralidade
presente no contexto escolar. Assim, a escolarizagdo de criangas imigrantes e
refugiadas nédo pode ser pensada apenas em termos de quantitativo de matricula, ja
que exige acolhimento institucional e pedagdgico, escuta, mediagao cultural,

reconhecimento das diferencas e adaptacdo das praticas docentes para que a
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aprendizagem ocorra em ambientes marcados pela diversidade e pelas trajetérias de
deslocamento.

Dessa forma, ao longo deste capitulo, buscou-se demonstrar que a
compreensao da tecnologia em seu sentido amplo, articulada as praticas de
tecnologia social, ao acolhimento institucional e pedagogico e a diversidade linguistica
e cultural, constitui base tedrica fundamental para pensar a educagao de criangas
imigrantes e refugiadas no contexto roraimense, amazoénico e em outras regides
brasileiras. Partindo desse dialogo, o proximo capitulo apresenta a analise dos dados
empiricos coletados na pesquisa, com o objetivo de compreender como as praticas
docentes e 0 uso das tecnologias se articulam no processo de ensino e aprendizagem
de alunos imigrantes e refugiados matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental da

Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima.
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CAPITULO 5 - PRATICAS DOCENTES E O USO DE TECNOLOGIAS NO ENSINO
DE ALUNOS IMIGRANTES E REFUGIADOS DO 1° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL EM BOA VISTA/RORAIMA/BRASIL

Este capitulo analisa e discute os dados empiricos coletados na pesquisa,
visando compreender como as préaticas docentes e o uso das tecnologias se articulam
no processo de ensino e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados matriculados
no 1° ano do Ensino Fundamental da Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima.

Est4 alinhado nesta tese ao objetivo geral, analisar as praticas docentes sobre
a utilizagao de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano
do Ensino Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias
empiricas, desenvolver e validar um Framework de Intersec¢cdo que conecte pratica
docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados.

Este capitulo constitui a base empirica e analitica que sustentara a elaboracao
do proximo capitulo, no qual sera apresentado o Produto Educacional de Aplicabilidade
Pedagodgica proposto, denominado Framework de Interseccdo. A pesquisa foi
desenvolvida em duas unidades escolares pertencentes a Rede Municipal de Ensino
da cidade de Boa Vista, no estado de Roraima, com a participacdo de professores
regentes do 1° Ano do Ensino Fundamental, coordenadores pedagdgicos e gestores
escolares que atuam diretamente com alunos imigrantes e refugiados.

A andlise fundamenta-se em uma abordagem qualitativa, apoiada na Analise
de Conteudo (Bardin, 2016) e complementada pela andlise lexical com o software
IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires). Esse recurso permitiu o tratamento estatistico do corpus textual,
composto por 23 entrevistas semiestruturadas, e a geracdo de quatro matrizes
analiticas: Nuvem de Palavras, Arvore de Similitude, Classificacdo Hierarquica
Descendente (CHD) e Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC). Essas analises
possibilitaram identificar campos semanticos, centralidades lexicais e eixos
interpretativos que estruturam as praticas docentes e 0 uso de tecnologias no ensino
de alunos imigrantes e refugiados no contexto investigado, constituindo-se na base de
sustentacdo para o0 desenvolvimento e a validacdo do Produto Educacional de

Aplicabilidade Pedagdgica proposto, o Framework de Interseccao.
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5.1 PRATICAS DOCENTES E O USO DE TECNOLOGIAS

Nesta secao, apresentam-se empiricamente as interagcdes entre as praticas
docentes e o uso de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem de estudantes
imigrantes e refugiados. Assim, com uma analise apoiada na Analise de Conteudo
(Bardin, 2016), a triangulagdo de dados possibilitara identificar os padrbes das
entrevistas, aliada a analise |éxica do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les
Analyses Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires) visando elencar as
categorias tematicas para a interpretacdo dos dados. Deste modo, busca-se
evidenciar as praticas docentes ja experienciadas sobre a utilizacdo de tecnologias no
trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental em
Boa Vista/Roraima/Brasil, destacando sua manifestagdo no cotidiano pedagdgico e
demonstrando como se concretizam na realidade da sala de aula a aprendizagem no
contexto de imigragédo populacional internacional.

Assim, a Nuvem de Palavras apresentada na Figura 1 constitui a primeira
aproximagao analitica do corpus, permitindo visualizar a centralidade lexical que
organiza o discurso dos participantes da pesquisa. A Nuvem de Palavras € uma
representacao visual de dados textuais onde o tamanho de cada palavra indica sua

frequéncia ou importancia no contexto das entrevistas realizadas.



Figura 1 - Nuvem de Palavras
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Fonte: Resultado da analise das entrevistas com apoio do software IRaMuTeQ,

A Nuvem de Palavras (Figura 1) revela a proeminéncia de termos como "aluno”,

"professor”, "escola" e "tecnologia", evidenciando o nucleo central

de acolhimento e apoio. Como evidenciada nas entrevistas dos participantes:

do trabalho
pedagdgico. O termo "dificuldade" aparece com relevancia, frequentemente associado

ao "idioma". Observa-se também a recorréncia da palavra "familia”, associada ao eixo

"Ent&o, se eu pegar a escola, como exemplo, das turmas que eu ministro aula,

poucos brasileiros." (E1P1).

a gente tem percentuais superiores a 60%, 70% dos alunos que séo imigrantes e

"A experiéncia dentro da sala de aula. Quando os alunos chegam, geralmente

eles chegam com muita dificuldade na lingua portuguesa.” (E1P2).

“[...] O uso dos tablets é a tecnologia que mais a gente usa no primeiro ano,
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séo, tem criancas que ainda vém para a minha sala com cinco anos [...]." (E1P3).

"A gente trabalha também com o programa do IAB, que trabalha os fonemas, e
tem alunos que n&do conseguem fazer os fonemas, tem muita dificuldade com os
fonemas." (E1P4).

"Minha experiéncia é recente... e esse ano, 80% das criancas séo refugiadas,
né? Entdo, foi um pouco de choque, né, o idioma." (E1P5).

"Muitas palavras que eles falam, eu tenho que buscar o Google Tradutor né e
ai a gente consegue aplicar a metodologia que a gente tem né." (E1P6).

"O que nos fazemos aqui € acolher muito bem, né, eles, acolher, né, ajudar de
todas as formas, né, entender as faltas e das justificativas." (E1C1).

"A barreira é a linguagem... muitos deles, como nés temos quase 70%
estrangeiros, ndo tém acesso a tecnologia em casa, entao o Unico contato que eles tém
€ na escola." (E1G2).

"Em relacdo a lingua também, a gente teve um pouquinho de dificuldade no
inicio do ano, mas com a convivéncia, a barreira da lingua foi sendo resolvida." (E2P1).

"As familias vém na escola, né, procurando ajuda também, que eles ndo
sabem, eh, como ajudar a prépria crianca ja na nossa cultura. Entdo € assim, € um
desafio muito grande." (E2P3).

Observa-se que as falas dos participantes destacam trés pontos centrais a
exemplo da dificuldade dos alunos imigrantes e refugiados que ainda ndo dominam a
lingua portuguesa, bem como o pouco dominio da lingua espanhola por parte de alguns
docentes, e 0 apoio no uso de tecnologias como tablets e tradutores que auxiliam na
traducdo das linguas portuguesa e espanhola, além do acolhimento as familias e
estudantes. Nesse contexto, a barreira linguistica aparece como o maior desafio, mas
gue é minimizada com a utilizacdo de recursos digitais e metodologias especificas
voltadas ao ensino em portugués. Outrossim, o apoio as familias evidencia a
necessidade do trabalho conjunto para tornar o processo de ensino mais acessivel no
ambiente escolar.

A partir dessa percepcao inicial, marcada pela recorréncia das palavras mais
frequentes, torna-se possivel compreender como esses conceitos se articulam no
discurso dos participantes. Assim, enquanto a Nuvem de Palavras centraliza os termos
mais relevantes, a Arvore de Similitude (Figura 2) aprofunda a anélise ao revelar a
estrutura das conexdes léxicas, demonstrando de que maneira os nucleos de “escola”,

“‘professor” e “aluno” se ligam as estratégias de uso da “tecnologia” para apoiar o
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trabalho docente em sala de aula com estudantes imigrantes e refugiados.

Figura 2 - Arvores de Similitude
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Fonte: Resultado da analise das entrevistas com apoio do software IRaMuTeQ,

realizado pela autora (2026).

A andlise da Arvore de Similitude (Figura 2) avanca na compreens&o do corpus
textual ao identificar a estrutura de conectividade entre as palavras, evidenciando como
0s termos se agrupam em nucleos centrais de sentido. Enquanto a Nuvem de Palavras
destaca a frequéncia isolada, a arvore demonstra a forca das ligacdes e a organizacéo
do pensamento pedagdgico sobre o uso das midias no contexto da imigragéo.

O eixo central da arvore organiza-se em torno do termo "escola", que se
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ramifica para nucleos como "aluno”, "professor” e "crianca”, interligados diretamente ao
uso da "tecnologia”. Observa-se que a tecnologia, especialmente através de "jogos"” e
“tablets”, é percebida como o elo mediador para a "aprendizagem" diante da
"dificuldade" imposta pela barreira do "idioma". Conforme nas falas dos participantes :

"Com o aplicativo a gente percebe que eles tém um desenvolvimento maior.
Porque € uma brincadeira que ao mesmo tempo eles estdo aprendendo.” (E1P2).

"A gente tenta adaptar todas essas faixas etarias diferentes no uso dessa
tecnologia especificamente do tablet, né e a gente vai tentando acompanhar.” (E1P3).

"No que tablets oferecem pra a gente também, pra criancas né, e a gente
desempenha, eles gostam muito dos jogos, gostam muito das atividades." (E1P4).

"E o que ajuda eu acho que é essa, € o compartilhar da brincadeira que nao é
uma brincadeira, na verdade € um jogo educativo, todos eles." (E1P5).

"Um um um recurso que é muito bom, que as criancas gostam muito disso, né,
de tecnologia, ainda mais quando recebem em maos o préprio tablet." (ELC1).

"Eles tém os tablets maiores, a gente tem os Chromebooks também, que a
gente tem disponivel para dentro do planejamento, se achar necessario, trabalhar com
pesquisa.” (E1C2).

"As professoras tém os tablets disponivel, ttm os Chromebooks disponivel, tem
um laboratério mével. Mas devido, justamente, a essa barreira da linguagem, a gente
nédo consegue desenvolver um trabalho maior." (E1G2).

"E bem interessante porque € como se eles estivessem jogando e, a0 mesmo
tempo, eles estdo aprendendo. E na tabuada, a mesma coisa." (E2P2).

"Trabalhar com isso é inovacdo. E é muito prazeroso, por qué? Porque a gente
ensina e aprende com eles." (E2P3) .

"O uso das tecnologias influéncia de forma positiva, cada equipamento que
vocé utiliza auxilia o aluno a melhorar o seu rendimento." (E2P9).

Para além das conexdes de proximidade, buscamos a identificagéo de classes
tematicas que organizam as demandas dos sujeitos da pesquisa. Assim, a
Classificacdo Hierarquica Descendente (CHD) - Dendrograma permite agrupar os
termos em subconjuntos homogéneos, ressaltando as classes que emergem sobre 0s
aspectos docentes e administrativos do cotidiano escolar, conforme demonstrado na

Figura 3 no dendrograma a seguir.



Figura 3 - Classificacédo Hierarquica Descendente (CHD) - Dendrograma
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Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem
(69% das ocorréncias lexicais)

Categoria 2 - Condigoes Institucionais e Operacionais
(31% das ocorréncias lexicais)

Dimensao 1

20,9%

Dimensao 2

20,5%

Dimensao 3

15,6%

Dimensao 4

12%

Dimensao 1

16,3%

Dimensao 2

14,7%

Vivéncias escolares e
relagoes socioeducacionais

Condigoes de acesso e
adaptacao as tecnologias

Processos de linguagem e
alfabetizacao

Mediagcoes pedagdgicas e
interagoes discursivas

Institucional e formativa

Instrumental das tecnologias
e materiais didaticos

chamar
vir
crianca
casa
perceber
procurar
situagao
reunido
ajudar
escola
familia
pandemia
aqui
fragilidade
assim
tudo

acesso lingua
nunca dificuldade
precisar ja
aluno comunicar
equipamento mesmo
adaptar sala
mandar aprender
curso tornar
muito leitura
acreditar facilidade
comunicacao ler
existir namero
busca brincar
impacto brasil
achar quando
buscar conseguir
experiéncia crianga

falar
compreender
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querer
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apresentacéo

chromebook

Fonte: Resultado da analise das entrevistas com apoio do software IRaMuTeQ, figura adaptada pela autora (2026).
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A analise do corpus discursivo, processada pelo software IRaMuTeQ, resultou
no Dendrograma apresentado na Figura 3. Essa Classificagdo Hierarquica
Descendente (CHD) possibilitou identificar seis dimensdes tematicas, com seus
respectivos percentuais de representatividade, organizadas em duas categorias
analiticas. A Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem abarca a Dimenséao
1: Vivéncias escolares e relagbes socioeducacionais (20,9%), a Dimensao 2:
Condic¢des de acesso e adaptacgdo as tecnologias (20,5%), a Dimensao 3: Processos
de linguagem e alfabetizagéo (15,6%) e a Dimensao 4: Mediagbes pedagdgicas e
interacdes discursivas (12%). Ja a Categoria 2 - Condigdes Institucionais e
Operacionais contempla a Dimenséo 1: Institucional e formativa (16,3%) e a Dimensao
2: Instrumental das tecnologias e materiais didaticos (14,7%). As dimensdes foram
organizadas de acordo com sua representatividade e proximidades semanticas.

A analise do Dendrograma evidenciou, ainda, a divisdo do conteudo em duas
categorias analiticas, sendo, Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem e
a Categoria 2 - Condigdes Institucionais e Operacionais, que sintetizam as percepgdes
dos participantes. A seguir, apresentam-se as analises correspondentes a cada uma
dessas categorias e suas dimensdes tematicas, organizadas de acordo com a ordem
de maior representatividade.

Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem

Esta categoria concentra as dimensdes cujo conteudo lexical esta vinculado
as experiéncias educativas diretas, as interacdes em sala de aula e a construgao do
conhecimento. E composta por:

Dimensao 1 - Vivéncias escolares e relagoes socioeducacionais (20,9%):
focada no cotidiano escolar e na triade escola-familia-comunidade, evidenciando as
dimensdes sociais do processo educativo. Como descrito nas falas dos participantes,
a sequir:

"A gente aqui na parte da coordenacgao e dos professores, o0 que a gente tem
feito com esses alunos, mesmo, é trabalhar muito a parte social, trabalhar muito a
parte efetiva, né, afetiva no caso." (E1C1).

"[...] Essas criangas, pra mim eles sdo vencedores, porque é um desafio muito
grande que eles estdo enfrentando na vida, desde novos desde pequenos uma vida
dificil, muito dificil 90% da minha turma é de abrigo [...]" (E1P3).
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"Eu sempre elogio muito eles, e eu sempre digo para olha vocés sao muito
felizes, sabia? Porque vocés sabem duas linguas, 6, vocés estao aprendendo a lingua
portuguesa ja sabem o espanhol [...]". (E1P3).

"A experiéncia tem sido muito rica, né? A gente se depara com varias culturas,
com a cultura venezuelana, se depara com varias, eh, criangas, assim, de diversas
eh, personalidades." (E2P4).

Dimensao 2 - Condigoes de acesso e adaptagao as tecnologias (20,5%):
aborda como professores e alunos incorporam e adaptam as ferramentas tecnoldgicas
no dia a dia, servindo de suporte entre o recurso e a pratica pedagogica.

"As vezes quando eles t&ém alguma dificuldade de compreensdo, como néo
tem s6 um unico aluno na sala, o que que a gente faz. Aquele aluno que tem a melhor
compreensao, a gente pede para que ele transmita a informacgéo para o outro aluno."
(E2P9).

"A gente tipo quer seguir uma regra com os brasileiros e as vezes funciona ja
com os estrangeiros ndo por conta dessa dificuldade do idioma deles a fala, o
entendimento deles." (E1P6).

"Quando tem outros alunos imigrantes dentro da sala, eles ja ficam mais
aberto, mais comunicativos, porque eles veem que eles ndo sao os unicos." (E1P2).

"Quem consegue ja se comunicar melhor na lingua portuguesa, ajuda aquele,
eu mesma pego ajuda a eles, vai la, fala com ele em espanhol para mim, ele fala em
espanhol, ele se comunica, ele explica [...]". (E1P3).

Dimenséo 3 - Processos de linguagem e alfabetizagao (15,6%): destaca o
desenvolvimento linguistico e a mediacao tecnoldgica nos processos de alfabetizacao
e letramento.

"Tanto porque eles nao falam a lingua e que a gente tem que ensinar eles a
falar, a escrever, a ler, entdo é uma alfabetiza¢do do inicio mesmo, do zero." (E1P2).

"E muito bom porque eles principalmente na linguagem né, na linguagem,
porque quando eles estao no tablet, o tablet sai a voz né, ai eles vao aprendendo,
tanto na pratica né, na linguagem e tudo [...]" (E1P4).

"Ele conseguiu, €, conseguiu identificar os fonemas, tudo mais, a ordem
alfabética que tem nos jogos que sao propostos la." (E2P1).

"Para ele atingir o nivel seguinte, ele tem que ter uma boa pontuagéo no nivel
anterior, entao isso forga eles a, a ficarem tentando, tentando até conseguir avancar

naquela fase." (E2P2).
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Dimenséao 4 - Mediag6es pedagdgicas e interagdes discursivas (12%):
concentra-se na atuagdo docente, nas estratégias de ensino e nos dialogos que
sustentam a aprendizagem em sala de aula.

"Eu procuro também trabalhar dentro de uma perspectiva de complexidade &
partindo do mais simples para o mais complexo, de forma bem gradual." (E1P1).

"Eu sempre passo video para eles com em portugués e espanhol, que a
maioria sdo, s&o venezuelanos, né. E ai fica bem esclarecido." (E2P6).

Eu busquei trabalhar com eles muito a questao da leitura e compreensao das
palavras no portuguesa eu acho que isso vale bastante, principalmente por se uma
turma de matriculas excepcional, que sdo alunos que chegam ja quase agora no final
do ano letivo, e outros ja sairam passaram apenas duas aulas comigo e ja foram
embora”. (E1P6).

"As vezes eu utilizo, no caso aqui a gente tem a opcdo da televisdo para
apresentar algum video que aborde um determinado contexto para associar a pratica
ao contexto tedrico." (E1P1).

Nesse cenario, podemos inferir que as percepg¢des dos participantes se
organizam a partir de quatro dimensdes principais. Primeiro, valorizam as vivéncias
sociais e afetivas no ambiente escolar, que fortalecem os vinculos entre alunos,
professores, familia e comunidade. Também destacam a adaptacgao tecnolégica como
suporte pedagogico, mostrando como os recursos digitais auxiliam nas praticas de
ensino. Além disso, ressaltam o desenvolvimento da linguagem e da alfabetizagao
com apoio digital, evidenciando o papel das ferramentas tecnoldgicas no aprendizado
da leitura e da escrita. Por fim, apontam as media¢des pedagdgicas, que envolvem
estratégias de ensino e interagbes em sala de aula para favorecer a constru¢gado do
conhecimento. A seguir, apresenta-se a andlise da Categoria 2.

Categoria 2 - Condigoes Institucionais e Operacionais

Esta categoria agrega as dimensdes voltadas as estruturas de suporte,
gestao, formacgéo e a materialidade dos recursos. Compreende:

Dimensdao 1 - Institucional e formativa (16,3%): engloba politicas
educacionais, programas de formacao continuada e o papel da gestdo escolar no
suporte a integragéo tecnoldgica. A exemplo das falas dos participantes:

"A gente faz é, dois tipos de atendimento com os professores. A gente faz em
grupo, separando os professores por €, por série, turma [...] € a gente faz o

atendimento individualizado também do professor." (E1C1).
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"A Secretaria de Educacao ela ja trabalha isso, né. A formacgao, principalmente
dos professores. Porque para chegar até o aluno tem que passar pela, pelo professor,
née." (E2G1).

"Aqui na escola, a formacéo, ela é feita através de, da coordenagao que faz,
né, um primeiro momento, mas também nds convidamos pessoas ali especialistas na
area para apresentarem projetos, apresentarem outras dindmicas para os professores
em sala de aula." (E2C2).

As formagbes s&o voltadas para o geral, ndo sobre a questdo mesmo do
publico. Esse ano a gente tem tido palestras justamente com um representante da
UNICEF, do governo federal, que ele tem trazido assim, palestras mais voltadas para
esse sentido mesmo dos professores nos encontros pedagogicos, de alfabetizagéo,
letramento e essa acolhida no geral”. (E1C2).

Dimenséo 2 - Instrumental das tecnologias e materiais didaticos (14,7%):
refere-se especificamente aos dispositivos e equipamentos-como tablets,
computadores e recursos digitais e ndo digitais-que compdem o aparato tecnolégico
da escola. Observam-se as falas dos participantes:

"A gente tem os tablets maiores, a gente tem os Chromebooks também, que
a gente tem disponivel para dentro do planejamento, se achar necessario, trabalhar
com pesquisa, algum jogo, alguma coisa [...]". (E1C2).

"Aqui na escola nos temos o laboratério mével, nés temos o espagco maker
que dentro do espago maker nés contamos com, com as tecnologias digitais, que sao
a televisao, fica la a disposicao para os professores [...]". (E2C2).

"O Matatalab, que € um, uma robdética. As criangas brincam também na sala
de aula, também sdo turminhas de segundos anos e eles aprendem também a, a, eh,
a fazer programacao [...]" (E1C1).

"Com o primeiro e segundo ano, a gente usa os tablets, né? Aonde nés temos
os aplicativos ai que sao ilhas, né? E, e o outro é Tabuada na Fazenda. Entdo, um é
lingua portuguesa e o outro é voltado para matematica, aonde eles, eh, identificam a
aprendizagem da crianga". (E1G1).

A analise das falas da Categoria 2 evidencia um ambiente escolar de suporte,
articulado as diretrizes da Secretaria de Educacao e as demandas especificas de cada
escola. A Dimensdo 1 demonstra o esforco em oferecer formagao continuada aos
docentes, seja por meio de orientagdes oficiais, atendimentos individualizados ou

parcerias externas, como a realizada com a UNICEF, ressaltando a necessidade de
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atualizagao constante diante da evolugao das tecnologias digitais. Ja a Dimenséao 2
destaca a infraestrutura tecnolégica disponivel-como tablets, Chromebooks,
Matatalab e sistemas digitais-que, embora robusta, exige a superacédo de barreiras
operacionais, como atualizacbes frequentes e dominio técnico por parte dos
professores.

Deste modo, a Categoria 2, referente as condi¢gbes institucionais e
operacionais, reforga que a base institucional e tecnolégica € essencial para sustentar
as praticas docentes de acolhimento, alfabetizacdo e letramento discutidas na
Categoria 1, voltada as praticas pedagdgicas e aos processos de aprendizagem em
contexto imigratério.

Nessa perspectiva, a configuracdo do Dendrograma revela uma divisdo
correlacionada do corpus analisado. Observa-se que a Categoria 1 concentra a maior
representatividade das falas (69% das ocorréncias lexicais), enquanto a Categoria 2
corresponde a 31%, atuando como a base estruturante de apoio as praticas
desenvolvidas no ambiente escolar.

Neste cenario, pode-se inferir que a integracdo da tecnologia na escola vai
além da simples presenca de dispositivos, pois transforma as relagées educativas e
exige adaptagao continua. Além disso, observa-se uma relacao de interdependéncia
entre as praticas pedagdgicas, os processos de linguagem e a estrutura administrativa
institucional. Nesse sentido, a tecnologia apresenta-se tanto como meio de interagao
quanto como demanda por infraestrutura e politicas publicas. Dessa forma, o uso de
tecnologias contribui para apoiar o trabalho pedagdgico do professor, ao mesmo
tempo em que torna essencial a colaboragdo com a gestao para o desenvolvimento
das atividades nesse contexto de aprendizagem, marcado pelo intenso fluxo de alunos
imigrantes e refugiados.

Na sequéncia, a Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) permite cruzar as
classes identificadas anteriormente com os perfis especificos dos participantes. Esse
mapeamento espacial possibilita visualizar as tensdes e aproximacdes entre 0s
discursos de professores, coordenadores e gestores, evidenciando como a formacéao e
0 uso pratico de recursos audiovisuais se distribuem no cenario das escolas

investigadas.
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Figura 4 - Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC)
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Fonte: Resultado da analise das entrevistas com apoio do software Iramuteq,
realizado pela autora (2026).

A Analise Fatorial de Correspondéncia (Figura 4) visualiza as aproximacoes
entre os dialogos dos entrevistados e os termos utilizados. Observa-se uma
concentragdo de termos como "video", “imagem" e "utilizar", além de “formac&o",
"secretaria” e "demanda”. O uso de recursos audiovisuais surge como estratégia em
razdo da limitacdo acerca da falta de dominio do idioma. Como identificado nas falas
dos participantes:

"Dado o fato que eles tém uma certa dificuldade de compreenséo daquilo que

e transmitido a eles eu associo um contexto abstrato, tedrico, com um exemplo pratico."
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(E1P1).

"Eu uso o tablet, a lousa digital, as vezes com filmes né, O computador, meu
computador mesmo, né?" (E1P4).

"Fica bem mais facil. Porque eles assistindo um video, eles compreendem mais
0 que que voceé vai o que que ele vai ter que fazer na hora da aula ali." (E2P5).

"Eu possuo um DataShow, né. Que ai todo, todas as minhas aulas eu preciso
passar um video... e passo os videos, faco dindmicas." (E2P6).

“[...] quando ¢€ inicio de conteudo, que a gente precisa mostrar algum video,
mostrar algum conceito." (E2P7).

"O uso das tecnologias, a gente usa, assim, muito mais, assim, a questao dos
slides, para facilitar ali o para eles adquirirem melhor o conhecimento." (E2P8).

"O Max, ele td muito voltado a aplicativos, aonde a gente tem uma série de
leques e olhar pra gente ver como que ta a aprendizagem." (E1G1).

"No caso, em aula de arte, a gente utiliza muito televisdes para passar filmes
para eles fazerem uma releitura." (E2P5).

"Utilizo mais € lousa digital, é a televisdo. Quando o aluno ndo compreende o
portugués, a gente pede para outro aluno venezuelano passar a informacéo." (E2P9).

" O professor na sala de aula ele aplica o conteddo e para que na, para a sala,
ai ele aplica na pratica, faz a prética, né. Esses usos dessas tecnologias." (E2G1).

Deste modo, a Analise Fatorial de Correspondéncia (AFC) revela que, embora
a infraestrutura tecnoldgica seja robusta e o suporte institucional esteja presente
através de formacdes e equipamentos, a pratica docente permanece desafiada pela
barreira linguistica. A tecnologia atua como uma alternativa visual e ludica
indispensavel, sendo potencializada pela cooperacio entre pares e pelo envolvimento
familiar para fortalecer o processo de alfabetizacao e letramento no contexto escolar
imigratorio.

Nesse cenario, a Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC) demonstra ainda
que a palavra “hoje” ocupa o ponto de convergéncia dos quatro fatores que estruturam
a fala dos professores entrevistados, entre eles a necessidade de formacao docente
especifica, a atencado pedagdgica ao aluno imigrante e refugiado, o uso de recursos
tecnolégicos como mediagao e a categoria entender-falar-compreender. A presenca
do “hoje” nesse nucleo evidencia que a urgéncia formativa ndo esta projetada para o
futuro, mas se manifesta no presente, refletindo a realidade vivida por professores e

alunos venezuelanos nas salas de aula da rede municipal de Boa Vista.
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Assim, a andlise dos dados coletados revela um cenéario de profundas
adaptacdes nas escolas municipais de Boa Vista, onde a pratica docente é diariamente
desafiada pelo fluxo imigratério no 1° Ano do Ensino Fundamental. A convergéncia dos
resultados obtidos pela Nuvem de Palavras, Arvore de Similitude, Classificacdo
Hierarquica Descendente (CHD) - Dendrograma e Analise Fatorial de Correspondéncia
(AFC) permite inferir que a tecnologia € um recurso necessario que constitui o alicerce
da comunicacdo em contextos de barreira linguistica.

A pesquisa evidenciou por meio dos relatos dos participantes que, embora
exista uma infraestrutura tecnoldgica disponivel, sua utilizagcdo como recurso de apoio
ao ensino ainda encontra limitagdes, sobretudo devido a barreira linguistica e a
necessidade de formac¢des mais especificas voltadas para o publico de imigrantes e
refugiados. Os recursos tecnologicos como Tablets e recursos audiovisuais tém
desempenhado papel relevante no apoio ao processo de alfabetizacdo e letramento,
funcionando como alternativas visuais que contribuem para minimizar as dificuldades
de compreens&o da lingua portuguesa. E necessario apontar ainda que o envolvimento
familiar, mesmo limitado pelas dificuldades de comunicagédo, € fundamental para
consolidar a aprendizagem e fortalecer o vinculo entre escola e comunidade.

Dessa forma, esta andlise das praticas docentes fundamenta a proposi¢cao do
Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica proposto, denominado
FRAMEWORK DE INTERSECCAQ: praticas docentes e uso de tecnologias no ensino
de alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental em Boa Vista,

Roraima, Brasil, a ser detalhado no proximo capitulo.
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CAPITULO 6 - FRAMEWORK DE INTERSECCAO: praticas docentes e uso de
tecnologias no ensino de alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino
Fundamental em Boa Vista, Roraima, Brasil

Neste capitulo, busca-se desenvolver e validar um Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagdgica proposto, denominado Framework de Interseccdo que
conecte pratica docente, tecnologia e a aprendizagem de alunos imigrantes e
refugiados do 1° Ano matriculados no Ensino Fundamental Boa Vista, estado de
Roraima. O capitulo estda organizado em cinco momentos: a introdugdo e
contextualizagdo do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica (Framework
de Interseccéo); as evidéncias empiricas que sustentam suas categorias e dimensdes
tematicas; a estrutura conceitual do Framework; sua representagéo visual; e, por fim,
a validagcdao do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica, analisando sua

clareza, pertinéncia e aplicabilidade pratica junto aos participantes da pesquisa.

6.1 INTRODUCAO E CONTEXTUALIZACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL DE
APLICABILIDADE PEDAGOGICA DO FRAMEWORK DE INTERSECCAO

A utilizacdo de frameworks em pesquisas educacionais tem se consolidado
como estratégia metodologica em pesquisas académicas. De acordo com Nikolay
(2023), na area educacional um framework pode ser compreendido como uma
estrutura tedrica ou metodologica que orienta praticas pedagogicas, estabelecendo
relagdes entre estratégias, processos e objetivos educacionais.

Herarth (2020), ao propor um framework voltado a formagéo contextualizada
por meio de tecnologias digitais, evidencia que esses modelos permitem estruturar
processos formativos e orientar praticas pedagodgicas inovadoras, articulando
diferentes dimensdes da formagao e da aprendizagem.

Da mesma forma, Martins (2020) destaca que frameworks educacionais
possibilitam estruturar processos de ensino e aprendizagem a partir de evidéncias
provenientes de areas como psicologia cognitiva e neurociéncia, orientando a
elaboracao de conteudos e estratégias pedagdgicas mais eficientes.

Pesquisas recentes desenvolvidas no campo da educacgao e tecnologias tém
utilizado frameworks para orientar diferentes dimensdes do processo educativo.

Nikolay (2024), ao desenvolver um framework avaliativo para o Ensino Fundamental,
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demonstra que tais estruturas permitem organizar etapas, processos e decisdes
pedagogicas relacionadas a aprendizagem e a avaliagao.

Nesse contexto, o processo investigado nesta pesquisa visa desenvolver e
validar um Framework considerando a possibilidade dessa abordagem metodolégica
corroborar para a inter-relagdo de multiplas dimensdes do processo educativo. No
ambito desta tese, compreendemos que o processo educativo investigado se constitui
como um processo que emerge da intersecgao entre trés dimensdes fundamentais:
as praticas docentes, o uso da tecnologia e a aprendizagem dos alunos imigrantes e
refugiados.

Deste modo, a adogao do termo "intersecgao" para compor esta proposta de
produto educacional de aplicabilidade pedagodgica justifica-se pela sua natureza
convergente e relacional. Ao discutir o conceito, Kobs (2016) esclarece que o termo
indica um "cruzamento", caracterizando a "operacao por meio da qual se forma o
conjunto de todos os elementos que pertencem simultaneamente a dois ou mais
conjuntos”. Além disso, pelo fato de prever associagbes e combinagdes com outros
tipos de elementos.

Para além da definic&o estrutural, Kobs (2016) amplia o conceito de interseccéo
apoiando-se no pensamento de Zygmunt Bauman (2001) sobre a dissolucdo de
fronteiras. Sob essa Otica, a interseccdo representa um espaco compartilhado por
elementos a principio diferentes, mas que, ao se cruzarem, sdo levados a processos de
negociagdes e combinag¢Bes mutuas.

Nessa perspectiva, a adocdo do conceito de framework nesta tese fundamenta-
se nos pressupostos apresentados por Nikolay (2023), ao destacar que, no contexto
educacional, um framework constitui uma estrutura tedrica e metodologica destinada a
orientar a pratica pedagogica. Assim, um framework voltado ao desenvolvimento de
habilidades de pensamento critico pode integrar estratégias especificas, instrumentos
avaliativos e abordagens didaticas que favorecam o aprimoramento dessa competéncia
nos estudantes, servindo como referéncia para o planejamento de aulas e atividades
pelos educadores.

Deste modo, a proposicdo do Produto Educacional de Aplicabilidade
Pedagogica constitui-se em um Framework de Intersecgdo que conecta pratica
docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados. Nesse sentido,
a estruturacdo do Framework de Interseccdo fundamenta-se nas analises

sistematizadas no Capitulo 5 desta tese, a partir da analise lexical do corpus discursivo,
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processada com o apoio do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Por meio da Classificagcao
Hierarquica Descendente (CHD), foi possivel identificar seis dimensdes tematicas, com
seus respectivos percentuais de representatividade, organizadas em duas categorias
analiticas. A Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem - abarca a Dimenséao
1: Vivéncias escolares e relagdes socioeducacionais (20,9%), a Dimenséao 2: Condigbes
de acesso e adaptagao as tecnologias (20,5%), a Dimenséo 3: Processos de linguagem
e alfabetizacdo (15,6%) e a Dimensédo 4: Mediagbes pedagdgicas e interagdes
discursivas (12%). Ja a Categoria 2 - Condigbes Institucionais e Operacionais -
contempla a Dimenséo 1: Institucional e formativa (16,3%) e a Dimensao 2: Instrumental
das tecnologias e materiais didaticos (14,7%).

Em complemento, a Andlise Fatorial de Correspondéncia (AFC) aprofundou
essa compreensdo. Os dados evidenciaram que, embora a Rede Municipal de Ensino
de Boa Vista possua uma infraestrutura tecnolégica robusta e o suporte institucional
esteja presente, a pratica docente permanece desafiada, sobretudo, pela barreira
linguistica que atravessa de forma continuada o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos imigrantes e refugiados venezuelanos.

Considerando os resultados das analises no Capitulo 5, que evidenciam a
tecnologia como uma alternativa pedagdgica de apoio essencial a pratica docente no
trabalho com alunos imigrantes e refugiados, e tendo em vista que a fundamentacao
deste Produto Educacional se apoia diretamente nas evidéncias levantadas a partir de
23 entrevistas semiestruturadas realizadas com professores regentes, coordenadores
pedagdgicos e gestores escolares das duas escolas pesquisadas, consolida-se, assim,
uma proposta de produto educacional de aplicabilidade pedagodgica enraizada no
campo empirico pesquisado.

Nesse sentido, o presente produto alinha-se diretamente ao objetivo geral desta
tese:analisar as praticas docentes sobre a utilizacdo de tecnologias no trabalho com
alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do Ensino Fundamental, em Boa Vista,
Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias empiricas, desenvolver e validar um
Framework de Intersec¢do que conecte pratica docente, tecnologia e aprendizagem
de alunos imigrantes e refugiados.

Assim, ao compreender a interseccdo como espaco de convergéncia entre
praticas docentes, tecnologia e aprendizagem, torna-se necessario analisar as

evidéncias empiricas que sustentam esta pesquisa. E nessa proposta de organizacdo
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tedrica e metodoldgica que se delineiam as categorias e dimensdes tematicas que
fundamentam o produto educacional de aplicabilidade pedagogica do Framework de

Interseccao.

6.2 EVIDENCIAS EMPIRICAS DAS CATEGORIAS E DIME[\ISOES TEMATICAS DO
PRODUTO EDUCACIONAL DE APLICABILIDADE PEDAGOGICA

Para que o Framework de Interseccdo se constitua como um Produto
Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica, foi elaborado a partir das evidéncias obtidas
nas entrevistas com os participantes da pesquisa. Essas evidéncias foram organizadas
em categorias e dimensdes tematicas. Foram identificadas seis dimensdes tematicas,
com seus respectivos percentuais de representatividade, organizadas em duas
categorias analiticas. A Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem - abarca
a Dimenséo 1: Vivéncias escolares e relacdes socioeducacionais (20,9%), a Dimenséo
2: Condicdes de acesso e adaptacao as tecnologias (20,5%), a Dimensao 3: Processos
de linguagem e alfabetizacdo (15,6%) e a Dimensdo 4: Mediacbes pedagdgicas e
interacbes discursivas (12%). Ja a Categoria 2 - Condi¢des Institucionais e
Operacionais - contempla a Dimenséo 1: Institucional e formativa (16,3%) e a Dimenséao
2: Instrumental das tecnologias e materiais didaticos (14,7%).

Essa reorganizacao é apresentada na Tabela 6 - Sintese da Fundamentacéo

Empirica por Categorias e Dimensfes Tematicas, a seguir.
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Tabela 6 - Sintese da Fundamentacédo Empirica por Categorias e Dimensdes do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagogica.

CATEGORIA |DIMENSOES TEMATICA E EVIDENCIA EMPIRICA (VOZES DOS
(IRaMuTeQ) |REPRESENTATIVIDADE FOCO ANALITICO EVIDENCIADO  |PARTICIPANTES)

triade escola-familia-comunidade;['A gente aqui [...] tem feito com esses

Acolhimento; integracao escolarfalunos, mesmo, € trabalhar muito a

Dimensao 1: Vivéncias escolares e|bilingue e identificacao da parte social, trabalhar muito a parte [...]

Categoria 1:Praticas e Processos de Aprendizagem (69%)

relagdes socioeducacionais (20,9%)

vulnerabilidade social.

afetiva no caso." (E1C1)"[...] 90% da
minha turma é de abrigo." (E1P3)

Dimensao 2: Condi¢cdes de acesso e

adaptacéo as tecnologias (20,5%)

Adaptacdo metodoldgica perante a
barreira do idioma, com destaque para
a "Mediacdo por Pares" e usos de

aplicativos de traducéo.

"Aquele aluno que tem a melhor
compreensao, a gente pede para que
ele transmita a informacéao para o outro
aluno." (E2P9)"Quem consegue ja se
comunicar melhor [...] peco ajuda a
eles, vai 13, fala com ele em espanhol

para mim..." (E1P3)

Dimensao 3: Processos de linguagem e
alfabetizagao (15,6%)

Utilizagao da tecnologia como recursos
de apoio para a alfabetizacdo e

letramento.

"...quando eles estao no tablet, o tablet
sai a voz né, ai eles vao aprendendo,

tanto na pratica né, na linguagem..."

(E1P4)"Ele conseguiu [...] identificar os
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fonemas [...] que tem nos jogos que

sao propostos 1a." (E2P1)

Dimensao 4: Mediagbes pedagogicas e

interagdes discursivas (12%)

Adaptacdo metodolégica com a
insercdo de estimulos audiovisuais e

multimodais.

"Eu sempre passo video para eles com
em portugués e espanhol [...] E ai fica
bem esclarecido. (E2P6). "As vezes eu
utilizo [...] a televisdo para apresentar
video aborde um

algum que

determinado contexto [...] (E1P1).

Categoria 2: Condigdes Institucionais

e Operacionais (31%)

Dimensao 1 :institucional e formativa

(16,3%)

A demanda por formacédo pedagdgica
continuada e especifica para o contexto

migratario.

"A Secretaria de Educacdo ela ja
A

professores."

trabalha isso, né. formacao,

principalmente  dos
(E2G1)"As formacbes sao voltadas
para o geral, ndo sobre a questdo

mesmo do publico [...]". (E1C2)

Dimensao 2: instrumental das

tecnologias e materiais didaticos

(14,7%)

A necessidade de manutencdo da
infraestrutura fisica para a viabilizagao

da pratica docente.

"A gente tem os tablets maiores, a
gente tem os Chromebooks também,
que a gente tem disponivell...]".
(E1C2)"Com o primeiro e segundo

ano, a gente usa os tablets, né? Aonde
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nos temos os aplicativos ai que sao
ilhas [...] e o outro é Tabuada na
Fazenda." (E1G1)

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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A sintese apresentada na Tabela 6 demonstra que a Categoria 1, denominada
Praticas e Processos de Aprendizagem, e a Categoria 2, denominada Condigdes
Institucionais n&o se configuram como elementos isolados, mas como categoria e
dimensdes interdependentes que sustentam o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do Ensino Fundamental, em Boa Vista,
Roraima, Brasil. Deste modo, essa evidencias sao a base para a propositura do
produto educacional de aplicabilidade pedagogica, o Framework de Intersecgdo que
conecte pratica docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e

refugiados.
6.3 ESTRUTURA CONCEITUAL DO FRAMEWORK DE INTERSECCAO

Nesse contexto, a consolidar de um Produto Educacional de Aplicabilidade
Pedagodgica que chamamos de Framework de Intersecgdo fundamenta-se em
evidéncias empiricas coletadas na pesquisa, visando compreender como as praticas
docentes e 0 uso das tecnologias se articulam no processo de ensino e aprendizagem
de alunos imigrantes e refugiados matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental da
Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima. A partir dessas evidéncias,
delineiam-se as categorias e dimensdes tematicas do Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagdgica, no qual o framework organiza-se em duas categorias e
seis dimensdes, interdependentes e complementares, formando um sistema
convergente e relacional.

A Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem respondem
diretamente as evidéncias da pratica docente voltada para a integracdo escolar de
alunos imigrantes e refugiados. Nessa categoria, destaca-se o uso intencional das
tecnologias como estratégia para reduzir barreiras linguisticas e promover
alfabetizacédo e letramento. A tecnologia é utilizada como ferramenta de mediagao,
apoiando o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula.

A Categoria 2 - Condi¢des Institucionais e Operacionais compreende a o
trabalho da Secretaria de Educacéo e da gestdo escolar na garantia e manutencéao da
infraestrutura tecnologica. Além disso, abrange a oferta de formacédo continuada para
os docentes, com foco na utlizagdo das tecnologias no processo de ensino e
aprendizagem voltado para alunos imigrantes e refugiados.

Antes de apresentar a representacdo visual do framework, € necessario definir
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0 conceito de interseccao tal como mobilizado nesta tese. Trata-se aqui de um principio
analitico no qual a interseccdo atua como um principio relacional que articula praticas
docentes, tecnologia e aprendizagem em regime de interdependéncia mdtua. E no
ponto de convergéncia relacional dessas trés dimensbes e, de forma transversal,
mediado pela escuta da lingua do outro, que se constitui 0 nicleo do framework.
Deste modo, para representar o Produto Educacional de Aplicabilidade
Pedagogica, Framework de Interseccdo, isto €, o principio analitico, optou-se pela
ferramenta de visualizagéo o Diagrama de Venn, conforme ilustrado na figura a seguir:

Figura 5 - Representacédo Visual do Framework de Interseccao

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A escolha do Diagrama de Venn para representar o Framework de Intersec¢ao
evidencia a dindmica de convergéncia central do estudo. Essa representacdo ampara-
se no que Mendonga (2013) define como a "fungdo ectética” do conhecimento
simbdlico, caracterizada pela capacidade de os simbolos mostrarem "na sua estrutura
grafica propriedades do dominio de objetos representado”. Nesse sentido, optar pela
“‘intersecgao” em vez da “unidao” demonstra que ndo basta somar préaticas docentes e a
infraestrutura admiistrativa. E na convergéncia integrada e inter-relacional, no ponto
exato em que a intencionalidade pedagdgica do professor encontra respaldo nas
condic¢des institucionais, que se constitui o nicleo do processo de ensino e prendizagem

dos alunos imigrantes e refugiados. O Produto Educacional, portanto, ndo resulta da
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simples soma das partes, mas da relacao de interdependéncia matua que se estabelece
entre elas.

Assim, a convergéncia integrada e inter-relacional decorre da articulacao entre
as categorias e as dimensfes tematicas do Produto Educacional de Aplicabilidade
Pedagodgica, que constituem o fundamento do Framework de Interseccdo. A

organizacdo dessas categorias e dimensdes é apresentada na tabela a seguir:
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Tabela 7 - Categorias e dimensdes tematicas do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica constitui o Framework de

Interseccgao.
DIMENSOES PRATICA DOCENTE|PAPEL DA [ DEMANDA A SER RESPONDIDA
CATEGORIAS |TEMATICAS EVIDENCIADA TECNOLOGIA (PROPOSICAO DO FRAMEWORK)
Dimensao 1: |Parceria entre escola,
g |Vivéncias familia e comunidade; | Apoio a socializacao para
% escolares e | Acolhimento; ajudar na integracdo do |Acolhimento Sistematizado: Integrar as
"§ relacées Integracao escolar; |aluno, o acolhimento de|dimensdes sociais e afetivas como etapa
% socioeducacionai |ldentificacao da|familias e a troca de|inicial que fundamenta o processo de
o s vulnerabilidade social. | experiéncias. adaptacdo no ambiente escolar formal.
§ Adaptacéao
§ metodoldgica perante Mediacdo Formalizada: Estruturar o uso
QE_ Dimensao 2:|a barreira do idioma, | Suporte adaptativo que|de tecnologias e aplicativos com
z Condicdes de|com destaque para a|auxiliar na comunicacéo |intencionalidade, otimizando o papel de
3% acesso e |"Mediagdo por Pares"|basica entre professores |traducdo no cotidiano, bem como a
D-T adaptacao as | e uso de aplicativos de | e discentes imigrantes e | disponibilidade de tradutores e intérpretes
,‘czs tecnologias traducdo. refugiados. de Espanhol.
q%a Utilizacao da|Ferramenta mediadora|Mediagcédo Tecnoldgica da Alfabetizacdo e
8 Dimenséao 3: |tecnologia como [com o uso de aplicativos | Letramento: utilizacdo de softwares
Processos de|recurso de apoio|e jogos em tablets (com|educativos em portugués e espanhol
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linguagem e |ladico para a|retorno de voz), auxilia-| como estratégia para a alfabetizacdo e o
alfabetizacéo alfabetizacéo e|se na identificacdo de |letramento bilingue.
letramento. fonemas.
Recurso Audiovisual
como a televisdo e os
Dimensao 4: | Adaptacao videos que ajudam na|Abordagem Audiovisual: incorporagédo
MediagOes metodolégica com a|compreensdo de ideias|continua de metodologias apoiadas pela

pedagdgicas

inser¢cdo de estimulos

que, apenas no texto

tecnologia, visando auxiliar na

interactes audiovisuais em sala|escrito, poderiam ser|compreensdo das aulas e dos materiais
discursivas de aula. distantes ou dificeis. didaticos.
% A demanda por
% formacdo pedagogica|Objeto de Formacao pois|Formagcdo  Continuada: oferta de
é continuada ela utilizacao das|capacitacdo direcionada as éareas
especifica voltada | tecnologias requer | pedagdgica, de idiomas, imigracdo e
- Dimenséao l:lpara 0 uso de|capacitacdo continuados |refugio, em formato digital e/ou
Institucional e [tecnologias e contexto |docentes para que sua|presencial, voltada ao corpo docente e
A formativa imigratorio e bilingue. |integracdo ao ensino. administrativo da escola.

Categoria

Institucionais e Operacionais

Dimensao 2: Eixo

instrumental

tecnologias

das

e

A necessidade de
manutencgao da
infraestrutura fisica e

Aparato fisico e digital
composto pela

infraestrutura tecnoldgica

Manutengéo e Operacionalizacéo:

assegurar que O suporte técnico, a
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materiais digital para a | (matérias didaticos | infraestrutura e a conectividade operem
didaticos viabilizacao da|fisicos e por tablets e|de modo continuo.

utilizagdo permanente | Chromebooks)

dos meios | disponibilizada pela rede
tecnolégicos e | de ensino.
didaticos.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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A articulacdo das categorias e dimensdes do Framework de Interseccao,
apresentada na analise na tabela 7, evidencia que o Framework de Interseccédo se
organiza em duas grandes categorias e seis dimensdes tematicas: a Categoria 1 -
Praticas e Processos de Aprendizagem, que abrange as acdes realizadas dentro da
sala de aula, e a Categoria 2 - Condi¢cbes Institucionais e Operacionais, que
corresponde ao suporte oferecido pela escola e pela rede de ensino municipal. Nesse
contexto, o Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica se estrutura a partir das
categorias e dimensdes de convergéncia integrada e inter-relacional, a saber:

Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem representa o conjunto de
praticas docentes relacionadas a utilizacao de tecnologias no trabalho pedagdgico com
alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano do Ensino Fundamental. Essa categoria
subdivide-se em quatro dimensdes, a saber:

Dimensé&o 1 - Vivéncias escolares e relacfes socioeducacionais: As evidéncias
indicam que a integracao no ambiente escolar do aluno imigrante e refugiado depende,
inicialmente, do acolhimento e da parceria estabelecida com as familias. O Framework
propde que a tecnologia desempenhe o papel de canal de apoio a socializacdo. A
proposicdo do Acolhimento Sistematizado estabelece que as dimensdes afetiva e social
constituem a etapa inicial do processo, garantindo que a crianca se sinta segura antes
do inicio dos conteudos formais.

Dimenséo 2 - Condi¢ces de acesso e adaptacdo as tecnologias: Diante da
barreira linguistica, observou-se que os professores, muitas vezes, recorrem a
mediacéo por pares discentes. O Framework sugere a Mediagao Formalizada no qual
a tecnologia oferece o suporte adaptativo necessario para a comunicagao basica, com
0 uso de aplicativos de tradugao, bem como a possibilidade de estudo prévio acerca
da disponibilizagdo profissiona tradutores e intérpretes de Espanhol.

Dimenséo 3 - Processos de linguagem e alfabetizacdo: A pesquisa evidenciou
gue a tecnologia auxilia no processo de alfabetizagéo e letramento. A proposta do
Framework com a Mediac&o Tecnoldgica da Alfabetizacdo e do Letramento o uso de
softwares educativos bilingues (portugués/espanhol) e multissensoriais com retorno de
voz e imagem como estratégia didatica visando auxiliar o aluno na compreensao das
atividades didaticas. Além disso, é necessario destacar o papel central que a lingua
ocupa no Framework de Interseccdo. As evidéncias empiricas desta pesquisa
demonstram que ela atravessa as demais dimensdes, atuando como um eixo

transversal. Dessa forma, esta tese trata a lingua ndo apenas como um recurso
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comunicativo, mas como uma categoria estrutural que sustenta todo o Framework de
Interseccao.

Dimensao 4 - Mediagfes pedagdgicas e interacdes discursivas: Observa-se ao
longo das evidéncias que os alunos imigrantes e refugiados possuem dificuldade de
compreensdo acera das explicacbes durante as aulas sobretudo em razédo da nédo
compreender da lingua portuguesa. Nesse cenario o Framework propde a adocao de
uma Abordagem Audiovisual continua com a incorporacdo de videos e imagens tanto
em portugués e espanhol tanto em sala de aula como nos demais ambientes da escola.

Categoria 2 - Condicdes Institucionais e Operacionais se apresenta como
essencial para a viabilidade da Categoria 1: Praticas e Processos de Aprendizagem.
Observa-se que a infraestrutura e o suporte institucional sdo fundamentais para o
desenvolvimento do trabalho docente.

Dimensé@o 1 - Institucional e formativa: a pratica docente evidenciou a
necessidade de formacles especificas para o trabalhar com alunos imigrantes e
refugiados. O Framework propde uma Formacao Continuada especifica no que tange
a cursos voltados para o reflgio e o ensino bilingue (como cursos de espanhol),
capacitando tanto os professores quanto a equipe administrativa e de apoio geral
visando garantir um processo continuado de comunicacdo em todos os espacos da
escola.

Dimensao 2 - Instrumental das Tecnologias e Materiais Didaticos: A pesquisa
evidenciou uma ampla infraestrutura tecnolégica disponivel, como tablets,
Chromebooks e telas interativas, entre outros. Contudo, foram identificadas algumas
fragilidades relacionadas ao funcionamento pleno desses recursos tecnologicos.

Deste modo, o Framework de Interseccéo situa-se no ponto de encontro entre
duas grandes categorias. A Categoria 1 - Praticas e Processos de Aprendizagem
abrange quatro dimensdes: (1) vivéncias escolares e relacbes socioeducacionais, (2)
condigbes de acesso e adaptacdo as tecnologias, (3) processos de linguagem e
alfabetizacdo e (4) mediacOes pedagdgicas e interacOes discursivas. Ja a Categoria 2
- Condicdes Institucionais e Operacionais contempla duas dimensodes: (1) institucional
e formativa, e (2) instrumental das tecnologias e materiais didaticos. A partir das
guestdes levantadas pela pesquisa e da analise das evidéncias empiricas, o framework
se estrutura como uma possibilidade de convergéncia dessas dimensdes, articulando-
se com as praticas docentes mediadas pelo uso de tecnologias no trabalho com alunos

imigrantes e refugiados do 1° Ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido, o Framework
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de Interseccao configura-se como um principio analitico que indica potenciais caminhos
e solucdes diante dos desafios concretos vivenciados na realidade escolar.

Deste modo, a estrutura conceitual do Framework de Intersec¢do, que
conecte pratica docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e
refugiados, organiza-se a partir de um principio analitico convergente e relacional.
Essa estrutura evidencia a interdependéncia entre a Categoria 1 - Praticas e
Processos de Aprendizagem e a Categoria 2 - Condigbes Institucionais e

Operacionais, conforme representado na Figura 6.
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Figura 6 - Estrutura Conceitual do Framework de Interseccéo.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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O ndcleo da intersecgao é mobilizado como um principio analitico, que
articula, em regime de interdependéncia mutua, as praticas docentes, a tecnologia e
a aprendizagem. O nucleo do framework constitui-se no ponto de convergéncia
relacional dessas trés dimensdes, ponto esse mediado, de forma transversal, pela
escuta da lingua do outro.

Deste modo, o Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagogica da tese, o
Framework de Intersecc¢do, define-se como uma proposta de organizagao teorica,
metodoldgica e pedagdgica, integrada e inter-relacional, estruturada a partir das
evidéncias empiricas da realidade escolar investigada. Seu nucleo opera segundo um
principio analitico-relacional, a intersecg¢do, que organiza e articula, em regime de
interdependéncia mutua, as praticas docentes, a tecnologia e a aprendizagem de
alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental em Boa
Vista/Roraima.

Nesse nucleo, a opgéo pela interseccao, e ndo pela unido, indica que nao
basta somar pratica docente e condi¢des institucionais, o sentido emerge na
convergéncia integrada das dimensdes, mediada transversalmente pela escuta da
lingua do outro, em que a tecnologia atua como mediadora e a aprendizagem dos
alunos imigrantes e refugiados se firma como objetivo central da acdo pedagodgica.

Assim, pensar a tecnologia para além de sua materialidade implica
reconhecer que ela ndo se restringe a disponibilizagdo de equipamentos ou
infraestrutura fisica. Mais do que tablets, plataformas digitais ou aplicativos, a
tecnologia configura-se como uma fungcéo de mediacao social e cultural, constituindo-
se enquanto meio essencial que viabiliza a comunicacao e a aprendizagem dos alunos
imigrantes e refugiados. Dessa maneira, a tecnologia passa a desempenhar uma
funcdo mediadora, social, comunicativa e pedagdgica, ao reduzir as barreiras
linguisticas, ampliar as interacdes entre professores e alunos e assegurar 0s
processos de ensino, aprendizagem, alfabetizagdo, letramento e pertencimento
escolar.

Neste cenario educacional, alunos imigrantes e refugiados carregam consigo
praticas culturais, repertorios linguisticos e saberes proprios, 0s quais precisam ser
reconhecidos e valorizados no processo educativo. Nesse sentido, a tecnologia passa
a ser compreendida como uma experiéncia compartilhada, capaz de promover

interagcdes sociais e ampliar os espacgos de dialogo no contexto escolar.
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Dessa forma, o Framework de Intersecgdo demonstra que o processo de
ensino e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados nao resulta da soma de
recursos e infraestrutura, mas da convergéncia relacional entre praticas docentes,
tecnologia e aprendizagem. Ao assumir a tecnologia como mediagao social, cultural e
pedagdgica e a escuta da lingua do outro como eixo transversal, o framework afirma-
se como uma proposta capaz de orientar agdes docentes e institucionais voltadas a
reducao das barreiras linguisticas e a promogéo da alfabetizagao, do letramento e do
pertencimento desses estudantes no 1° ano do Ensino Fundamental em Boa

Vista/Roraima.

6.4 VALIDA(;AO DO PRODUTO EDUCACIONAL DE APLICABILIDADE
PEDAGOGICA: FRAMEWORK DE INTERSECCAO

A elaboracdo de um Produto Educacional no ambito dos programas de pos-
graduacao profissional exige que a proposicao tedrica seja submetida a uma avaliacdo
tanto conceitual quanto pratica. Nesse sentido, Santos et al. (2025) ressaltam que o
processo de validacdo constitui uma etapa metodoldgica indispensavel, responsavel
por analisar a adequacao, a coeréncia e a funcionalidade da ferramenta em relacdo as
demandas concretas do publico-alvo.

Complementarmente, Rocha et al. (2024) enfatiza que essa validacao pode ser
conduzida por meio da avaliacdo direta dos sujeitos que vivenciam a realidade
investigada, seja por pares ou pelo proprio publico-alvo. Tal abordagem assegura que
0 instrumento seja avaliado por profissionais que vivenciam sua aplicacdo prética
cotidiana, garantindo o alinhamento entre a proposicéo tedrica e as limitacbes impostas
pelo contexto de aplicacgéo.

No que tange a validacéo de modelos estruturais de frameworks, Nikolay (2024)
demonstra em sua pesquisa que o instrumento avaliativo deve mensurar dimensfes
qualitativas do produto, avaliando a sua contribui¢éo, pertinéncia e, sobretudo, a analise
de aplicabilidade das suas etapas. Em seu estudo, Nikolay (2024) utiliza questionarios
estruturados em niveis de adequagdo combinados com questbes abertas para
sugestdes dos participantes da pesquisa. Esse processo de avaliacdo possibilita
quantificar as percepcbes dos participantes ao mesmo tempo que os feedbacks
contribuem para o refinamento do produto final.

Apoiando-se nestas premissas de Nikolay (2024), a metodologia de validagéo
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do Framework de Interseccdo desta tese foi estruturada para refletir as evidéncias
empiricas da pesquisa e a analise do seu publico-alvo da pesquisa que sdo os
professores regentes do 1° ano do Ensino Fundamental, coordenadores pedagoégicos
e gestores) de duas escolas da Rede Municipal de Boa Vista.

A validacdo do Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagodgica que se
constitui no FRAMEWORK DE INTERSECCAO: praticas docentes e uso de
tecnologias no ensino de alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino
fundamental em Boa Vista, Roraima, Brasil ocorreu entre fevereiro e marco de 2026
sendo realizada em uma Unica etapa. Para esse processo, foi elaborado um
guestionario online semiestruturado, composto por 6 (seis) questdes: 4 (quatro)
fechadas, de preenchimento obrigatdrio, com as alternativas e descritores, a saber,
Totalmente adequado, Muito adequado, Adequado, Pouco adequado e Nada
adequado; e 2 (duas) abertas, de resposta opcional. O tempo estimado para o
preenchimento foi de aproximadamente 5 a 10 minutos, garantindo-se o total sigilo e
anonimato dos participantes. O instrumento foi disponibilizado por meio do Google
Formularios, utilizando a conta pessoal da autora, e encaminhado aos 23 (vinte e trés)
participantes previamente entrevistados. O convite para participacao foi enviado por e-
mail e mensagens via WhatsApp, considerando a prévia comunicacao e autorizacao da
gestédo escolar.

Destacamos que a natureza do processo de validagéo adotado corresponde a
uma validacéo de contetdo e de aplicabilidade percebida, realizada junto ao publico-
alvo da pesquisa (professores regentes, coordenadores pedagogicos e gestores). Nao
se trata, portanto, de uma validagdo por implementacdo em sala de aula. Os
participantes avaliaram a clareza, a relevancia, a pertinéncia e a aplicabilidade potencial
do Framework de Interseccdo a partir de sua experiéncia profissional cotidiana, sem
gue o produto tenha sido, neste momento, operacionalizado em situacao real de ensino.

Deste modo, a validagdo do Framework de Intersec¢éo teve como objetivo
verificar sua clareza e compreensdo, relevancia e pertinéncia, bem como sua
aplicabilidade pedagogica e institucional. Para tanto, foi estruturada em trés eixos
centrais de adequacéo:

O primeiro eixo, Clareza e Compreensao, refere-se a avaliacdo da estrutura
visual (diagrama do Framework de Interseccéo) e do texto da proposta de organizacao.
Buscou-se verificar se a relacdo entre as areas apresentadas € compreensivel e se

contribui para organizar as praticas docentes e as a¢fes da escola.
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O segundo eixo, Relevancia e Pertinéncia, analisou se a proposta de
organizacao teorica, metodoldgica e pedagogica esta alinhada as demandas da prética
docente, especialmente no contexto do trabalho com alunos imigrantes e refugiados,
respondendo as necessidades reais enfrentadas pelos profissionais da educacao.

Por fim, o terceiro eixo, Aplicabilidade Pedagdgica e Institucional, investigou se
a proposta apresenta condi¢cdes de ser efetivamente utilizada para apoiar o trabalho
dos professores e corroborar para orientar as decisdes da gestdo escolar quanto as
dimensdes institucionais e operacionais.

A seguir, apresentamos a analise dos resultados obtidos no processo de
validacdo, destacando os principais pontos e comentarios realizados por alguns
participantes.

Gréfico 14 - Questéao 1 - Perfil dos participantes da validacéo do Framework de

Interseccao.

1) Qual fungédo o(a) senhor(a) desempenha atualmente na instituigao? 10

18 respostas

@ Gestor(a) Escolar
@ Coordenador(a) Pedagdgico(a)
Professor(a)

Fonte: autora (2026).

No que se refere ao perfil dos participantes, observa-se que os professores
representam 72,2% do total, enquanto os gestores escolares correspondem a 16,7%
e 0s coordenadores pedagdgicos somam 11,1%. Esse panorama evidencia que o
processo de validagcdo contou com a participacdo tanto das percepcdes docentes
guanto da gestao e da coordenacéo escolar, assegurando que diferentes perspectivas
fossem contempladas. Dessa forma, a validacdo abrange de maneira integrada as
dimensdes do Framework de Intersec¢do de Praticas e Processos de Aprendizagem,

e das Condic¢Ges Institucionais e Operacionais.
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Grafico 15 - Questéo 2 - Clareza e compreensao

2) CLAREZA E COMPREENSAQ: Refere-se a avaliagéo da estrutura
visual (Framework de Intersec¢do - Diagrama) e do texto desta proposta
de organizacgdo. O senhor(a) considera que a relac&o entre as areas
propostas é compreensivel e ajuda a organizar as praticas docentes e
acoes da escola?

18 respostas

@ Totalmente adequado

@ Muito adequado
Adequado

@ Pouco adequado

@ Nada adequado

Fonte: autora (2026).

Na pergunta 2, referente a clareza e compreensao da estrutura visual e textual
do Framework de Interseccao, os resultados indicaram avaliagdo uma positiva. Entre
os participantes, 55,6% consideraram o Framework adequado, 33,3% muito adequado
e 11,1% totalmente adequado, totalizando 100% de avaliacbes positivas. Esses
resultados demonstram que a organizagédo visual do Framework e a forma de
apresentacdo das categorias e dimensbdes propostas foram consideradas
compreensiveis e Uteis para organizar praticas docentes e agdes institucionais da

escola.
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Grafico 16 - Questao 3 - Relevancia e pertinéncia

3) RELEVANCIA E PERTINENCIA: A proposta de organizacédo tedrica e
metodoldgica e pedagogica apresentado esta alinhado com demandas
da pratica docentes? Ela responde as necessidades reais do trabalho
com alunos imigrantes e refugiados?

18 respostas

@ Totalmente adequado

@ Muito adequado
Adequado

@ Pouco adequado

@ Nada adequado

Fonte: autora (2026).

Na pergunta 3, referente a relevancia e pertinéncia do Framework de
Intersecgao, os resultados indicaram uma avaliacdo positiva. Entre os participantes,
55,6% classificaram o Framework como muito adequado e 38,9% como totalmente
adequado, totalizando 94,5% de avaliagdes positivas. Esses dados indicam que o
Framework de Intersecgao foi considerado uma proposta de organizacao teorica,
metodoldgica e pedagdgica alinhada as demandas da pratica docente, além de

responder as necessidades reais do trabalho com alunos imigrantes e refugiados.
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Gréfico 17 - Questédo 4 - Aplicabilidade pedagdgica e institucional

4) APLICABILIDADE PEDAGOGICA E INSTITUCIONAL: O(a) senhor(a)
vé aplicabilidade nesta proposta de organizacgéo para apoiar o trabalho
dos professores e orientar as decistes da diregdo sobre as condigtes
institucionais e operacionais da escola?

18 respostas

@ Totalmente adequado

@ Muito adequado
Adequado

@ Pouco adequado

@ Nada adequado

Fonte: autora (2026).

A pergunta 4, referente a aplicabilidade pedagdgica e institucional do
Framework de Intersecgao, os resultados indicaram uma avaliagao positiva. Entre os
participantes, 55,6% classificaram o Framework como muito adequado e 38,9% como
totalmente adequado, totalizando 94,5% de avaliagdes positivas. Esses dados
indicam que o Framework de Intersecc¢ao foi considerado uma proposta aplicavel para
apoiar o trabalho dos professores, bem como contribuir para orientar as decisdes da
direcéo sobre as condigdes institucionais e operacionais da escola.

No que se refere a questdo aberta de numero 5, sobre as percepcoes a
respeito da necessidade de ajustes no Framework de Interseccéo, foi apresentada a
seguinte pergunta: Pergunta 5) Com base na sua experiéncia, quais pontos deste
modelo (nomes, categorias, dimensdes, divisbes ou explicagdes) o(a) senhor(a)
considera que precisam de ajuste ou adaptagao?

Foram registradas 9 respostas, que estao sintetizadas a seguir:

e Baseado no que foi exposto considero que ndo ha necessidade de ajustes.

e Creio eu que precisa de adaptacoes!
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e Com certeza, pois ainda precisamos de melhoras para que realmente as
tecnologias funcione100%.

e Na&o.

e A meu ver, esta tudo 6timo.

e Como relacdo a cada ponto sempre estamos em processo de mudancga e assim
constantemente passamos por adaptacao.

e Acho que a maior dificuldade é o professor ter que utilizar a Lingua espanhola,
assim como eles que sentem dificuldades na lingua portuguesa. SO que essa
situacdo vai muito além da sala de aula.

¢ Na minha opinido, ndo necessita de adaptacéo, esse modelo esta 6timo.

e Considero todos os pontos adequados.

A analise das respostas a questao 5 permite identificar uma avaliagcao positiva
em relacdo a estrutura do framework. A maior parte dos participantes afirmou que o
modelo ndo necessita de ajustes, utilizando expressbées como “[...] ndo ha
necessidade de ajustes”, “nao”, “A meu ver, esta tudo 6timo” e “considero todos os
pontos adequados”. Esse conjunto de respostas demonstra que o produto educacional
foi percebido como coerente, compreensivel e adequado a realidade escolar.

Ao mesmo tempo, algumas respostas indicaram a necessidade de adaptagao
continua, associando essa hecessidade ao carater dinamico da escola e as mudancas
permanentes no uso das tecnologias. Nessa dire¢ao, observou-se a percepgao de que
o framework esta adequado, mas deve permanecer aberto a revisdes diante das
transformacdes do contexto educacional. Deste modo, podemos inferir que a proposta
do framework precisa dialogar com uma realidade em constante transformacao na
escola e comunicada escolar.

E necessario destacar ainda, a referéncia em relacao “[...] maior dificuldade é
o professor ter que utilizar a Lingua espanhola, assim como eles que sentem
dificuldades na lingua portuguesa” barreira linguistica, destacada por um participante
como dificuldade que ultrapassa a sala de aula. Deste modo, essa observacéao reforga
uma das principais indicagbes do Framework de Intersecg¢ao, segundo a qual o
trabalho com alunos imigrantes e refugiados ndo depende apenas de tecnologias e
recursos, mas requer mediagdes pedagdgicas e institucionais capazes de minimizar

0s obstaculos, sobretudo aqueles relacionados a comunicagao de estudantes cuja
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lingua materna é o espanhol e que estdo em processo de alfabetizacdo em uma
segunda lingua, o portugués.

Em relacdo a questdo aberta de numero 6, sobre os desafios enfrentados
pelos docentes no uso de tecnologias no ensino de alunos imigrantes e refugiados.
Foi apresentada a seguinte pergunta: Pergunta 6) Quais sao os desafios enfrentados
pelos docentes, em sala de aula, no uso de tecnologias voltadas ao ensino e
aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados?

Foram registradas 9 respostas, que estéo sintetizadas a seguir:

e A barreira maior continua sendo o idioma, contudo as tecnologias tendem a ser
atrativas para os alunos.

¢ Precisa ainda de mais capacitacdo aos nossos docentes!

e A distracdo dos alunos, a resisténcia dos educadores em adotar novas
ferramentas e a necessidade de integracdo constante entre tecnologia e
praticas pedagogicas.

e O tempo necessario para colocar equipamentos como TV, notebook e caixas
de som emcondi¢Bes operacionais ainda é relativamente longo. Isso ocorre
principalmente devido a baixa qualidade da conexdo com a internet e a
presenca de equipamentos antigos, que apresentam maior lentiddo para
responder aos comandos. Como consequéncia, ha atrasos no inicio das aulas,
especialmente naquelas de curta duracao.

¢ Nosso maior desafio em sala de aula certamente é a barreira linguistica. Porém
as criancas interagem e aprendem rapido. No entanto, o inicio é bem dificil
tanto para ndés quanto para as criancas. Sempre me compadeco desses
pequenos e faco 0 que posso para ajudar, incluir emotivar a aprendizagem.

¢ Mesmo com todo acompanhamento dos professores o maior desafio é a
barreira linguistica.

e Ouso de tecnologias € algo que requer uma demanda estrutural a partir de acoes
da prefeitura e do estado ndo sé pra imigrantes mais para brasileiros. Precisa-se
de acOes das instituicbes para ampliagdo a oportunidade de acesso as
tecnologias. Mais na realidade ja utilizamos tvs smart, tablets que ja podem
ajudar muito na aprendizagem dos alunos.

e Muitos docentes tém medo do novo e consequentemente nao tem interesse em

buscar mais estudos e informacfes sobre as novas tecnologias para serem
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aplicadas em sala de aula.

e Os principais desafios sdo a barreira do idioma, a falta de acesso a
equipamentos e internet, além da necessidade de formacdo dos professores
para utlizar tecnologias de forma inclusiva. As diferencas culturais e
educacionais dos alunos imigrantes e refugiados.

As respostas a questao 6 revelam que os desafios enfrentados pelos docentes
se concentram sobretudo acerca da barreira linguistica, formagdo docente,
infraestrutura tecnoldgica e resisténcia ou dificuldade de integracdo pedagdgica das
tecnologias.

Observa-se a recorréncia em relagao a barreira linguistica, apontada como o
principal obstaculo ao trabalho docente com alunos imigrantes e refugiados em sala
de aula “maior continua sendo o idioma”, “maior desafio em sala de aula certamente é
a barreira linguistica” e “Os principais desafios sdo a barreira do idioma [...]". Observa-
se ainda que os participantes apontam que o inicio do processo € dificil para
professores e criancas devido a falta de comunicacdo ainda nao consolidada.
Contudo, reconhecem que as criangas tendem a interagir € aprender rapidamente,
demostrando que a barreira linguistica, embora central, pode ser minimizada quando
acompanhada de praticas de acolhimento e adaptagdes pedagdgicas.

Outra questdo aponta pelos participantes se refere a formacdo docente
“Precisa ainda de mais capacitacdo aos nossos docentes!” e “[...] necessidade de
formacao dos professores para utilizar tecnologias de forma inclusiva [...]". As respostas
dos participantes evidenciam que os professores destacam a importancia da do uso de
tecnologias, contudo apontam a falta de capacitacdo continuada para sua utilizagéo
mais voltadas as praticas inclusivas em sala de aula.

Os participantes destacam ainda, que infraestrutura tecnolégica no qual
destacam “[...] a baixa qualidade da conexdo com a internet e a presenca de
equipamentos antigos, que apresentam maior lentidao para responder aos comandos.
Como consequéncia, ha atrasos no inicio das aulas, especialmente naquelas de curta
duracao”, “O uso de tecnologias € algo que requer uma demanda estrutural a partir de
acdes da prefeitura e do estado [...]" e “[...] a falta de acesso a equipamentos e internet.
[...]. Os participantes mencionam problemas como baixa conectividade da internet,
equipamentos antigos, a demora para colocar recursos em funcionamento e
necessidade de maior investimento institucional por parte da prefeitura e do estado.

Esses elementos corroboram para a questdo em relacdo a aplicabilidade das



181

tecnologias que nao depende unicamente da vontade ou da criatividade docente, mas
também de condi¢cbes materiais concretas de agdes institucionais e operacionais que
garantam a continuidade do uso de tecnologias.

Observa-se ainda a referéncia acerca da resisténcia ou dificuldade de
integracao pedagogica das tecnologias. “[...] a resisténcia dos educadores em adotar
novas ferramentas e a necessidade de integragdo constante entre tecnologia e
praticas pedagogicas”. “[...] Precisa-se de agdes das instituigbes para ampliagcdo a
oportunidade de acesso as tecnologias”. Bem como “Muitos docentes tém medo do
novo e consequentemente ndo tem interesse em buscar mais estudos e informagdes
sobre as novas tecnologias para serem aplicadas em sala de aula”. Assim, torna-se
fundamental investir em capacitacdo continua, ampliando as percep¢des dos docentes
sobre o potencial da integragdo das tecnologias de modo a contribuir para a
aprendizagem e integracao dos alunos no ambiente escolar, bem como revela-se um
processo € dependente tanto de apoio institucionais e operacionais que garantam a
continuidade da formac&o docente e manutengao e atualizagdo das tecnologias que
contemplem as especificidades de aprendizagem e diversidade cultural em sala aula.

Considerando a estratégia de validagdo do Produto Educacional de
Aplicabilidade Pedagdgica denominado Framework de Interseccgdo, junto ao publico-
alvo da pesquisa composto por professores regentes do 1° ano do Ensino Fundamental,
coordenadores pedagdgicos e gestores de duas escolas da Rede Municipal de Boa
Vista, buscou-se verificar sua clareza, relevancia, pertinéncia e aplicabilidade
pedagdgica e institucional no contexto do trabalho com alunos imigrantes e refugiados.
Assim, a analise da convergéncia entre os dados quantitativos e o corpus discursivo
evidenciou que o produto foi validado pelos participantes, preservando deste modo, sua
estrutura primaria inicial.

O desenvolvimento e a validagao do Framework de Intersecc¢ao, que conecta a
pratica docente, a tecnologia e a aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados no
1° ano do Ensino Fundamental em Boa Vista, estado de Roraima, configuram-se como
um Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica. Esse framework emerge a partir
da base empirica construida pela pesquisa realizada em duas unidades escolares da
Rede Municipal de Ensino de Boa Vista, Roraima, com a participacdo de professores
regentes, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares que atuam diretamente

com alunos imigrantes e refugiados matriculados no 1° ano do Ensino Fundamental.



182

Nesse contexto, a tecnologia atua como mediadora possibilitando a
comunicacao entre diferentes linguas e culturas e favorecendo o processo de ensino e
aprendizagem dos alunos imigrantes e refugiados venezuelanas. Essa articulagéo se
concretiza por meio de acdes docentes e institucionais direcionadas a promog¢ao da
aprendizagem e da inser¢cdo escolar de estudantes imigrantes e refugiados,
favorecendo o fortalecimento do sentimento de pertencimento e a efetiva participagao
desses alunos no contexto educacional, reconhecendo-os como parte integrante da
comunidade roraimense.

Deste modo, no que se refere as limitagdes da pesquisa, € importante destacar
que o estudo teve como escopo o contexto de duas escolas da Rede Municipal de
Ensino de Boa Vista, com foco especifico no 1° ano do Ensino Fundamental. Essa
delimitagdo, embora necessaria para assegurar a profundidade da analise, implica que
os resultados e interpretagcdes aqui apresentados n&o pretendem abarcar a totalidade
das realidades educacionais do municipio, contudo, buscam oferecer subsidios
capazes de dialogar com contextos semelhantes, os quais podem ser adaptados as

particularidades de cada realidade escolar.
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CONCLUSAO

A presente tese teve como objetivo geral analisar as praticas docentes sobre
a utilizagao de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados do 1° Ano
do Ensino Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, e, a partir das evidéncias
empiricas, desenvolver e validar um Framework de Interseccdo que conecte pratica
docente, tecnologia e aprendizagem de alunos imigrantes e refugiados. A luz do
percurso investigativo realizado, compreendeu-se que esse objetivo foi alcancado,
uma vez que a pesquisa permitiu ndo apenas realizar uma analise das praticas
docentes desenvolvidas nesse contexto, mas também sistematizar, a partir das
evidéncias empiricas, uma proposta tedrico-metodoldgica e pedagogica aplicada,
materializada no Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica denominado
Framework de Intersecgao.

Ao longo da pesquisa, demonstrou-se que a educagéo escolar de alunos
imigrantes e refugiados, considerando o contexto do 1° ano do Ensino Fundamental,
nao pode ser compreendida de forma simplificada nem reduzida a presenga ou
auséncia de recursos tecnoldgicos. Os dados evidenciaram que o processo de ensino
e aprendizagem desses alunos perpassa por uma rede articulada de fatores, entre os
quais se destacam o acolhimento no ambiente escolar, as mediagbes pedagdgicas e
discursivas, os desafios linguisticos, as condi¢des institucionais da escola e 0 uso de
tecnologias como apoio ao trabalho docente. Recursos como tablets e materiais
audiovisuais mostraram-se relevantes no apoio a alfabetizagao e ao letramento, e o
envolvimento familiar, ainda que restrito pelas dificuldades de comunicacao, revelou-
se fundamental para a aprendizagem e para o vinculo entre escola e comunidade.
Nessa direcdo, a pesquisa indicou que a tecnologia assume relevancia quando
compreendida em articulagdo com a pratica docente e com as condi¢gdes concretas
de ensino, e ndo como elemento isolado ou meramente instrumental.

No plano metodolédgico, a pesquisa, de natureza aplicada e abordagem
qualitativa, demonstrou-se adequada ao objeto investigado ao adotar um percurso
capaz de apreender a complexidade da realidade educacional estudada. O corpus
empirico foi constituido a partir de 23 entrevistas semiestruturadas com professores
regentes, coordenadores pedagdgicos e gestores escolares de duas escolas da Rede
Municipal de Ensino de Boa Vista, sendo a analise dos dados realizada com base na
Anadlise de Conteudo na perspectiva de Laurence Bardin (2016), e a analise lexical



184

com apoio do software IRaMuTeQ (Interface de R pour les Analyses
Multidimensionnelles de Textes et de Questionnaires). Destaca-se, ainda, que o
software nao substitui a interpretacdo da pesquisadora, mas atuou como apoio na
identificacdo das conexdes semanticas e dos agrupamentos textuais que fortalecem
a compreensao qualitativa do objeto investigado.

As analises desenvolvidas evidenciaram que as classes resultantes da
Classificagdo Hierarquica Descendente se organizaram em duas categorias
analiticas, a saber: Categoria 1, voltada as praticas e aos processos de aprendizagem,
e Categoria 2, relacionada as condi¢cbes institucionais e operacionais. Em
complemento, a Analise Fatorial de Correspondéncia aprofundou a compreensao de
que, embora a Rede Municipal de Ensino de Boa Vista disponha de infraestrutura
tecnoldgica robusta e de suporte institucional, a pratica docente segue bastante
impactada pela barreira linguistica, que atravessa de forma continua o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos imigrantes e refugiados venezuelanos. Deste
modo, fica evidenciado que a presenga de recursos tecnoldgicos, por si sé, ndo
resolve os desafios do contexto escolar, exigindo do professor estratégias
permanentes de mediagao.

Diante desse cenario, o Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagdgica, o
Framework de Interseccao, define-se como uma proposta de organizagao teorica,
metodoldgica e pedagdgica, integrada e inter-relacional, estruturada a partir das
evidéncias empiricas da realidade escolar investigada. Seu nucleo opera segundo um
principio analitico-relacional, a intersec¢do, que organiza e articula, em regime de
interdependéncia mutua, as praticas docentes, a tecnologia e a aprendizagem de
alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental em Boa
Vista/Roraima.

Nesse nucleo, a opcéo pela interseccao, e ndo pela unido, indica que nao
basta somar pratica docente e condi¢gdes institucionais: o sentido emerge na
convergéncia integrada das dimensdes, mediada transversalmente pela escuta da
lingua do outro, em que a tecnologia atua como mediadora e a aprendizagem dos
alunos imigrantes e refugiados se firma como objetivo central da acdo pedagogica.

Ao desenvolver e validar o Framework de Intersecgéo junto aos participantes
da pesquisa, o estudo ultrapassa a dimensao interpretativa e oferece uma sintese

conceitual, construida com base nas evidéncias do campo e submetida a apreciacao
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do préprio publico-alvo. Isso reforga o carater aplicado da pesquisa e sua aderéncia
as demandas reais do contexto educacional investigado.

Quanto a contribuicdo desta tese para a area do conhecimento, ela indica uma
compreensao ampliada da tecnologia no campo educacional, afastando-se de uma
leitura restrita ao aparato técnico e aproximando-se de uma perspectiva histoérica,
social, cultural e pedagogica, em dialogo com a realidade da imigragao internacional
em Roraima. No plano empirico, a tese da visibilidade a uma realidade amazénica e
fronteirica profundamente impactada pelos fluxos imigratérios venezuelanos, que
demanda maior densidade de investigagbes no campo educacional. No plano
metodoldgico e aplicado, a pesquisa contribui ao articular o estudo empirico, a analise
qualitativa, o apoio do software IRaMuTeQ e o desenvolvimento e a validacdo do
Produto Educacional de Aplicabilidade Pedagogica denominado Framework de
Intersecgao.

Dessa forma, a partir das evidéncias empiricas analisadas, o Framework de
Intersecgdo configura-se como uma possibilidade de convergéncia entre essas
dimensodes, articulando-se as praticas docentes mediadas por tecnologias no trabalho
com alunos imigrantes e refugiados do 1° ano do Ensino Fundamental. Nesse sentido,
indica caminhos concretos para auxiliar o trabalho da Secretaria Municipal de
Educacao e Cultura (SMEC), a gestao escolar e a pratica docente, favorecendo a
participacdo desses estudantes no ambiente escolar e na comunidade local, diante
dos desafios concretos vivenciados no cotidiano escolar.

No que diz respeito as limitagdes deste estudo, cabe salientar que a
investigacdo se concentrou em duas escolas da Rede Municipal de Ensino de Boa
Vista, tomando como foco 0 1° ano do Ensino Fundamental. Essa delimitacdo, embora
necessaria para garantir maior profundidade analitica, implica que os resultados e as
interpretacbes apresentados ndo tém a pretensédo de representar a totalidade das
realidades educacionais do municipio. Ainda assim, podem servir como subsidios que
dialoguem com contextos semelhantes, os quais podem ser adaptados as
particularidades de cada realidade escolar.

Como agenda de pesquisas futuras, além da ampliacdo para outras escolas
da Rede Municipal de Boa Vista e etapas da Educacdo Basica, destaca-se a
relevancia de investigagdes que incorporem a escuta direta das criangas imigrantes e
refugiadas e de suas familias. Por exigir procedimentos éticos especificos junto ao

Comité de Etica e maior tempo de campo, essa escuta extrapolou o objetivo desta
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tese, mas constitui um desdobramento necessario para compreender o processo de
escolarizagao também a partir da perspectiva dos proprios sujeitos, e nao apenas do
olhar docente e institucional.

Ainda nessa perspectiva, cabe registrar que o Framework de Interseccgao,
elaborado a partir da experiéncia profissional cotidiana das praticas docentes
relacionadas ao uso de tecnologias no trabalho com alunos imigrantes e refugiados
do 1° ano do Ensino Fundamental, em Boa Vista, Roraima, Brasil, ainda nao foi
aplicado em situagbes reais de ensino. Sua implementacdo no planejamento
pedagoégico e a avaliagdo de seus impactos configuram desdobramentos
recomendados para pesquisas futuras.

Nesse cenario, € relevante destacar também os desdobramentos
institucionais e juridicos que atravessam a tematica investigada. As diligéncias
realizadas pelo Ministério Publico Federal (MPF), que fundamentaram a acao ajuizada
em 1° de dezembro de 2025 (Processo n°® 1011768-71.2025.4.01.4200, Acao Civil
Publica, tendo como polo ativo o MPF e como polo passivo a Unido, o Estado de
Roraima e o Municipio de Boa Vista), evidenciam que cerca de 80% das criangas e
adolescentes venezuelanos em idade escolar obrigatéria (4 a 17 anos) abrigados na
Operacgao Acolhida em Boa Vista estao fora da rede de ensino.

Por fim, quanto ao plano de divulgacao dos resultados, prevé-se a entrega da
versao final da tese a Secretaria Municipal de Educagéo e Cultura (SMEC) e as duas
escolas participantes, conforme estabelecido na autorizagdo da pesquisa. No ambito
académico, prevé-se a participagdo em eventos cientificos e a publicacdo de artigos
derivados da tese em periddicos nacionais e internacionais, com o propésito de

divulgar os resultados da pesquisa.
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TRANSCRICAO DAS ENTREVISTAS COM OS PARTICIPANTES DAS ESCOLAS
PESQUISADAS®

5 Para preservar o anonimato dos participantes e das escolas foi implementado um sistema de
codificacdo em todas as etapas da analise dos dados.

As escolas foram codificadas como Escola 1 (E1) e Escola 2 (E2). Os profissionais - professores (P1.
etc), coordenadores pedagégicos (C1, etc.) e gestores (G1. etc) - foram codificados da seguinte forma:
. Professores: E1P1; E2P2.

. Coordenadores Pedagogicos: E1C1; E2C2.

o Gestores: E1G1; e E2G2.
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APENDICE A - ENTREVISTA - PROFESSOR - E1P1

Bem, eu estive afastado da rede municipal por trés anos, retomei tem
aproximadamente 5 meses e eu posso dizer que ainda estou num processo de
adaptacao porque quando eu me afastei da rede, o processo de migragao ja acontecia
s6 que o impacto na rede municipal ndo era tdo significativo como em algumas
unidades de ensino da rede municipal, como é atualmente. Entdo, se eu pegar a
escola, como exemplo, das turmas que eu ministro aula, a gente tem percentuais
superiores a 60%, 70% dos alunos que s&o imigrantes e poucos brasileiros. Frente a
isso, a experiéncia € desafiadora porque ndao tem sé o aspecto do idioma, da
linguagem que de certa forma, o espanhol tem uma certa similaridade com o
portugués em termos de compreensao do que é dito os alunos, mais da gente para
com eles, eu acho que um pouco menos deles para com a gente. eu acho que eles
tem um pouco de dificuldade, mas, enfim, € um fator que dificulta um pouco. Mas tem
também o aspecto cultural, né? Entdo, o aspecto cultural, as vezes, pelo menos na
minha area, Educacéo Fisica, ele difere um pouco, porque em um primeiro momento,
algo que é proposto, que € corriqueiro na nossa realidade brasileira, difere um pouco
da realidade deles. Entdo, em um primeiro momento, eles sentem aquela diferenca e
aos poucos, através da didatica, dos métodos didaticos, a gente vai convencendo eles
a participar e fazendo parte do contexto da atividade.

Com a Educacado Fisica, a gente tem os documentos norteadores da
educacao anteriores a BNCC, que seriam os parametros nacionais. Isso traz uma
perspectiva que eu gosto muito de trabalhar nos dias atuais, que é o conceitual,
procedimental e atitudinal, mas eu posso dizer que as aulas sdao de 80% a 90%
procedimentais, ou seja, a pratica, a vivéncia da atividade fisica, das brincadeiras, dos
jogos, dos esportes. E a parte conceitual normalmente é trabalhada de forma
tradicional na lousa, eu nao utilizo as ferramentas tecnoldgicas como tablet. As vezes
eu utilizo, no caso aqui a gente tem a opg¢ao da televisao para apresentar algum video
que aborde um determinado contexto para associar a pratica ao contexto tedrico. Mas,
prioritariamente, as aulas sao praticas. 80% a 85% do conteudo é pratico.

Como eles sao alunos de primeiro ano e eu nao fago uso de tablet e entdo em
termos de atividades ou projetos que a gente outras tecnologias como o Tablets n&o

acontece nesse caso.
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Ha atividades com materiais praticas, mas em termos de tecnologia nao
utilizo, s6 com a apresentacao, so tecnologia audiovisual televisdo para apresentar
algum video que aborde o contexto que sera trabalhado.

Dado o fato que eles tém uma certa dificuldade de compreensao daquilo que
e transmitido a eles eu associo um contexto abstrato, teérico, com um exemplo pratico.
entao fica mais facil de eles associarem aquilo que eu quero dizer com aquilo que eles
observam entdo em termos didaticos, a estratégia que eu utilizo é essa, associando
conceitos tedricos com um aspecto pratico um exemplo, podemos assim dizer.

dentre eles, eu percebo que eles tém dificuldade, as vezes de assimilar um
determinado contexto em sua maioria, ndo em sua totalidade. E o que aumenta o
desafio da gente estar pesquisando, desenvolvendo novas estratégias para que eles
possam ser alcancados em termos de conteudo daquilo que é ofertado a eles.

Entéo, por exemplo, um conteudo relacionado ao esporte e atletismo. Entao,
a aula se resume na utilizagdo de materiais, inicio, meio e fim. Eu procuro também
trabalhar dentro de uma perspectiva de complexidade é partindo do mais simples para
0 mais complexo, de forma bem gradual. E como eu falei inteiramente, exemplificando
para eles, mostrando, pegando alguns alunos para exemplificar e estando bem
préoximos a eles para que eles possam tentar compreender de uma forma mais efetiva
aquilo que é repassado a eles.

A minha carga horaria maior se da em outra unidade de ensino e 0 meu
retorno pedagogico é la pelo fato de eu ter regressado a rede municipal
aproximadamente em cinco meses eu nao tive nenhuma formagao especifica
relacionada a esse contexto. Se houve com os profissionais, imagino que tenha
acontecido essa formacao. Nao foi no momento que eu estava nas unidades de
ensino.

Entdo, com os pais, toda unidade de ensino tem os periodos né que os pais
veem, mas assim, em termos de estratégia do que a rede municipal vem adotando em
relagao as familias, eu n&o teria propriedade para falar dado a minha realidade atual,

eu estou um pouco limitado para abordar esse contexto que vocé apresentou.
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APENDICE B - ENTREVISTA - PROFESSOR - E1P2

A experiéncia dentro da sala de aula. Quando os alunos chegam, geralmente
eles chegam com muita dificuldade na lingua portuguesa. Alguns nem falam a lingua,
conforme vai passando as semanas, 0os meses, eles vao apreendendo E essa é a
primeira dificuldade que a gente encontra, o dialogo, a comunicagéo depois, a proxima
dificuldade seria a timidez. Ele chega com um pouco de vergonha, € um lugar
diferente. Quando tem outros alunos imigrantes dentro da sala, eles ja ficam mais
aberto, mais comunicativos, porque eles veem que eles ndo sao os unicos. S6 que a
dificuldade no idioma se torna uma dificuldade muito grande para trabalhar com isso,
porque no primeiro ano é alfabetizagao. Entao, ali totalmente é do inicio, do zero. Tanto
porque eles nao falam a lingua e que a gente tem que ensinar eles a falar, a escrever,
a ler, entdo € uma alfabetizacdo do inicio mesmo, do zero. Quando os pais ja tém um
conhecimento no idioma, se torna mais facil, mas quando nem pai nem a mae
conseguem falar o idioma portugués, né no caso, ai a dificuldade é maior ainda. como
€ primeiro ano, € lingua portuguesa e Ah, lingua portuguesa e matematica,

Na sala a gente usa o tablet. O tablet sdo dois jogos, né? A Illha do Alfabeto e
a Tabuada Fazendinha. Entdo, sdo esses dois jogos. A llha do Alfabeto ensina o
alfabeto todo, o aplicativo vai falando as letras e eles vao repetindo E também, depois
dessa etapa, comecga a formagao de palavras. o alfabeto vai o jogo vai ensinando e
eles vao fazendo, repetindo. E na fazendinha também, eles vao dando uma sequéncia
de numérica e eles vao seguindo e depois vai comegando as operagbes de
matematica, como mais € menos, adicdo e subtracao.

Pois €, o primeiro ano a gente usa mais somente esses dois jogos, a gente
usa muito mais esses dois jogos. Porque eles ja ensinam bastante coisa. E a gente
que ta dentro da sala tem que acompanhar. Porque como € crianga, as vezes eles
querem sair do aplicativo e ir pra outro, que nao é apropriado pra eles naquele
momento. Entdo a gente tem que ficar sempre ali. E com o aplicativo a gente percebe
que eles tém um desenvolvimento maior. Porque € uma brincadeira que ao mesmo
tempo eles estdo aprendendo. E para eles que sdo imigrantes, eu acredito que seja
bem melhor

Como eles estdo se divertindo, eles também estdo apreendendo. E eles
aprendem sem perceber que estdo aprendendo. E um estudo que eles ndo percebem

que estdo estudando. Entéo, eu acredito que para eles seja melhor essa forma.
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Esses dois jogos fazem parte do projeto da Prefeitura um projeto que ja vem
da Prefeitura de Alfabetizacao, que ja inclui esses dois jogos

Como o jogo é bem simples, porque geralmente o jogo a gente vé mais pelas
imagens do que palavras. As criangas, nem mesmo as brasileiras ainda no inicio
conseguem ler, entdo é mais por imagem o jogo. Entdo elas ndo tém dificuldade em
relagdo ao idioma, em entender o que esta acontecendo no jogo. elas conseguem
acompanhar. A dificuldade é que as criangas estdo muito inteligentes na tecnologia,
entdo elas conseguem sair do aplicativo e navegar na internet. Entdo tem que ficar
todo o tempo em cima para elas ndo navegarem na internet.

Na tecnologia eles conseguem se desenvolver bem, porque eles estao se
divertindo e ao mesmo tempo aprendendo diferente quando € com livro que eles néo
acham nada divertido eles acham chato até porque o livro exige mais conhecimento
da linha que eles tém que ler e ja o jogo, por ser uma questao mais visual, mais de
imagem eles aprendem melhor, eles acham também mais de divertido.

Quando os pais ja falam portugués, as criangas ja aprendem mais rapido,
porque tantas tarefas que sdo enviadas para casa, como sao feitas na escola, vocé
percebe o avancgo da crianca. Agora, aquelas criangas que nao, infelizmente, os pais
ainda nao conseguem falar muito bem portugués. Entao, vocé vé, tanto que a tarefa
vai e volta do mesmo jeito. Ai vocé pergunta, por qué? Ele fala, ndo, porque meu pai
nao entendeu, meu pai ndo sabe. a crianga também nao sabe, esta aprendendo, ai
se torna uma dificuldade.

Ter um conhecimento minimo de computagdo. Porque, como eu disse, tem
que sempre ficar de olho, porque as criangcas sempre elas saem do aplicativo, entao
vocé tem que ter um conhecimento até para desativar internet, deixar s6 o jogo ativo,
porque entdo, quando vocé vira as costas, ela ja esta entrando ali no site de jogos.
Entéo, vocé tem que ter um conhecimento minimo da informatica.

E uma parte muito complicada. Tem uns que realmente participam, mas tem
outros que ndo vém, que nao participam. E a comunicagdo também é um grande
desafio. Porque alguns eles entendem que a gente ndo consegue falar o idioma deles
e eles tentam falar devagar, tentam usar o tradutor. Mas tem outros que logo ficam
chateados. Entdo a comunicagao realmente entre a escola e esses pais estdo um
pouco com dificuldade em relagao isso o idioma.

Uma coisa que os pais falam que a gente deveria aprender o idioma deles

também nao que soé eles deveriam aprender o nosso Ai alguns ficam chateadas ao



204

ouvir isso, mas eu até concordo também pelo menos algumas palavras-chave para
ajudar as proprias criangas. E na tecnologia que continuasse. Com a tecnologia, com
os aplicativos, porque a gente percebe que ha uma evolugédo quando tem esses dois
jogos educativos. Se tivesse mais jogos também, que pudesse chamar mais a atengao

das criangas, seria bom.
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APENDICE C - ENTREVISTA PROFESSOR - E1P3

Para mim é um desafio muito grande, assim como também é desafio para as
criangas, né? Porque eu entendo, eu tento ser o mais empatico possivel com eles
porque eu me imagino no lugar deles, € um desafio bem grande, mas a gente aos
poucos vai se adaptando. e por ter ja alguns anos que eu estou trabalhando com eles,
entdo eu ja tenho algumas experiéncias entdo a gente ja ndo estranha tanto, né? E a
gente consegue, e as criangas tém uma facilidade muito grande de adaptagéo.

Nés usamos o tablet, no primeiro ano faz uso dos tablets em lingua
portuguesa e matematica, assim, as criangas tém muita facilidade de adaptacgao, eles
também rapido conseguem comecar a entender a lingua portuguesa né Claro que
sempre tem um ou outro, tem algumas excegdes, mas sao raras e a maioria deles vao
conseguindo entender e eu também tento falar algumas palavras em espanhol em
tento me adaptar também para ajuda-los, mas eles tém conseguido, sim, o uso do
tablet e outros tipos de tecnologia também. Eles tém conseguido.

O uso dos tablets € a tecnologia que mais a gente usa no primeiro ano, séo,
tem criangas que ainda vém para a minha sala com cinco anos ainda incompletos,
seis anos incompletos, entdo eles sdo bem pequenos, bem novos ainda, s6 que a
gente tem uma variedade de idades também, né? Eu tenho na minha sala alunos com
quatorze anos, com doze com onze com dez, com nove, com oito e vai descendo até
esse ano eu recebi uma crianga com cinco anos, s6 fez seis anos em maio, entdo é
bem diversificado, né? E a gente tenta adaptar todas essas faixas etarias diferentes
no uso dessa tecnologia especificamente do tablet, né? e a gente vai tentando
acompanhar. € a principal, vamos dizer assim, que a gente usa com eles participando,
eles a gente usa a lousa digital, a gente usa data show so que ja € um pouco mais eu
mesma, mas com eles mesmo é mais o tablet.

Eles conseguem, especialmente a matematica, porque numeros sdo numeros
né, entdo eles acabam tendo conhecimento. Tem aqueles que tém um pouco mais de
dificuldade na lingua portuguesa, e ai a gente vai, a gente vai tentando também falar
algumas palavras e ensinar também um pouquinho em espanhol e eles acabam se
adaptando, vao pegando.

O maior desafio realmente é o problema da lingua, porque, como eu disse,
tem algumas criangas, poucas, mas tem algumas que fecham o ano sem conseguir

se comunicar 100% na lingua portuguesa, eles tém muita dificuldade, especialmente
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os indigenas venezuelanos, eles tém mais dificuldade ainda, que as proprias criangas
venezuelanas nao indigenas, elas tém dificuldade de se comunicar com essas
criangas indigenas porque € uma outra lingua, a lingua materna, aquela lingua
indigena, e eu tenho, se ndo me engano, sao seis ou sete Wardo, Que € o indigena
venezuelano Na minha sala Entdo ai fica um pouco mais complicado Para essas
criangas A gente tenta tudo no espanhol né Porque a gente ndo conhece a lingua
indigena E eles vao tentando também se adaptar Porque eles também falam Muitas
coisas em espanhol Eles também falam Mas dentro da familia A lingua materna é
preservada Entao eles tém uma certa dificuldade até eles mesmos tém uma certa
dificuldade com o espanhol, porque a familia preserva ali a tradigdo da lingua da ai
nos tivemos, ha uns meses atras, uns trés meses atras, se ndo me engano uma ajuda
até de um indigena, um senhor, um professor indigena wardo, que veio conversar
com a turma, veio explicar, até ensinou como que fala muito obrigado, boa noite, bom
dia, essa coisa toda assim, para que as outras criangas também consigam se
comunicar um pouco com eles e eles também se sintam mais acolhidos. Mas é um
dos desafios que a gente vai enfrentar todos os anos.

Um ajuda o outro. Quem consegue ja se comunicar melhor na lingua
portuguesa, ajuda aquele, eu mesma pec¢o ajuda a eles, vai la, fala com ele em
espanhol para mim, ele fala em espanhol, ele se comunica, ele explica e eu pergunto
como que fala numero, como que fala tarefa, como que fala isso em espanhol eles
também vao me ensinando para poder eles conseguirem ter o minimo de aprendizado
possivel nessa tecnologia especialmente, que muitos deles ndo tém acesso, e ai vai
ter acesso sO na escola e ai sim a gente precisa ter muita paciéncia, mas eles tém
conseguido sim acompanhar sempre coloco um que ja esta conseguindo mais com o
outro que tem mais dificuldade e um vai ajudando o outro. As vezes é um tablet para
cada crianca, mas as vezes eu fago questao de deixar s6 um para os dois, porque um
vai ensinando o outro e eu falo, cada hora um faz uma atividade, sdo continhas de
adicdo. Entdo uma faz uma continha, ai vocé depois mostra para ela, ela faz a dela e
ai vocé vai ajudando-a, e eles sao bem solidarios, assim, criangas, eles sdo muito
solidarios o primeiro ano principalmente.

Impactou muito. no geral, a gente sabe, mas os estrangeiros tiveram bem mais
dificuldade por qué? Pararam de se comunicar em lingua portuguesa, pararam de ter
aquela comunicagao diaria que a gente tem todos os dias em sala de aula, ouvindo a

professora. Mesmo eu, que sé tenho uma brasileira em sala, mas eu falo em lingua



207

portuguesa, entdo eles pararam com isso na Covid, dessa pratica maior da lingua
portuguesa. Entao ai, sim, com certeza impactou muito no processo de aprendizagem
deles, essa parada especialmente da pratica da lingua.

Uma formagao, assim seria bom se a gente tivesse um curso de espanhol,
apesar do professor. As vezes ndo tem nem tempo, né? A gente trabalha amanh3,
tarde, e a gente fica tdo sobrecarregado, né? Mas seria bom. Mesmo a gente néo
tendo essa formacao, penso que cada um de nés, a gente tem que se interessar, né?
E procurar. Entao, eu procuro saber. Eu fiz o curso de espanhol ha uns anos atras,
entdo la eu fiz um curso de espanhol de trés anos, sem imaginar que eu um dia estaria
aqui, né, trabalhando com eles. isso me ajudou bastante, tem me ajudado bastante,
mas um suporte que eu até ja conversei com algumas pessoas sobre isso seria um
suporte na reunido dos pais, por exemplo. Porque a nossa maior dificuldade nao é
nem tanto nessas tecnologias porque como eu disse, a crianga se adapta muito rapido.
mais na comunicagao, especialmente com os adultos da casa da crianca. Essa € a
nossa maior dificuldade.

Esse ano aconteceu até uma coisa engragada comigo, porque no primeiro
bimestre eu tinha um aluninho que falava muito bem portugués, muito bem mesmo
assim, ele conversando, vocé nao diria que ele era venezuelano. E ai, eu falei da
reunido e tudo, e ele era o meu intérprete. Ele foi transferido, ele era o meu intérprete
na sala, né? E ai, quando eu falei da reunido, ele falou assim, tia, se a senhora quiser
eu venho na reunido. Eu falei, pra qué? falou assim, porque ai a senhora fala
portugués, eu falo espanhol pra maes. E elas vao entender tudinho. Muito obrigada,
eu quero que vocé venha. E ele veio, e ele veio. foi assim, uma das melhores reunides,
porque né ele conseguiu me ajudar muito. Ele foi de grande ajuda. E ai, no segundo
bimestre ele ja n&do esta, terceiro ja nao esta. Ai foi bem dificil, porque vocé percebe
no olhar, assim, que eles ndo estdo entendendo nada., eles s6 dizem assim, nao
entendo, nédo entendo, ndo entendo, so isso. E ai eu fico tentando, assim, eu fico
frustrada porque eu queria conversar com eles, eu preciso conversar com eles e as
vezes algumas criangas que tém bastante necessidade da gente conversar familia,
conscientizar a familia, pedir ajuda, né? Porque a escola tem que ter essa parceria
com a familia. E € bem dificil. Entdo esse € um dos meus maiores desafios, reunido
com 0s pais, a comunicagao com os pais, tanto pessoalmente como através do celular
também, que eles tém pouco acesso, € a minoria que tem acesso e ai fica mais dificil

também essa comunicagao de criar grupo de WhatsApp, essas coisas é bem dificil
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E a minoria que a gente consegue ter acesso ao WhatsApp, essa coisa toda
ao celular. Ai fica meio dificil, € um grande desafio esse. Se tivesse alguém que falasse
fluentemente o espanhol para transferir as minhas mensagens, seria muito.

Eu creio que o tablet, por exemplo, poderia ter alguns em espanhol. Poderia.
Porque assim, quando eu apresento o alfabeto, eu também apresento o alfabeto em
espanhol e eu pronuncio a lingua portuguesa e pergunto para eles, como que € na
linguagem de vocés agora? Fala para mim, como que vocés falavam? E eles falam o
alfabeto todinho, aqueles que ja conhecem, né? Falam em espanhol. Ai, que legal,
muito bom, ndo sabia, vamos aprender também, eu quero aprender também o
espanhol isso incentiva eles a aprenderem a nossa lingua também. Porque eles veem
que tem alguém interessado em aprender aqueles que eles falam também. Tem
alguém interessado em entender eles, né? E isso € muito bom, né? Entéo, assim, eles
riem de mim, né? Eu tento falar com eles, como é que fala Pega tarefa. Pega a tarefa,
como € que fala? A lataré, a lataré Ai eu falo, lataré meu filho, lataré Ai os meus
meninos comegam a ri, mas assim eu t6 falando errado? Me ensina de novo, vai Ai
eu fico brincando com eles, né E ai eu vou tentando Fazer com que eles se sintam
também Motivados a aprender o que eu t6 falando E isso € muito legal, assim Eu
gosto do dia a dia com eles E bem interessante Na verdade eu aprendo muito também
Essas criangas, pra mim eles sdo vencedores, porque € um desafio muito grande que
eles estdo enfrentando na vida, desde novos desde pequenos uma vida dificil, muito
dificil 90% da minha turma é de abrigo entdo eles tém uma vida bem dificil e estar na
escola, aprendendo ali, se comunicando com as pessoas que moram aqui, que sao
daqui como nds com os brasileiros, aprender essa comunicagao, e eu sempre elogio
muito eles, e eu sempre digo para olha vocés sao muito felizes, sabia? Porque vocés
sabem duas linguas, 6, vocés estdao aprendendo a lingua portuguesa ja sabem o
espanhol, olha que bom, isso € muito bom para vocés quando crescerem, para ir
trabalhar, para se comunicar, € muito bom, e quando crescerem podem aprender
outras linguas, inglés, outras linguas, isso € muito bom. Ent&o incentiva eles, né? Os

olhinhos brilham.
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APENDICE D - ENTREVISTA PROFESSOR - E1P4

E uma vivéncia bem complexa, né? Porque eles chegam sem saber nada em
portugués né, E como a gente é alfabetizadora, nés temos que levar desde o inicio
ne, E a gente trabalha também com o programa do IAB, que trabalha, a gente trabalha
os fonemas, e tem alunos que nao conseguem fazer os fonemas, tem muita
dificuldade com os fonemas. E eu gosto muito porque no final do ano a gente tem um
bom retorno daqueles que continuam o ano inteiro, porque vai muita crianga embora,
muita crianga durante o periodo letivo, o0 ano, uns ja vao alfabetizados, vao embora,
entre outros que ainda ndo sabem nada.

Eu gosto, apesar de que a escola n&o oferece muito, a gente ndo tem muito
esses aparelhos eletronicos, e ai, € € mas quando tem as aulas de tablet né, é as
criangas gostam muito, desempenham bem e a gente faz com o que a gente tem.

Temos projeto de leitura, projeto tanto na lingua portuguesa quanto na
matematica né no que tablets oferecem pra a gente também, pra criangas né, e a
gente desempenha, eles gostam muito dos jogos, gostam muito das atividades que
tem ndo sao so jogos, mas tem muitas atividades no tablet e que € muito bom para
eles. é muito bom porque eles principalmente na linguagem né, na linguagem, porque
quando eles estao no tablet, o tablet sai a voz né, ai eles vao aprendendo, tanto na
pratica né, na linguagem e tudo, e na escrita também tem como eles escreverem, e ai
é fica é o6timo.

Os desafios é porque as vezes a gente nao tem o curso adequado pra gente
poder é é ajudar os alunos. As vezes a SMEC n&o dar, ndo nos aperfeicoa com o
curso Ela manda os objetos né. E a gente que tem que aprender sozinho entendeu.
ai Esse é um dos desafios muito grandes que a gente tem.

Eu uso o tablet, a lousa digital, as vezes com filmes né, O computador, meu
computador mesmo, né? E também até o celular também, mas o meu celular
mostrando pra eles entendeu. A avaliacdo é continua mesmo. Enquanto eles estao
fazendo as atividades, eu estou verificando como esta a aprendizagem deles e tudo.

A pandemia impactou muito, muito, muito mesmo. Hoje nds temos crianga
que saiu do primeiro ano que nao conseguiu nada, quase, né? E eles estdo sofrendo
muito aqui no quinto ano, no terceiro ano, no quarto eles estdo sofrendo muito porque

eles sairam assim quase né&o alfabetizados mesmo.
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Eu acho que deveria ter mais né, deveria a escola deveria oferecer, mas
também nao sé oferecer os equipamentos, oferecer cursos né € para que nos
possamos desenvolver melhor as tecnologias com os alunos.

Estratégia é s6 a gente chamando eles mesmo né pra a escola e eles vém,
eles vém nas reunides, eles sao participativos, eles vém nas reunides, e, mas assim,
eles gostam de participar, mas eles ndo tém muito aquela de influenciar os alunos,
sabe, eles vém por empolgacédo, porque gostam de vir, mas pra influenciar os alunos
mesmo as vezes até as atividades de casa e tudo os alunos vem sem fazer e tudo,
Até porque é dificil, até para os alunos que estdo na sala de aula que ja estédo
aprendendo portugués, imagina para os pais, né? Que ndo conhecem, ndo sabem
falar nada em portugués, nem ler né.

Eu acho que nés, como professores, deveriamos, 0 6rgdao né responsavel
deveria incentivar mais os professores na questao de cursos, né de cursos para que
a gente pudesse, porque tem muitos professores que nem entendem o espanhol né,
ai ndo adianta ter a tecnologia e vocé ndo conseguir ler e vocé nao conseguir transmitir
pro alunos, E ai precisava muito que eles Trabalhassem mais essa questao de curso
né, de dindmicas com os professores pra que os professores viessem pra a sala de

aula Com mais respaldo né. Pra ensinar os meninos.
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APENDICE E - ENTREVISTA PROFESSOR - E1P5

Minha experiéncia é recente, porque eu entrei no concurso ano passado
entdo, eu comecei com eles no més de agosto e foi uma realidade nova, bem diferente
né, porque eu venho de outro estado, aonde nao tem tantos alunos refugiados assim,
s0 sao na faixa de dois, trés por turma, e ai ano passado eu tinha uma turma inteira.
E esse ano, 80% das criangas sao refugiadas, né? Entéo, foi um pouco de choque,
né, o idioma, apesar que eu ja tinha estudado idioma, mas ndo uma experiéncia de
dar aula pra crianga que fala outro idioma, entao eu falava e eles ndo entendiam, eles
falavam e eu ndo entendia. Ai os alunos que ja estavam um pouquinho mais de tempo
no Brasil, eles traduziam pra mim quando a crianga falava, ai eles tentavam traduzir,
né. E eu passei a falar um pouco mais devagar, pra ver se eu conseguia ter uma
interacao. Esse ano ja ta um pouquinho melhor porque ai ja conheci algumas coisas,
a gente vai aprendendo uma forma, ndo tado simples. Esse ano o que facilitou € que
as criangas ja tinham estudado, elas ja estdo um pouco mais de tempo no Brasil.
Entado, elas ja falam muita coisa. Tem crianga que vocé ja, ela é venezuelana, mas
VOCé ja nao percebe, entendeu.

Bem, de tecnologia, plugada, no caso ai, sdo os tablets da escola, que
ultimamente nos ele esta em manutengao alguma coisa, e entdo era usado com 0s
jogos da propria Secretaria de Educagéo. As néo plugadas, como eu trabalho com o
primeiro ano, eu fiz muitos jogos. Comprei jogos de quebra-cabeca do alfabeto, mas
em forma de imagens né, assim, um barco um elefante, enfim, em forma de quebra-
cabeca, mas onde tem as letras do alfabeto. E as que eu construi mesmo com o
material da escola né. Essa do alfabeto, quando eles comegaram o ano, eu imprimi a
imagem, porque de um lado é o alfabeto, do outro lado s&o os numerais de 1 a 26. Ai
eles comegaram montando sé com os numerais, mas eles tinham a imagem pra eles
se entenderem pra acompanhar. Ai quando deu no meio do ano, eu pedi para que eles
comegassem a ndo mais com 0s numerais, ja s6 com o alfabeto, eu senti um pouco
mais de dificuldade. Mas quando deu pelo més de agosto e setembro, eu tirei o papel,
eles tiveram que fazer por conta propria, seguindo o que ja sabiam do alfabeto. Hoje,
eles ja montam bem rapido, né? Vai até aqueles alunos que ainda ndo dominam a
base alfabética completa, mesmo assim eles ja conseguem montar. E jogos de
memoria do alfabeto, o mesmo que eu coloquei na parede, eu coloquei neles em

cartdes pequenos, jogos de palavras para montar, para escrever, ditado ilustrado.
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Eu tenho o objetivo de que eles leiam. Mas o unico projeto que eu desenvolvi
foi o da Feira de Ciéncias, que eram a partir de imagens que nds construimos um
projetorzinho de imagem para que quando a imagem fosse projetada eles pudessem
fazer o ditado da imagem né. E ai tem os desenhos que eles fizeram, mas esses eu
doei para eles e os que eu fiz.

eu acho que o que facilita é ele se sentir acolhido. Quando a gente. Eu néo
gosto das criangas sentadas separadas, eu gosto que eles sentem pelo menos de
dupla, e dependendo do nivel da conversa as vezes eu boto de quatro criangas, e ai
quando tem os jogos que eles vao partilhar isso junto, essa interagcao € que facilita
porque olha, ja tem brasileiro que quer interpretar pra mim o que eu nao entendi do
venezuelano né, porque eu sempre mantenho eles sentados juntos como parceria
mesmo, pra que um possa auxiliar o outro. E 0 que ajuda eu acho que € essa, é 0
compartilhar da brincadeira que ndo € uma brincadeira, na verdade é um jogo
educativo, todos eles, nada de jogo por jogo, jogo pra que ele tenha aprendizagem.

Eu acho que o problema n&o é o uso da tecnologia. Agora, o que eu sinto
dificuldade é o dominio do idioma deles. Porque, as vezes, eu ndo consigo transmitir
0 que eu quero. Tem crianga, tem crianga que ela olha e vocé ta falando, mas vocé
percebe que ela ndo ta entendendo o que tu queres. Tem um aluno que no comego
do ano ele nao fazia nada, nada mais. Eu achava que era porque ele nao sabia, mas
na verdade € porque ele ndo entendia. Quando de fato ele entendeu, teve uma
atividade que quando ele entendeu o processo ele fez inteira a tarefa, ficou feliz por
fazer, e ai veio um brasileiro que tinha feito errado, e ele respondeu "Professora, nao
€ que o dele ta errado?". Entado ele identificou que naquele dali do coleguinha ele
estava errado, porque o dele estava certo. E ele passou a ter mais interesse. O que
eu sinto, na verdade, agora é em relacdo a mim. E a falta do dominio do idioma para
que eles entendam. Olha, tem uma crianca especifica, agora ele ta comigo o ano
inteiro, mas eu quase nao entendo o que ele fala. Porque eu nao sei, acho que o
convivio dele é realmente s6 com a familia, porque ele fala espanhol, s6, s6 espanhol.
As palavras em portugués sdo minimas. E ele esta o ano todo. Entdo eu ndo entendo,
eu tenho sempre que ter alguém pra traduzir. Entdo, acho que ndo € o uso da
tecnologia, porque eu acho que até ja domino boa parte da parte tecnologica, mas &
o idioma mesmo.

Pra aprimorar, eu acho que nds professores precisamos ter conhecimento do

que ja tem. Porque existem muitos programas voltados pra isso, mas que o professor
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nao tem conhecimento de como funciona, de como &, de como que faz, por onde anda.
Entdo, o processo seria ter esse acesso de como funcionam os programas. Porque o
professor sabe adaptar os conhecimentos para a realidade da sua turma, mas as
vezes ele ndo tem o conhecimento do jogo tal. Entdo, se ele ndo tem, ele ndo pode
trazer isso para si. As vezes ele quer criar algo que ja existe, que ja esta bem mais
elaborado do que ele pensou, mas porque nao tem conhecimento. Entdo acho que é
s6 treinamento, ou ndo € nem treinamento, é ter tipo um checklist, olha, existe um
sumario, tem esse jogo que serve pra isso, pra isso, pra isso, funciona assim, assim,
assim. Acho que é essa informacéo.

Bem, ndo é tao simples. As criangas que moram no abrigo, essas sdo mais
dificeis. As que ja sairam do abrigo, a gente até tem um contato maior, mas as criangas
do abrigo é uma série de situagdes. Entdo ndo tem tanta essa presencga aqui. Sdo
criangas que as vezes vém sem comer, porque nao deu tempo. Ela ficou na fila para
comer, ndao deu tempo, ela veio assim mesmo. Ou ela dividiu o lanche dela com outro
colega, porque nao ia dar tempo. Foi para a fila de tomar banho, n&do deu tempo de
tomar banho, ela vem suja. Entdo tem um bocado de fatores, ndo € uma relagao tao
facil. Fora o numero que trocam de telefone direto, o nimero que esta na secretaria
nao existe, a gente nunca vé o pai daquela crianga. Eu tento resolver o que eu posso
dentro da sala de aula, porque eu n&o espero que 0s pais vao me ajudar em atividades
para casa. Eu ndao mando tarefa para casa, eu faco na sala. Porque na sala eu estou
vendo, eu estou acompanhando, a crianga esta tirando a duvida. Raramente eu
mando tarefa para casa. E quando eu mando, ¢é a leitura. Ai a leitura vai, ai o pai nao
pdde ensinar, a irma nao pbéde ajudar, o pai hao sabe o portugués, ndo tem como
ensinar.

como eu estou em Boa Vista agora, eu gostei do uso dos tablets ne, pena que
a gente esta em manutencdo. Mas € interessante os joguinhos que tem la de
portugués e de matematica, sé que sado so dois, poderiam ter mais. Porque tem
criancas que avangam muito rapido, tem outras que ndo. Entdo, para essas criangas
que avangam, elas nao deveriam ficar repetindo a mesma coisa, porque elas ja
sabem, deveria ter outros tipos de jogos. E para os que ainda estdo na fase inicial,
eles poderiam repetir entdo o tablet eu acho que é uma proposta que ja existe, que é
legal, que deve ter, eles devem, essa parte da manutengao deve ser resolvida, né?

Porque os equipamentos ja tem. Entdo, o que eu acho que é a parte mais dificil que
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no outro estado que eu trabalhava néo tinha, né? Entdo, essa parte ja tem, € s6 a

parte de formatacao, organizagao e segui.
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APENDICE F - ENTREVISTA PROFESSOR - E1P6

Bom, a experiéncia é totalmente nova, né? O trabalho, ja trabalhei com alunos,
ja do primeiro até o quinto ano, mas nunca estrangeiros e essa € a primeira vez. Ai a
gente tem que apreciar que a metodologia da gente sofre um certo impacto né, porque
a gente tem que fazer uma certa adaptagao, a gente vai buscando as tecnologias.
Muitas palavras que eles falam, eu tenho que buscar o Google Tradutor né e ai a gente
consegue aplicar a metodologia que a gente tem né.

Eu gosto muito dos jogos ludicos, né? Eu gosto muito de trabalhar o ludico
com os alunos. Acredito que a experiéncia deles, a questao do aprendizado € bem
mais aprimorado quando a gente trabalha dessa do que so o livro didatico, do que s6
o texto no quadro. Entédo eu gosto de trabalhar bastante com jogos com eles. Quebra
-cabecga, montar palavras, recorte, colagem.

Bom, a gente comegou a usar o tablet, que € disponibilizado pela Prefeitura.
Mas nao sei o que aconteceu, eu nunca tive acesso a minha turma, nunca foi
cadastrada né... entdo a gente sempre viu o tablet um momento de lazer para eles.
Eu mostrava para eles como € que eles poderiam usar certos recursos, tipo o YouTube
tendo a ciéncia de que nem tudo a gente pode assistir e tal. Entdo eu nao tive ainda a
experiéncia de trabalhar com eles usando a tecnologia de forma bem mais
aprimorada... Eu ndo tive essa oportunidade.

Pois €&, seria algo bem positivo se eu tivesse tido a oportunidade de ter
trabalhado com eles, porque dentro do proprio Tablet, eles tém jogos la como Trilha
da Alfabetizagdo. Entdo se eu pudesse ter trabalhado com eles de uma forma mais,
vamos dizer assim, algo aprimorado, algo como eu queria. Varias vezes eu pedi para
gue a minha turma fosse cadastrada por conta disso. Entdo a tecnologia com eles néao
foi bem trabalhada como eu queria.

Bom, a tecnologia é bem facilitada pra todo o publico ai acaba que tem a
mudanga do idioma né, entdo isso ajuda, ajuda bastante. A questdo da gente poder
trabalhar a tecnologia com a mudanga de idiomas isso facilita bastante eles
compreenderem a forma como é empregada a tecnologia, né? A questao do idioma
facilita para eles, né?

Assim as formagdes é bem importante, o professor, ele sempre tem que estar,
eu nao digo se reciclando, eu nao falo essa palavra reciclar mas o professor tem que

estar sempre com a mente aberta, né? Ele ndo tem que ensinar somente o alfabeto e
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comecar da letra Aaté aletra Z... Entdo o professor tem que estar com a mente aberta
procurando como é que vai se adaptar melhor. Entdo hoje vendo a realidade dos
imigrantes trabalhando diretamente com eles a gente vé que é bem diferente de
trabalhar com os brasileiros. A gente tipo quer seguir uma regra com os brasileiros e
as vezes funciona ja com os estrangeiros nao por conta dessa dificuldade do idioma
deles a fala, o entendimento deles. Entdo a gente tem que sempre dar para essa
adaptacdo como eu falei no comego da minha fala. A gente tem que sempre estar se
readaptando, readaptando a nossa metodologia para que possa cada vez mais surgir
efeito, como eu vejo que eles tém que surgir efeito. Sdo quase cinco meses com eles,
mas eu vejo que alguns ja compreendem as palavras em portugués, eu corrijo
algumas palavras que eles falam no espanhol, eu passo para o portugués e pego para
eles, oh, vocés estdo no Brasil, aquela palavra no Brasil aqui € outra. Entédo isso é
legal para o professor, entdo passar sempre por essa formacgao, essa adaptacao.

A gente pode dizer assim que a gente tem a participacéo de 30% da familia.
Aqueles alunos que a gente mais queria a participagédo dos pais séo os faltosos eles
nao vém as reunides, nao participam. Mas os alunos que sempre estdo buscando
diferenga e tal, buscando realmente aprender esse a gente tem a participacdo dos
pais. A gente nao tem participagao dos pais 100% infelizmente.

Eu busquei trabalhar com eles muito a questao da leitura e compreensao das
palavras no portuguesa eu acho que isso vale bastante, principalmente por se uma
turma de matriculas excepcional, que sdo alunos que chegam ja quase agora no final
do ano letivo, e outros ja sairam passaram apenas duas aulas comigo e ja foram
embora. Entdo toda aula eu fago palavras, coloco palavras no quadro, ou trago
palavras impressas e pec¢o para eles, estarem conhecido, né? Se adaptando a essas

novas palavras.
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APENDICE G - ENTREVISTA COORDENADOR PEDAGOGICO - E1C1

Entdo, eu nao trabalho com formacdo, né? Vem da, é externa, vem da
Secretaria da Educagao aqui de Boa Vista e o, €, eu estou na coordenagao ha quatro
meses.

Entdo, é, o apoio, na verdade, como € muito novo, é, né, a gente esta
recebendo, na verdade € o segundo ano que a escola, eu posso falar porque eu
trabalhava, eu era professora daqui, né, dessa escola. Por conta que € algo novo, mas
assim, todos as as fragilidades, né, as dificuldades que a gente tem, a gente ta
buscando ajuda, ajuda. O que nés fazemos aqui é acolher muito bem, né, eles,
acolher, né, ajudar de de de todas as formas, né, entender a a parte da das faltas e
das justificativas. A gente aqui na parte da coordenacgao e dos professores, 0 que a
gente tem feito com esses alunos, mesmo, é trabalhar muito a parte social, trabalhar
muito a parte efetiva, né, afetiva no caso. E, e dar muito, assim muito acolhimento
para eles.

Sim, é, tem um cronograma, né, que a SMEC envia. E, sdo, é uma vez por
més, os professores tém que ir, né, no caso € uma formacao para eles. E |a eles sao
orientados na melhor forma como usar o tablet. No caso que somos 0s primeiros anos,
eles tém esse projeto que s&o os tablets, a tabuada, né? Um um um recurso que é
muito bom, que as criangas gostam muito disso, né, de tecnologia, ainda mais quando
recebem em maos o proprio tablet para brincar e aprender, né? Isso ai € muito bom
por parte.

Isso, sdo os jogos. S&o dois joguinhos que os primeiros anos eles usam, que
€ o0 da tabuada e um joguinho da Ilha do Alfabeto.

E, o Warao, a gente tem indigena. Assim, eh, quando a gente usa o recurso,
as criangas nao tém muita dificuldade, porque isso ai qualquer crianca pega hoje um
celular, ele ja sabe manusear e e assim, por conta da lingua, né, isso ai ndo tem
nenhuma dificuldade, n&o. Eles entendem bem.

Isso. Assim, a formacao, né, é, como eu falei, € uma vez ao més, né, para os
professores, que vem da secretaria, no caso em outra escola, em outro horario
também. E €&, nds aqui da coordenacgéao, a gente também tem uma reunido por més,
que os professores vém também e a gente explora mais, eh, as demandas da, da, né,
do dia a dia, da rotina, e as agdes também pedagdgicas que a gente fala bastante

com os professores.
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Sim, sim, com certeza. Assim, eu estou na coordenagao agora, mas assim, eu
sou professora, né? E assim, eh, a pandemia, até hoje tem repercutido, né? Nao tem
como nao dizer. As criancas dos terceiros anos, quartos anos, elas, né, o aprendizado
delas, delas séo, € bem diferente do que do, né, do ano quando n&o tinha pandemia,
né? Elas aprendiam mais, eh, mais rapido, né? Elas vinham com mais vontade de
aprender. E, assim, a pandemia realmente trouxe muita defasagem por conta da
aprendizagem, por ter ficado em casa, né? Por conta, embora alguns pais, eles, eh,
fizeram de tudo para as criangas continuarem estudando em casa, mas nao foram
todos. E a gente sabe também, por conta dos recursos, da tecnologia, do celular, tem
algumas familias que nao tém. Ou se tem, a internet aqui em Boa Vista aqui ndo, nédo
facilitou muito para que esse aprendizado fosse continuado na época da pandemia. E
ai isso ai causou realmente uma, né, uma defasagem na aprendizagem das criangas.

Bom, as tecnologias que vém la da SMEC s&o muito boas, muito boas assim,
estdo de parabéns mesmo. Se tem uma coisa que a gente pode aplaudir mesmo é
esses recursos que vém da da secretaria. Além dos tablets, nés temos também, eh,
eh, um laboratério magnifico que eles, que eles, eh, né, cada escola tem, um
laboratério muito bom também, um recurso muito, muito viavel, muito bom para
colaborar também com a aprendizagem das criangas. Entre outros também, nos
temos o Matatalab, que € um, uma robdtica. As criangas brincam também na sala de
aula, também s&o turminhas de segundos anos e eles aprendem também a, a, eh, a
fazer programacao, né, do proprio robozinho e € muito bom, muito bom mesmo.

Assim, a, a nossa fragilidade hoje em dia, eh, com os alunos imigrantes é o
entre e sai deles na nossa escola, porque eles sdo muito interiorizados, né? Que que
€? Eles vao para outro estado. E assim, as vezes eles sdo matriculados em uma
semana e eles, né, na semana. E ai eles comegam uma rotina escolar e de repente
eles vao embora, né? E aquela vaga, abre-se aquela vaga e entra outra crianca
também que comeca tudo do zero. Entdo assim, para ter, € essa a fragilidade da nossa
escola. Tanto para a crianga, né, ter uma rotina escolar, embora a gente saiba que a
prioridade deles é uma estabilidade, né? Se eles ndo estdo vendo um futuro melhor
em outro estado, entao eles tém que ir mesmo, né? A gente nao, nao tem que estar,
né, eh, eh, nem colocando, né, nenhum empecilho, ndo, porque eles realmente estao
numa, numa, numa situacdo muito, muito dificil, muito dificil. Essas criangcas moram
em abrigo, né? E, e sao, ja sdo o qué? 70% da, dos alunos aqui na nossa escola é

imigrante, né? Sao da, da Venezuela. E ai a gente, eh, tem essa defasagem mesmo
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por conta que eles, a familia ta buscando uma melhoria para eles, eles estdo morando
em rua, estdo morando, né, em lonas na, na rodoviaria. E eles dormem com a farda
da escola, né? Acordam, ja vém pra escola. Entdo, o tempo que eles estdo aqui, eles
estdo super bem acolhidos, mas a gente sabe que € por pouco tempo. Teve muito
entre e sai de alunos, né? E assim, a rotina acaba quebrando da crianca. A gente vé
que ele comecga a, né, a avancar, a evoluir, a aprender, e ai ele vai embora e entra
uma outra crianga que vai ter que comecar tudo do zero, até ao pegar num lapis,

sabe? E ai é uma fragilidade assim, bem delicada que a nossa escola tem passado.
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APENDICE H - ENTREVISTA COORDENADOR PEDAGOGICO - E1C2

Eu atuo como coordenadora, iniciei esse ano, esse € 0 meu primeiro ano como
coordenadora pedagdgica, iniciei agora no inicio de margo.

Esse projeto que eu te falei ainda agora, do Lagos Educativo, justamente ele
iniciou ano passado. Eu ja acompanhava dele desde o ano passado, mesmo sendo
professora regular de sala de aula, né? Que ai a gente faz o acompanhamento desses
alunos. A gente recebe trés estagiarios, né? Trés alunos la de Letras, de Pedagogia e
de Artes, né? E ai eles fazem esse processo de socializagao, de acolhimento e
também ajuda no processo de alfabetizacdo desses alunos, né? Que sao o publico
migrantes.

Esse projeto veio da, é uma parceria da UNICEF, da Pirilampos, juntamente
com a Universidade Federal, que € com os estagiarios, s&o os bolsistas e com a
Secretaria de Educac&o. E uma parceria dos quatro.

Isso. A gente ndo faz uma formagado especifica somente para tratar de
questdes, né, dos alunos migrantes. E uma formacao geral, que é voltada mesmo pra
parte de alfabetizacao, de letramento, de intervencdes, de resultados. As formacoes
sao voltadas para o geral, ndo sobre a questdo mesmo do publico. Esse ano a gente
tem tido palestras justamente com um representante da UNICEF, do governo federal,
que ele tem trazido assim, palestras mais voltadas para esse sentido mesmo dos
professores nos encontros pedagdgicos, de alfabetizagao, letramento e essa acolhida
no geral.

Os primeiros anos, eles tém o programa do Ilhas do Saber, né? Que é onde
tem a llha do Alfabeto e a Tabuada, que é Fazendo a Tabuada, que os alunos fazem
justamente o uso do tablet, né? Diretamente com o tablet, cada um com o tablet, que
tem todos, € um joguinho que eles vao seguindo as etapas, voltadas mais pra isso,
matematica e portugués, nessas duas tematicas, né? Ja do segundo ao quinto ano, é
uma coisa mais, €, metodologia do professor. A gente tem os tablets maiores, a gente
tem os Chromebooks também, que a gente tem disponivel para dentro do
planejamento, se achar necessario, trabalhar com pesquisa, algum jogo, alguma
coisa, eles estarem usando, né? O quinto ano, como ele esta esse ano muito focado
no SAEB, elas usam uma vez por semana também os tablets, né? Fazendo jogos,

dindmicas de quiz com eles, de pergunta e resposta. Entendeu? Mas assim, no
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primeiro ano, eles tém ja um programa exato para eles seguirem, né? Voltado
justamente para a alfabetizacao.

Veio do Ensino Estruturado, faz parte que ele € do programa IAB ele é um
complemento que ja vem com eles.

Nao. Um projeto especifico voltado para isso, ndo. Eles agregam dentro do
que ja é feito. Nas tematicas gerais. E, ndo tem um projeto especifico para trabalhar
sobre isso ndo. E dentro das tematicas.

Conseguem. Eles tém a tecnologia, né? Tanto faz qualquer um dos idiomas,
para eles € uma maior facilidade. Hoje em dia, para a crianga, né? Eles estdao mais
envolvidos nessa parte tecnolégica do que os proprios adultos, né? Entao eles nao
sentem muita dificuldade nessa questao.

Logo no inicio, como eles ja, € um programa do llhas do Alfabeto, da fazer a
tabuada, ja € um programa que ja esta aqui desde 2013, entdo os professores no
inicio receberam. Agora eles ja tém, né, os costumes de estar usando. Ta? Mas assim,
durante as formagdes que tem uma vez por més, do programa também do, do Max,
eles também estdo dando justamente orientagdes sobre o uso dessas tecnologias,
dando sugestdes de jogos, de quiz, de aplicativos que eles podem estar usando. Entao
assim, nas formacgdes, eles batem muito nessa tecla, os professores estao tendo esse
suporte. Até porque eles tém a plataforma também do Plurall, do Max, que eles podem
estar acessando e criando jogos, questdes, né, tudo online. Entdo, assim, ha essa
parte de sugestao e de incentivo ao professor estar usando essas metodologias. E ai
na escola, a gente tem tanto o Chromebook como os tablets para estar
disponibilizando dentro do que ele necessita.

E, que é justamente isso. Eles tém, né, tanto o Max, quanto o IAB, né, que
sdo dois programas da rede. O IAB ¢é até o segundo ano e o0 Max do terceiro ao quinto.
Entdo, uma vez por més, eles tém a formagao na secretaria, né? E |a eles dao essas
orientagdes, né? De como eles estarem usando a plataforma, de que forma podem
estar criando jogos e criando os quizzes de pergunta, questbes, tudo online,
sugestbes de varias plataformas que eles podem estar usando com os tablets no
computador, para estar desenvolvendo essa dinamica com eles. Entao eles trazem
essa sugestdo para os professores. Mas ai € da metodologia de cada professor. A
gente traz, explana, expde, e ai cada um, né, dentro do seu cronograma € que vai
aderindo. O unico que é fixo mesmo, que é seguido toda semana, seguido, é o do, da

ABI, que é do primeiro ano do llhas. Esse dai ja faz parte do cronograma deles.
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Mas assim, a questao da pandemia foi mais, foi mais a questao do, que muitos
alunos aqui da escola, eles nao tinham acesso a nenhuma rede, né, para poder estar
acessando as atividades. Porque nessa época era mais, né, pelo celular, passar as
atividades, envio das atividades. E aqui na escola a gente tem uma realidade, né, de
criangas de baixa renda e que muitos nao tinham, ou as vezes tinha um, tinha que
dividir para varios. Entdo assim, essa questao tecnolégica foi muito dificil de acesso a
internet, de acesso ao celular, de acesso para eles estarem dando esse retorno das
atividades. Entao, foi bem complicado esse periodo da pandemia por isso.

Na época, eles s, eles mandavam links de cursos online para a gente estar
fazendo, né? Pra gente estar usando, aprender a usar o Canva, o Forms, o Classroom,
para estar usando assim, suportes, né, as salas de aula virtuais. Eles mandavam links
para a gente estar assim, fazendo os cursos para a gente estar, né, se instigando,
vendo a melhor forma da gente trabalhar. Mas a questéo, eu acho que o que pegou
nem foi nem tanto a formagao em si, € mais isso mesmo, a questao de que aqui na
escola as criangas sao de muito baixa renda e ai eles terem acesso a internet, ou
acesso até mesmo a um celular para poder acompanhar as atividades era bem dificil.

Nao, a gente tem na secretaria. Mensalmente, a gente tem as reunides. Nao
€ bem uma formacgao, a gente tem encontros onde sao informadas as demandas, as
atividades que tém que ser realizadas, né? Dentro da rotina da coordenacéao, o que
for necessario de documentacao, disso, ndo é uma formagdo em si. E um encontro,
né, para repassar essas demandas.

Assim, a gente ndo tem o suporte adequado que a gente quer, ne, nesse
momento. A gente tem uma demanda muito grande de alunos que sao migrantes, ne,
mais de 60% da escola. E assim, a gente sente que falta um apoio maior na busca e
na acolhida dessas familias a estarem presentes na escola, na sala de aula. H4 uma
cobranga externa para essas criangas estarem frequentes, mas ha um pouco suporte
para a gente que faca isso. Entdo, assim, realmente eu acho que falta um pouco a
mais de apoio nessa questao. Precisa ter um olhar diferente para a nossa escola e

para a realidade que a gente enfrenta agora.
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APENDICE | - ENTREVISTA GESTOR - E1G1

Estou na gestao escolar ha seis anos. Passei dois anos como Vice-Gestor.
Esse periodo. Aqui na escola eu t6 ha dois anos e meio.

Eh, é um desafio, né? E um desafio, principalmente por conta da cultura e do
idioma. Mas a gente percebe que, tao logo os imigrantes, eles chegam na escola, pela
quantidade de alunos que nos temos, existe uma ajuda mutua. Entdo, tem uma
integracédo que a gente considera até bem rapida. Dentro de 30 dias ai, as criangas ja
estdo integradas. E ai a gente vé os brasileiros falando espanhol, o espanhol
arranhando ali a lingua portuguesa e vai nesse sentido.

Diretamente, a gente ndo ta conectado a internet, no sentido dos aplicativos
estarem diretos, ligados. Mas com o primeiro e segundo ano, a gente usa os tablets,
né? Aonde nds temos os aplicativos ai que sao ilhas, né? E, e o outro é Tabuada na
Fazenda. Entdo, um é lingua portuguesa e o outro € voltado para matematica, aonde
eles, eh, identificam a aprendizagem da crianga. E ai, ao final de cada semana, a
gente faz a sincronizagao, aonde esses dados sao enviados para analise.

Olha, agora de cabeca ndo, ndo me vem nenhum projeto, mas nds temos
projetos que sao ligados a isso.

Olha, eu, eu diria que o grande desafio € o idioma, né? Essa parte ja que ta
voltada a tecnologia, os professores, eles conseguem se conectar bem rapido. E as
criancas aprendem com uma facilidade enorme.

Olha, a, a Secretaria, ela sempre ta, eh, trazendo curso para que a gente faca,
sempre € apresentado novos programas, novas tecnologias. Agora mesmo, a gente
td com um novo ai, que é o qué? Eh, antes a gente trabalhava sé com um tipo de, de
livro, vamos dizer assim, s6 uma editora, e hoje a gente esta trabalhando com duas.
Entdo, eu tenho livros ai que sdo do ensino estruturado que a gente chama, que sao
do Alfa e Beta, né? Que é para primeiro e segundos anos, na parte de aprendizagem.
E nds estamos vindo agora com livros que sédo do Max. E o Max, ele t& muito voltado
a aplicativos, aonde a gente tem uma série de, de leques e olhar pra gente ver como
que ta a aprendizagem dentro da escola. E é tudo através de lancamentos que os
professores vao fazendo, entdo isso ai ta, vai ajudar bastante.

Olha, nés, nds, nés sempre participamos e sempre tem palestras voltadas
para gestores, entdo sempre tem essa formacgao. Eh, nés tivemos uma formagao mais

completa, eu acredito que foi em 2022, umas completas aonde a gente participou de
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um curso que ele foi bem, bem, vamos dizer assim, bem esclarecedor e bem formador
em diversas areas que a gente acaba atuando.

Olha, até certo ponto sim. Ele da bastante base, a gente tem, tem varios
parceiros ai que, que trabalham com a gente voltados para isso. O, hoje mesmo, por
exemplo, daqui a aproximadamente 10 minutos, a gente vai entrar numa
videoconferéncia agora, que € de um programa que se chama Lagos Educativos,
aonde ta envolvendo a Universidade Federal, a UNICEF, e ele ta dentro de 11 escolas
hoje no municipio, que sao escolas que tem uma quantidade grande de imigrantes.

E, a gente tem bolsistas dentro da escola, aonde eles ajudam nessa parte de
alfabetizacao e eles vao tendo um olhar do que a escola precisa estar fazendo para ir
melhorando esse processo.

Olha, eu posso. Aqui na escola, quando eu cheguei no inicio de 2023, eh, eu
encontrei uma escola aonde a comunidade, num geral, ela vinha e trazia muitos
problemas que eram externos, de conflitos mesmo entre eles, e eles procuravam
resolver dentro da escola. Eh, a gente observou isso e comegamos a fazer reunides
com grupos pequenos. Grupos como? Grupos de primeiro ano. Vamos tratar de
assuntos que sao relacionados ao primeiro ano, mas também a gente vai tratar de
assuntos e formas de aprendizagem dentro da escola e como a familia pode ajudar.
E isso a gente fez, primeiro ano, segundo ano, terceiro ano, quarto ano, quinto ano.
Assim que a gente concluiu, a gente fez uma reunido geral com todo mundo, focando
sO nessa parte de, eh, vamos dizer assim, harmonia que é necessaria entre as
familias, entre o que é a nossa comunidade. E n6s percebemos que houve uma
diminuicao assim, drastica desse tipo de situacdo. Entao, o grande desafio que fica ai
depois disso, partindo dessa conversa com as familias, € conversar com as criancas,
né? Para estar também agindo dessa forma dentro da escola. E a gente percebeu
assim, grandes mudancgas, assim, para um lado positivo, nesse, nesse
comportamento, nesse, nesse tipo de acompanhamento. E ai o desafio maior agora
€, para a escola. A gente percebe que existe uma entrada e uma saida muito grande
de criangas. Entao, eh, o ano passado, por exemplo, todas as nossas turmas, exceto
0s quintos anos, eles comegaram 0 ano, vamos colocar aqui com 25 criangas, e
terminaram o ano com 50%, 50% dessas criangas, em todas as turmas, ta? Sendo
novas na escola. Quer dizer, houve um processo de transferéncia e de novas
matriculas no decorrer de um ano. E isso para uma escola é muita coisa, né? Eh,

envolve muito uma pratica de vocé estar fazendo o acolhimento com quem esta
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chegando, falando qual é a proposta da escola e € um trabalho que esta sendo

realizado a todo instante, porque sempre ta tendo matriculas novas.
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APENDICE J - ENTREVISTA VICE - GESTOR - E1G2

A escola, ela trouxe uma experiéncia diferente do que a gente ja havia vivido
em outra escola, porque a gente ndo tinha um percentual tdo grande de estrangeiros,
né, de alunos imigrantes. Entdo aqui € tudo muito novo, € uma cultura nova, é uma
forma de estudar diferente, uma forma de pensar diferente, questdo comportamental,
€ tudo um desafio.

Ta. A gente tem um usa a tecnologia que ele € bem... como é que eu posso
falar? Ele tem, nés temos muito, porém o uso ainda é considerado pequeno, né? As
professoras tém os tablets disponivel, ttm os Chromebooks disponivel, tem um
laboratorio movel. Mas devido, justamente, a essa barreira da linguagem, a gente nao
consegue desenvolver um trabalho maior com as criangas. Mas dentro dos tablets,
por exemplo, ele ja tem uns aplicativos préprios que é voltado para a alfabetizagao,
que é tudo mais didatico, tudo mais voltado pra questao ludica mesmo das criangas.

Com certeza, porque € um... € um... um que a mais que eles tém para
aprender, né? Eles acabam ficando motivados a estudar, porque eles querem usar o
tablet. Entdo ndo é nao € uma questao so6 brincar, ele vai brincar e vai aprender ao
mesmo tempo.

Tem o llhas da Leitura. Ihas da Leitura, que ele ja € dentro do tablet, os
professores eles trabalham, eles tiram, eh, essa questao do tablet e colocam eles para
produzir o que eles veem no tablet.

E a barreira é a linguagem. A barreira é a linguagem, assim, eles... muitos
deles, como nos temos quase 70% eh, estrangeiros, muitos deles nao tém acesso a
tecnologia em casa, entdo o unico contato que eles tém € na escola.

A gente ta tentando fazer mais formagdes com os professores. Porque assim,
a gente tem muitos equipamentos tecnoldgicos, porém nao tem uma pessoa habilitada
para fazer o uso dele. N6s temos o laboratério de ciéncias, por exemplo, que sao
poucos professores que utilizam. Porque foi um de cada escola que foi participar da
formacéo e ele iria reproduzir na escola, porém a pessoa que fez a formagao saiu da
escola e a gente fica meio de méos atadas, né?

Eles trazem, geralmente, formadores de outros estados para fazer formagao
com os gestores, duas vezes ao ano.

Com certeza, precisa. Porque a gente ndo consegue suprir a nossa propria

necessidade. A gente precisa, principalmente, de professores bilingues, que dominem
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0 espanhol, para que a gente consiga ter um dialogo maior com as criangas e fazer

fluir o trabalho.



228

APENDICE K - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P1

Bem, tenho um aluno, s6, somente um aluno na turma. Ah, a convivéncia tem
sido tranquila, tanto com a professora quanto os alunos também, né? Uma boa
relacdo. Em relagdo a lingua também, a gente teve um pouquinho de dificuldade no
inicio do ano, mas, a, com a convivéncia, né? A, a questao, a barreira da lingua ali da
diferencga foram sendo resolvida, né? Tanto € também que a crianga ja consegue ler,
foi alfabetizada, né? Na, no, na lingua brasileira, portugués no caso, né?

Ah, jogos, né? Que é sdo esses manipulados que a gente utiliza. Foi usado
mais na, no inicio, no primeiro e segundo bimestre, né? Para ajudar ali na questao da
memorizagao do alfabeto e tudo mais. E ai ja no, e também tem a questdo do, do
tablet que a gente utiliza, né? Que séo os jogos também que eles do llha do Alfabeto
e Tabuada na Fazenda. Eles utilizam o tablet trés vezes na semana.

Nao. Sobre nenhum, assim, de autoria da sala mesmo, ndo teve nenhum
projeto desenvolvido, ndo. Sé o que a escola ja propde mesmo, que € a utilizagdo dos
tablets, né? E jogos, ndo. Teve um outro trabalho que eu fiz com eles na sala que foi
a sacolinha que eles levam para casa com, é, cadernos e textinho, textos para leitura,
né? E, interpretacao, leitura e interpretacdo de textos e palavras e palavras também
isoladas. Foi mais também no primeiro e no segundo bimestre, que eu tava reforgcando
bem a questao da leitura ali.

Foi uma influéncia positiva em relacado da, do, da questao eletrénica. So, s6
uso de tablet na sala, né? E, teve um bom retorno com, com o aluno, né? Ele
conseguiu, €, conseguiu identificar os fonemas, tudo mais, a ordem alfabética que tem
nos jogos que sao propostos la. Teve um bom retorno, um bom, um resultado, no caso,
ne!

Acho que a dificuldade foi, foi minima para mim, no caso esse ano, né? Na
turma do primeiro ano de 2024. Em relagcédo aos jogos eletrénicos, eh, as barreiras
linguisticas, foi tranquilo, ndo teve muito desafio ndo. Se eu tivesse mais de um aluno,
eu poderia ter feito comparacgdes, mas como eu s6 tenho um, com ele foi tranquilo.

A avaliacdo que a gente utiliza é os testes de leitura, né? Os testes do IAB. E
por la que a gente avalia o aprendizado deles, o nivel de, de alfabetizagao.

Ah, as formagbes que, que a escola da, mas geralmente, ah, as formacgdes
que a gente tem sobre as tecnologias a gente ndo, nao teve, para como utilizar. A

gente agora tem um espago maker, mas € um espago novo, né? Entao, formagao para
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os professores e a gente também, eh, buscar, eh, se especializar, né? Em areas
referente a isso também.

Participando das, dos plantdes pedagogicos, eh, eles também procuram os
professores para ver como € que ta o aprendizado da, da crianca, inclusive esse, do
aluno que eu tenho, que ele é venezuelano, né? Os pais sdo bem presentes. Eles
estdo sempre buscando saber como € que ta e ajudando também na, em casa, sao

bem participativos.



230

APENDICE L - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P2

E, entdo, é, no inicio, eu senti muita dificuldade por conta do idioma,
praticamente, né? Mas, depois, assim, eu fui tentando, €, eu estudei, na verdade,
estudei, ndo, é, ndo deixa de ser, estudei, fui no YouTube, né, assisti umas aulas para
poder entender mais ou menos o que eles falavam, porque como eles falavam muito
rapido, eu ndo entendia. Ai, nisso, assim, eu fui conseguindo, comecei a assistir série,
série, eh, série mexicana, que eles falam muito o espanhol, entdo eu, eu comecei
assim. E hoje eu consigo entender eles, mas assim, eu procuro fazer com que eles,
eles falem mesmo no portugués, eh, para serem alfabetizados no portugués, porque
eles estao, eles estdo no Brasil, né? E a nossa lingua é essa, entao eles tém que
aprender. Nao que eles tém que deixar a lingua deles, né, do pais, do idioma do pais,
mas assim, é sempre puxando pro nosso portugués, porque isso € que eles vao levar
pra vida, né?

E, na rede, nés temos um, nds temos dois, dois aplicativos, que € o, o llha do
Alfabeto, que o primeiro ano usa, né? E Tabuada na Fazenda, onde séo trabalhadas
aquelas questdes de base mesmo, eh, lIa no inicio, vogais, depois vem, eh, as
consoantes, depois palavras, eh, ordem alfabética. Entédo, assim, ele vai, € como se
fosse os niveis, né, de um joguinho para eles. Entdo, € bem interessante porque é
como se eles estivessem jogando e, ao mesmo tempo, eles estdo aprendendo. E na
tabuada, a mesma coisa. Vem os numeros, depois eles comecam a fazer adicoes
simples, nog¢des, né, de adicdo e de subtracdo e vai em nivel também, € bem
interessante.

E, assim, &, é interessante porque assim, é como se fosse desafios para eles,
né? Ao mesmo tempo que eles estao brincando, eles estdo aprendendo. Entéo, assim,
o préprio aplicativo em si, ele vai sugerindo, vai sugerindo novos niveis. Para ele
atingir o nivel seguinte, ele tem que ter uma boa pontuagdo no nivel anterior, entao
isso forga eles a, a ficarem tentando, tentando até conseguir avangar naquela fase. E
€ bem interessante, por qué? Porque toda crianga gosta, né, de tecnologia, de celular,
de tablet. E o sonho de quem n&o tem, o sonho deles & ter um tablet, né? Entdo, a

gente trabalha com o tablet e eles gostam muito.
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Eu acho que o maior desafio € a questdo da, da conectividade mesmo,
internet, essas coisas, porque a gente tem, né, ha, a gente tem os tablets que a gente
pode usar, eh, na nossa escola, a gente tem também os Chromebook, sé que o
primeiro ano usa tablet, né? E a maior dificuldade € essa mesmo, é s6 a questao de
conectividade. Porque essa questéao linguistica, eh, assim, eles, nao sei se ja por, por
estarem ha muito tempo no Brasil, eles ndo tém a, eles ndo tém dificuldade em
entender os comandos que sao passados para eles, né? Nem da, das atividades de
sala mesmo, como das atividades nos, nos, nos tablets.

Eu avalio como produtivo, atende as expectativas, né? Porque, € como eu lhe
falei, eh, eh, as atividades, elas sao propostas por niveis. Entao, eles precisam atingir,
no caso, sdo estrelas, né? Uma estrela, duas estrelas, trés estrelas. Para ele, eh, para
ele passar para a fase seguinte, ele precisa completar aquelas trés estrelas, s6 assim
desbloqueia a fase seguinte. Se ele ndo completa as trés estrelas, entao ele nao vai
sair daquela fase. E isso forga eles o qué? A ficarem tentando, tentando, tentando até
conseguir e passar para a proxima.

Assim, na pandemia, eh, eu acredito que ndo houve avanco, principalmente
para os alunos, os alunos imigrantes. Por qué? Porque a, a metodologia usada na
época era mandar atividades por fotos. E a maioria das atividades, a gente via que
nao era, nao era a, a caligrafia, a letra da prépria criancga. As vezes, a familia ou
alguém, um adulto fazia, ou um irmao mais velho fazia, e a gente via que na verdade
nao era a crianga. Entdo, assim, no meu ponto de vista, ndo houve rendimento, a
aprendizagem, ela foi bem prejudicada por conta disso.

Eu acho que a formacgao € isso, é a gente buscar, eh, aprender, na verdade,
a como manusear esses, esses equipamentos, né? Porque eles, eles pegam e
rapidinho eles conseguem desenrolar, mas a gente, eu falo a gente, assim, porque
enquanto adulto, as vezes, a gente tem um certo medo, né, de, ah, eu vou ver aqui.
Ai, se eu for aqui, ndo vai dar certo, se eu for ali, ndo vai dar certo. Entédo, eles nédo
tém esse medo, eles pegam e eles vao tentando, vao tentando e a gente, ndo, a gente
fica meio que travada assim, por conta do medo do novo, que tudo que é novo da
medo, né?

Eh, em relacéo as familias, assim, eu vou falar eh, por essa turminha que eu
tenho hoje, né? Eu tenho, dos quatro eh, imigrantes que eu tenho, um, s6 tem um que
nao € alfabetizado. E, assim, a questao da familia mesmo, da participagao da familia.

Eu ndo conhecgo, a gente ta praticamente ja no ultimo bimestre, eu ndo conhego os
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pais, conheci, conheci ha poucos dias, né, a mae de um e de outra. Mas, assim, eu
nao tenho esse contato direto. Eh, porque, na verdade, a ajuda da familia nesse
processo de alfabetizagcdo é importantissima, é assim, essencial. A gente percebe, é
nitido quando a crianga, ela tem o acompanhamento da familia em casa. Porque,
assim, as minhas atividades que eu, que eu passo para eles, atividade de casa, sao
atividades que eles conseguem fazer sozinhos, ndo precisa de um adulto. O adulto sé
tem que te chamar, né, e dizer, fez a sua atividade, ndo fez atividade, € so isso. Entéo,
assim, quando ndo tem esse adulto para cobrar, a crianca, ela, ela deixa, né? Mas
quando o adulto, ele vai, e ai, vocé ja fez sua atividade? Tem atividade? Nao, ndo tem.
Tem. Todo dia tem atividade. E tem aqueles alunos que eles conseguem despertar
sem mesmo a, a, sem a atencéo da familia, ele mesmo por si so, ele aprende, né?
Aquele senso de responsabilidade, isso € justamente o que eu trabalho neles, esse
senso de responsabilidade. Eles sozinhos conseguem fazer. E eu acredito, assim,
esse aluno que, que tem essa deficiéncia, né, questdo da, da alfabetizacdo, é
justamente pela falta dessa parceria familia-escola.

Assim, na verdade, em relagéo ao uso das tecnologias na alfabetizagao, é um,
€ um campo, assim, muito aberto, né? E um campo muito solicito para a gente,
enquanto professor, porque existe muitas possibilidades. Eh, por exemplo, aquelas
producdes, 6. Eu falo para eles, eu coloco para eles o que que eu quero que eles
pesquisem e ai eles vao la e pesquisam e ai eles comecam a produzir a partir da, da
minha orientacdo, mas o meérito é todo deles. Entédo, assim, quando a gente aguga
isso neles, neles, o uso da tecnologia, a gente mostra, né? Porque tem os pontos bons
e os pontos ruins. Se a gente sempre enfatizando essa, a parte boa de, de, de existir
a tecnologia e a gente ter essa possibilidade de, de fazer uso, eh, € muito bom, &€ bem

gratificante. A gente vé assim, um retorno na aprendizagem bem significativo.
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APENDICE M - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P3

Sim, é uma experiéncia nova, né? E muito dificil pra gente, porque assim,
quando chegou na escola, a gente ndo tinha ainda essa pratica com eles. Mas como
€ uma pratica nova, € uma experiéncia nova e que a gente esta assim, eh, eh,
gostando muito, né, de aprender. Por qué? Porque a gente ensina e aprende com
eles.

Olha, é muito bem-vindo essa, essa pratica, porque essas tecnologias
facilitam muito a vida da gente, né? E hoje em dia a gente sabe que é assim, tudo
envolve, né, a tecnologia, e que a gente tem que estar sempre se renovando com isso.
Entdo, é, é, trabalhar com isso é inovacdo. E é assim, muito prazeroso, por qué?
Porque a gente, além de, de sair dessa, eh, eh, dessa teoria, né, da tedrica, tudo, a
gente ta praticando com eles, né? Entdo € uma renovagao muito grande pra gente,
muito bom.

A gente trabalha com os tablets na escola, né, que € uma inovagdo muito
grande. As criangas gostam muito, que inclusive ajuda demais na alfabetizagéo.
Porque ndés temos a llha da Fazenda, né? Que €, eh, que trabalha o portugués em si,
comega nas letras cursivas, eh, eh, em todas as letrinhas que vao passando o
dedinho, tudo. Ent&o ali € uma pratica muito boa pra eles aprenderem comegando do
alfabeto. Ai depois vem jogos que vai praticar os jogos, eh, eh, em ordem alfabética,
entdo vem todo um, um, uma dindmica até eles chegarem na leitura em si, né? E
assim, é através da tecnologia, que € através do tablet, né? Que a gente trabalha isso
ai.

Vem ajudando muito. E assim, a gente sempre ta pesquisando da forma, né,
como eles, eh, trabalham, né? Eh, como eles chegaram aqui, a gente faz uma ponte
de como eles chegaram, a aprendizagem deles la. Entdo tudo isso vai renovando. E
a gente procura no maximo trabalhar, eh, eles, para que nao saia da cultura totalmente
assim de uma hora para outra. Porque eles chegam num pais assim, diferente, com
coisas diferente. Entdo a gente procura sempre fazer isso ai, né? E aos poucos
trabalhando, para que eles consigam ir aprendendo devagar, tendo esse
conhecimento, para que a gente possa estar colocando a nossa cultura, eh, eh,
juntamente com a deles, né? Mas para que eles ndo percam também isso ai.

E dificil, sdo desafios que a gente vai conseguindo, vai, eh, debatendo. A gente

tem reunides que, que sempre é colocado, né, essas nossas dificuldades na prépria
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escola. E ai a gente sempre vai debatendo isso ai, tirando as duvidas, né? Que vem,
€ um desafio muito grande pra gente, tanto pra gente quanto pra crianga. As familias
vém na escola, né, procurando ajuda também, que eles ndo sabem, eh, como ajudar
a propria crianga ja na nossa cultura. Entdo é assim, um desafio muito grande.

A avaliagao a gente faz conforme toda a turma, né? Sé que assim, quando a
gente faz um diagndstico com essa crianga, que a gente vé que ela ndo consegue
acompanhar a turma, porque nos temos o conteudo, né, para trabalhar, entdo a gente
faz atividade diferenciada, até ela poder chegar no nivel em que as outras criangas
estdo, né? E é como eu te disse, a gente chama os pais, a gente trabalha com a
coordenagdo, com a gestdo, a gente faz reunido, até chegar nisso ai, nessa
aprendizagem das criangas.

Gente, muito dificil isso ai, né? Porque n&o s6 impactou com eles, quanto com
a gente, professores, né? Porque além da gente ter trabalhado todas as tecnologias,
com video, mandando pra casa, trabalhos, as atividades, tudo isso a gente trabalhou
durante esses dois anos. Mas, eh, a gente via que, mesmo com esse trabalho todo
gue nés tivemos, a crianga chegou assim como se nao soubesse quase nada. Por
qué? Pela dificuldade que os pais tém em explicar, em nao ter a pedagogia, né, em
si, para ensinar as criangas. Entdo, € muito dificil. Esses dois anos, eu acho que foi
dois anos perdido na aprendizagem dessas criangas.

E porque a gente sempre ta tendo reunies, né. cursos agora também, que
inclusive agora esse ano ja que nés tivemos a semana pedagogica, eh, da SMEC, é
inclusive para falar sobre isso, né? Que a gente vai ter uma formagao continuada,
exatamente, que eu acho que porque ta muito grande, né, a procura e nds temos
muitos, né, imigrantes na, eh, aqui no nosso estado, por, por ser proximo, né, a
Venezuela daqui. Entdo, a gente vai ter essa formagao continuada e sempre que pode,
a gente ta estudando sobre isso, né, buscando mais conhecimentos, pra gente se
aprimorar mais e poder ajudar as criangas, né?

Nés temos, eh, as familias. Como nés temos dos imigrantes, nés temos dos
brasileiros também. Tem aqueles que buscam, que se envolvem, né, que vém atras
mesmo, que ta com dificuldade, ndo sabe como trabalhar com a crianga, eh, eh,
devido as diferengas, né? Mas nds temos também aqueles que n&o procuram, que €
muito dificil, que a gente tem que, que se virar ai, eh, pra td ensinando essas criangas,

pra ta buscando novos conhecimento, pra tentar, eh, ver se essa crianca se
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desenvolve, né, na aprendizagem. E ai € muito dificil. Mas assim, mas € muito bom
quando a familia e escola se unem, que ai a aprendizagem €, € muito significativa.
Eh, olha, eu acho muito importante que nés temos aqui na escola, eh,
particular meu, né, e que pra mim, eu posso falar pra qualquer pessoa, é sobre o
Compasso. E um livro que nds temos que fala sobre, eh, as emocdes, que fala sobre
a raiva, que fala sobre o sentimento, a alegria, tudo. E assim, eh, eh, que a gente
desenvolve na sala de aula. Eu acho esse livro do Compasso muito importante,
entendeu? Que fala sobre do emocional. Entdo, isso faz com que as criancas se
juntem, se envolvam, entendeu? E faz, facilita muito essa, eh, eh, essa uniao entre as
criangas, né, que nao sao, né, imigrantes, com os que que estao aqui, né? Entao é
um envolvimento muito grande. E eu, particularmente, eu gosto muito desse livro no

primeiro ano, entendeu?
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APENDICE N - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P4

A experiéncia tem sido muito rica, né? A gente se depara com varias culturas,
com a cultura venezuelana, se depara com varias, eh, criangas, assim, de diversas
eh, personalidades. Entédo, tem sido muito rica e muito proveitosa também, né? Para
0 N0SsO, para 0 nNosso proprio crescimento. Entdo, ndés nos deparamos com assim
como os brasileiros, venezuelanos de diversas personalidades, como ja falei, né? Tem
aqueles venezuelanos que sdo mais quietinhos, outros sdo mais agitados, mais
interativos. E € assim.

Olha, a gente usa mais voltado para a lingua portuguesa, né? E a gente tem
usado muito o tablet, eh, com trabalhando o principio fonético, dos fonemas das
palavras, né? Que fica mais facil tanto para eles quanto para os brasileiros,
trabalhando a palavra a partir do som, né? Entao, sé que tudo mais voltado para a
lingua portuguesa. E ai, conforme a gente vai trabalhando, eles vao aprendendo a ler
e a escrever na lingua portuguesa também.

Tablet. Tablet, que tem aqui na escola, né, da rede municipal, € um dos
exemplos que a gente usa essa tecnologia, né? Que tem la no tablet, tem os dois
jogos, né, o llhas do Alfabeto e a Tabuada da Fazenda, onde é trabalhado com a
tecnologia. Também a gente ja desenvolveu o projeto, né, do sussurrofone, que
trabalha também os sons, né, que ndo deixa de ser uma tecnologia. O sussurrofone
usado dentro da sala, onde eles utilizam na hora da leitura, principalmente na hora do,
das palavras soltas e frases. E € uma tecnologia que a gente vem usando também
desde o inicio do ano.

Influéncia de forma positiva, né? Como eu falei, trabalhando a partir do som
dos fonemas, eles sentem mais facilidade, né, para ta aprendendo a ler e a escrever
aqui na lingua portuguesa, na nossa lingua.

Olha, tem muitos desafios. Deixa eu citar um desafio, é eles ndo entenderem,
né, de principio, a nossa lingua, principalmente aqueles que chegam recentemente,
né? Tem aqueles que ja estdo habituados. Tem muitos até que pelo tempo que ja estao
aqui em Roraima, eles ja até falam mesmo o portugués fluentemente. Sé que aqueles
que chegam recentemente, tém mais dificuldade, né, de ta entendendo, né, o
vocabulario, e de ta e desenvolvendo essas atividades. Mas ai com o tempo, eles vao

conseguindo entender e conseguindo se adaptar a toda a questao da alfabetizagao.
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A gente avalia através da participagao, do desenvolvimento, né? Conforme
ele vai aprendendo, a gente vai observando o que que ele ta aprendendo, o que que
ele ta deixando de aprender, aplica testes também, né? Faz anotacdes. Todo dia a
gente pega a leitura, faz as anotagdes do que que ele ta avangando, o que que ele
tem a dificuldade, para ta trabalhando em cima, né? Das dificuldades. E ai conseguir
um bom trabalho.

Olha, impactou de forma negativa, né? Devido ao periodo que eles ficaram
em casa, naquelas, daquele tempo la, na primeiro, principalmente das primeiras
turmas, né, que comecaram a estudar depois do COVID. Essa turma de agora nem
tanto, né? Essa turma nao teve muito impacto, porque eles ja vieram ja, estudaram no
ano passado, ja desde o periodo, os primeiros. Ent&o, eles ndo tiveram tanto impacto.
Tiveram mais aquelas turmas que vieram pés-pandemia, né? Devido ao periodo que
eles ficaram em casa, nao tiveram tanta assisténcia nas atividades, né? Alguns pais
davam essa assisténcia, s6 que outros pais ndo davam essa assisténcia. A gente
trabalhava de forma online, né, mas ndo € a mesma coisa de ta trabalhando
presencial.

Seria interessante uma formacgao voltada diretamente para esses alunos, né?
Se a gente tivesse uma formacgao especifica, né? Por exemplo, a respeito da lingua
vernacula, né, deles, seria bem interessante uma formacao dessa especifica, porque
a gente recebe formagdes gerais, né? Formagdes que tratam de maneira geral, tanto
os brasileiros quanto os venezuelanos.

Olha, o envolvimento das familias € bem timido. Algumas familias participam,
vém a escola, né, interagem com a comunidade escolar, mas a maioria das familias o
envolvimento é bem timido, né? A gente chama, tem as reunides bimestrais, tem as
reunides, a gente chama, principalmente aqueles que necessitam da presenga dos
pais, s6 que muitas das vezes eles nao vém, né? Entdo é bem timido.

Olha, a respeito da tecnologia, nés temos também, né, assim, a sala Maker,
que foi inaugurada ainda esse ano, e € uma sala muito educativa, voltada para a
questao das ciéncias, né? Onde la tem computadores, tem tablets, tem, tem a tela
onde nés passamos videos, né? E tudo relacionado com a educacéo. E o aluno pode
fazer pesquisas, tem também Ia o, o carrinho das ciéncias, né? Onde la tem varios
materiais de esqueleto, tem, tem o esqueleto, tem sobre 0, 0 dentista 14, que a gente
tem uma boca bem grande |4, quando vai trabalhar a higiene, tem a respeito la do

corpo humano, do sistema solar, até o relégio do sol. Tem la todo o material pronto,
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adequado para trabalhar com as criangas, né? Entdo essa sala Maker, ai, ela é muito
importante, muito utilizada, né? E tem tudo a ver com essa questao da tecnologia, né?
Ta la os tablets, onde eles fazem pesquisa, né? Aprendem bastante, interagem, eles
adoram essa sala Maker. Tem um ambiente assim, que é todo diferenciado. Tem umas
luzes azuis, né, que da um clima assim bem diferenciado, que a crianga ama, aquele
clima ali da sala Maker, né? E ai, como eles gostam do ambiente, isso facilita bastante
para que eles venham a aprender, né, através dessas tecnologias, de tudo que é

relacionado com o mundo cientifico.
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APENDICE O - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P5

E uma experiéncia nova, né? E a cada dia mais a gente tem aprendido.
Porque eles sio criangas que vém de um outro pais, que vao aprendendo aos poucos,
né, o portugués. E assim a gente vai desenvolvendo as atividades com eles conforme
eles vao pegando o ritmo. Mas eles sao muito ageis e vao logo se adaptando a aula.

Sim, eh, conforme o plano, o plano é feito de aula, né? E se nds temos que
utilizar computadores, eh, tablets e data show, € o que mais a gente usa, e televisdes.
No caso, em aula de arte, né? Geralmente a gente utiliza mesmo muito para passar e
fazer a nossa aula, conforme a aula.

Para manuais, como na aula de arte, a gente utiliza muito pincéis, tinta,
tesoura, eh, e é bem mais pratico, né? Mas assim, a gente integra junto a um filme,
digamos, para eles fazerem uma releitura. Eles vao assistir e transpassar para o papel
0 que eles viram, o que eles aprenderam naquela aula.

Nos tivemos aqui, eh, por exemplo, no semestre passado, eh, nés de Arte
trabalhamos com, eh, cantigas de roda com as criangas. E foi muito importante,
porque a gente utilizou muito a tecnologia, justamente. Eh, o som, eh, data show,
computador, para mostrar para eles as dangas, as cantigas como eram antigamente,
e para depois eles fazerem pra gente como seriam hoje, entendeu? Foi muito
importante trabalhar a tecnologia nessa época ai da danga de cantiga de roda. Foi no
primeiro semestre.

Fica bem mais facil. Porque eles assistindo um video, eles compreendem
mais 0 que que vocé vai o que que ele vai ter que fazer na hora da aula ali. De expor
a aula dele. E bem mais facil para ele compreender.

Eu acho que dificuldade eu ndo, ndo achei muita dificuldade, ndo. Porque,
ficou até mais facil para eles compreenderem a aula, entendeu? Nao achei mais, néo
achei dificuldade, néo.

A gente ja trabalha, né? Os tablets, ja trabalhamos com o uso dessas
tecnologias, assim. E aprimorar mais. Aprimoramento. Porque trabalhar nés ja
trabalhamos com elas na sala de aula. A internet ndo colabora, entendeu? E a falta da
internet. Impactou mesmo. Porque nem todos tém, entendeu? Ai impactou e impacta
até hoje, né? Por exemplo, se a gente faz uma atividade, eles ndo tém quase como
pesquisar, como trabalhar, como fazer aquela atividade. Muitos pais nido tém a

internet, entendeu? Ai isso dificulta, dificulta um pouco.
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Aqui na escola, eles sao bem participantes, entendeu? E Ah, tem um encontro
pedagogico da escola, onde eles vém e participam para ver como que ta a situagao
dos seus filhos, como que eles estdo se desenvolvendo. Eh, muitos sdo bem

participativos.
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APENDICE P - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P6

E um pouco desafiadora, né? Mas a gente flexibiliza todos, né? Todas as
habilidades, conteudos, e a gente alcanga nossos, nossos objetivos.

Aqui a gente possui, eu, eu possuo, ne, os instrumentos tecnologicos, eu
tenho um DataShow, né. Que sempre eu dou minhas aulas. E, e ai eu, eu sempre
passo video para eles com em portugués e espanhol, que a maioria sdo, sao
venezuelanos, né. E ai fica bem esclarecido. E minha aula, como é de arte, e tem
muita pratica, e € bem compreensivel para eles.

Eu possuo um DataShow, né. Que ai todo, todo, todas as minhas aulas eu
preciso passar um video, €, depois uma histéria mesmo, oral mesmo, eu falando, €, e
explico a atividade, e passo os videos, faco, faco dinamicas. E, eu trabalho as quatro
linguagens da arte, né? Que é a musica, danga, teatro e artes visuais. Entado, tem
muita pratica. Tem muita pratica também, né? Muita, muita socializacdo na pratica.

Nossa listagem de conteudo, nossa programagao de planejamentos, a gente
faz pela Secretaria, né? A gente faz um encontro mensal |13, e ai a gente planeja la. E,
geralmente, todos os, todos os planejamentos tém uso da tecnologia, né? A gente usa
aqui na escola, a gente tem essa sala maker, que a gente usa as tecnologias daqui,
né. Tem bastante, é, tablet. E ai a gente coloca para pesquisar, faz aquele quiz, né,
em arte, e eles respondem, meu Deus do céu, pouquissimos erros, assim, minimos,
minimos. Eles fazem de tudo, é, parece assim uma competicdo para acertar, sabe.
Usando as tecnologias. E na pratica, é criagcao, né? De, de materiais, jogos didaticos,
moveis.

Nossa, é uma, é uma descoberta para eles. E, e a gente vé na, na pratica,
nos olhos deles, na vivéncia, na vida deles que contribui. Quando eu chego na escola,
as vezes eu nao consigo mal bater meu ponto, porque eles vao muito atras de mim.
Como ¢ arte, e eu fago, eu, eu ndo, nao é so6 a parte tedrica que eu fago com ele, eu
faco muita coisa, ja ganhei até prémio com eles, com projetos. Aqui tem projeto de
coral, que eu fago com eles, tem dancga, tem varias apresenta¢des. Eu sempre digo
pro gestor, quando tiver uma, um evento na escola, antes a gente comega com uma
apresentacao.

E ai, dentro dessas quatro linguagens, €, a gente sempre desenvolve, né? E
eles aprendem muito, eles procuram, eles querem participar e desenvolve muito,

aqueles alunos que eram timidos, eles comecam assim, do coral, querem participar
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pelo coral, ai depois no coral mesmo a gente ja inventa uma coreografia, ai eles se
soltam mais, sabe? E ai eu vejo que desenvolve, ajuda muito sim, no aprendizado
deles, em todos os sentidos, né? Até no cotidiano deles.

Ainda € com os venezuelanos, né? Que a gente tem que sempre estar
voltando, orientando eles como funciona, porque ainda eles ndo entendem 100% o
portugués, né? Mas ai a gente ta sempre voltando, sempre voltando.

E ai, assim, requer um pouco mais de tempo. Por exemplo, numa aula, se eu
fosse tracar um objetivo para uma aula, quando é uma aula que, que trata com a
tecnologia em portugués e que € um aluno novo, ai eu tenho que voltar, e requer um
pouco mais de tempo para mim estar ensinando, ajudando esse aluno, né? Com o
uso das tecnologias. Mas a gente sempre consegue, a gente nunca desiste, a gente
nunca desiste de nada aqui nessa escola.

Eles estdo avangando, um avancgo. Eles estdo avangando. Porque essa
escola recebe os imigrantes e a gente consegue alfabetiza-los. Consegue alfabetizar
em portugués. E por isso tem dados, graficos, com, tem todas as evidéncias que a
gente consegue, é, é, alfabetiza-los.

Foi um momento historico, né, Essa época da covid foi um momento histérico
e refletiu muito, muito, muito na aprendizagem desses meninos. Eu acho que, &,
agora, agora que ta assim, tipo, voltando ao normal. Eles estdo conseguindo
compreender, entender, porque teve alunos que, que ficaram dois anos sem estudar.
Tiveram as aulas remotas, mas a gente ndo sabe, a gente sabe que ndo é como é
presencial, né. E ai teve sim, um impacto grande. Um nivel assim um nivel de
rendimento muito baixo nessa época. Mas a gente ta correndo atras, ta buscando,
mas teve um impacto muito grande.

A necessidade ¢é a, a parte tedrica, né. A busca do conhecimento também, no
uso das tecnologias, e a parte pratica. Muita parte pratica também. Que se vocé deixar,
voceé vai esquecendo também.

Sou professora de artes, né. Nao estou a frente da escola, ndo estou na
gestao, na equipe gestora aqui nessa escola, mas aqui nessa escola a gente percebe,
observe, e tem evidéncias disso, que os pais participam muito. Muito, muito, muito.
Aqui a gente ndo consegue fazer reunido no patio. A equipe, o gestor, a escola n&o
consegue fazer. Tem que ser na quadra, porque acho que a gente tem mais de 800

alunos, sao muitos alunos, e os pais sao participativos. Diferente la do Ensino
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Fundamental dois, ne Que eu também trabalho numa outra escola. E 14 a participagcéo
é minima. E pouca.

Eles, eles gostam muito. Aqui tem o, a aula de tablet deles, eles fazem, meu
Deus do céu. A gente s6 entrega, antes, quando o tablet é igual a esse aqui. Antes,
quando a gente chegava, a gente tinha que ligar tablet por tablet. E agora ndo. Agente
entrega o tablet desligado. Eles ligam, eles fazem o uso, eles fazem pesquisa, eles
fazem jogo, eles fazem tudo. E ainda fecham e desligam. Desligam. Eles estao bem,

tdo, tdo avancando. Tao, tao 6timos.
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APENDICE Q - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P7

Bem, no comecgo foi bem mais complicado. Hoje os meninos hoje ja estao
mais adaptados a nossa realidade, né?

Agora, quando eu pego criangas menores que vém para ca, ja € mais
complicado até a comunicagdo, porque 0s pequenos ja nao entendem como 0s
grandes ja entendem, né?

Primeiro ano, né?, os do primeiro ano até que eles compreendem bem mais.
A dificuldade maior que eu tenho mesmo, particularmente, € com os meninos do
segundo e primeiro periodo.

Que ai eles ndo entendem tanto, mas primeiro e segundo ano, tranquilo, eles
ja entendem bastante.

A nossa é mais sem... Raramente a gente usa tecnologia, mais quando € inicio
de conteudo, que a gente precisa mostrar algum video, mostrar algum conceito, ai a
gente levaa TV.

Mas senéo a parte é direto para a pratica. Tem, tem conteudo que a gente usa
direto na pratica. Ja tem outros que a gente precisa explicar.

Os materiais sao TV, que a gente usa com internet, né, para mostrar os videos
no YouTube. Geralmente é esse. Ou entado a gente faz apresentagdes no PowerPoint
e langa para eles, com uns conceitos, algumas figuras.

sdo la na quadra, né? Que a gente utiliza bola, os brinquedos, as vezes o
corpo deles mesmo, para fazer alguns movimentos. E mais parte pratica, ainda mais
na educacao fisica, engloba tudo isso.

Projetos... Nao, projeto particularmente para essa causa, ndo, nunca, nunca
desenvolvi nenhum projeto direcionado a isso. A dificuldade que a gente tem ou tenta
sanar é mais a comunicagao mesmo, para ensinar.

Mas aqui € bom que, por exemplo, os coleguinhas que sao, que estao ha mais
tempo do que os novatos que chegam da Venezuela, eles mesmos se comunicam
entre eles. Por exemplo, eu passo para o menino que entende, ai o outro ja ndo
entendeu, ele passa na lingua dele para o coleguinha.

Ai um vai copiando do outro.

Geralmente com video e com imagem, até eles perguntam "Tio, da para... Fica
mais facil sé com imagem do que mandar, por exemplo, botar um audio para eles

ouvir". E muito mais facil mandar a imagem e tentar explicar. Os que ndo conseguem,
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a gente, os outros coleguinhas que entendem, passa para eles. Faz um aquele link de
telefone sem fio.

Eu acho que essa é, é considerada a parte mais dificil, né. Porque a gente
nao ta preparada para isso. Nao, ndo se preparou € nem o sistema preparou os
professores para receber essa enxurrada de alunos estrangeiros, né.

E assim, precisaria de um, de uma formagao, de um acompanhamento mais
delicado. Tem professor que prefere n&o usar a lingua estrangeira. Ja tem uns aqui
na escola que ja tém alguns projetos. Tem uma professora da tarde que ela usa um
projeto s6 adaptando, ela faz em portugués e faz em espanhol para os alunos. Bem
interessante.

Eu particularmente n&o uso.

Na nossa aula a gente costuma observar, né? Principalmente se eles estdo
fazendo como os outros colegas.

Que é mais mexendo o corpo, utilizando o corpo como a ferramenta basica
da educacao fisica, € mais se eles entenderam, ta? Fazer os movimentos. Exemplo,
ginastica, fazer um rolamento. As vezes eu faco isso e tenho que demonstrar eu
mesmo, ou entdo o colega que entendeu, mostra 0 movimento, ai os outros entendem
e fazem igual.

Na nossa escola aqui a covid foi, foi bem assim, porque foi justamente bem
no comego também dessa imigragao. Veio a imigragao, logo depois veio a pandemia.

Para a escola foi um trabalho bem dificil.

Mas para mim, particularmente, foi justamente o que mais complicou foi essa
falta de comunicacgéao, porque a gente trabalhava em grupos, né? A gente mandava as
aulas no grupo, as vezes mandava audio, mandava explicando, as vezes até video, e
alguns mandavam um retorno dizendo "Professor, ndo entendi, explica de outra
forma". Ai a gente tentava, ou mandar outros videos, ou entdo conversar no privado.

Eu acho que nao so para eles, né? Como a tecnologia € uma coisa nova e os
alunos também gostam, eles estdo muito inteirados nisso, tém acesso a internet, acho
que o professor, ele precisar, ele precisa dessas capacitagdes que a gente sempre
tem no inicio do ano. S6 que poderia ser focado mais em tecnologia. Nao so para os,
os imigrantes, para toda a rede, todos os alunos.

Aqui na escola, a escola é bem avangada nisso. A gente tem grupos com os

pais dos alunos e os professores e sempre tem essa comunicagdo. As vezes precisa
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vir aqui, precisa conversar com o professor, marca e ou entdo manda comunicado
direto no grupo, ai quem precisa vir, vem.

Eu acho que, que uma experiéncia marcante foi justamente essa, que a
coleguinha ndo entendeu o que eu quis passar na atividade, e ai as outras colegas
que entenderam e que falam um pouco de espanhol, ainda n&o, passaram para ela.
E ela era uma das alunas mais novas, ela chegou no meio do ano. Ai as outras ja
estavam comigo desde o inicio do ano, entdo elas entenderam o que eu estava
passando e passaram para ela. Ai ela foi melhorando e tanto € que ela conversa com
as meninas e vem falar comigo "Professor, € isso, é isso". Mas, gragas a Deus, tem

melhorado e os proprios colegas se ajudam. Isso ajuda a gente também muito.
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APENDICE R - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P8

Sim, é um desafio, porque assim, muito deles ndo entendem bem o que a
gente fala. E a gente trabalha bastante com brincadeiras, assim, para explicar as
brincadeiras, as vezes eles ndo compreendem. Ai ao longo do ano vai passando, né.
Eles vdao mesmo aprendendo, vendo na pratica. Mas ainda falando, eles tém uma
dificuldade de entender.

Alguns deles, alguns nao, né. Porque alguns ja tdo bem, ja estdo bem
naturalizados com o portugués. Eu n&o sei se é porque ja tem bastante tempo aqui,
né. Mas a gente tem essa dificuldade em explicar a atividade e eles compreenderem.

E, o uso das tecnologias, a gente usa, assim, muito mais, assim, a questdo
dos slides, para mostrar a teoria dos esportes. E, ai a gente usa, é, computadores, as
TVs. Aqui recentemente agora tem um espacgo que facilitou muito essa pratica.

E durante as aulas € isso. Por meio de slides, a gente passa o conteudo para
eles dessa forma.

A sala maker que agora aqui, o espago que foi inaugurado recentemente. E la
a gente pode aproveitar mais dessas tecnologias.

Nas aulas assim, tem, no nosso cronograma tem as atividades que sao, €, por
exemplo, com materiais reciclaveis, por exemplo, né. Ai a gente solicita deles alguns
materiais reciclaveis, como garrafa PET, papeléo. E nas aulas a gente usa esse tipo
de material para executar as aulas.

Nos primeiros anos eu nao trabalhei projetos especificos usando, assim,
tecnologias. Quando a gente precisa usar, eu, particularmente, uso mais a questao
para exibir slides, para facilitar ali o para eles adquirirem melhor o conhecimento,
através de imagem, de video.

A tecnologia, ela atrai bastante o aluno, ele fica mais, assim, mais, eles tém
mais interesse em participar da aula, ali vendo as imagens, os videos, do que s 0
professor falando ou escrevendo. O primeiro ano, principalmente, primeiro ano,
segundo ano, as imagens e videos, eles interagem bastante e facilita a aula.

O desafio, assim, ndo chega a ser um desafio, assim, € mais questao, é da
turma, no geral, porque tem turma que, como é muito aluno, a gente n&o consegue
controlar, assim. E ai fica dificil somente nesse aspecto. Mas quanto a tecnologia ali,

a TV, ali o que ta sendo apresentado, eles adquirem bastante, até gostam.
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Bom, €, ainda ndo € um resultado satisfatério, assim, eu acho, né? Porque
eles ndo compreendem bem o que ta sendo dito. E ai, a imagem, o video até ajuda,
entendeu. Mas € s isso mesmo, eu acho que, o que facilita eles entenderem o
conteudo s&o as imagens, juntamente com o video.

Dei aula no primeiro ano na pandemia. As nossas aulas foram a distancia, né?
Aqui, a gente n&o parou de trabalhar, foi sempre a distancia. E ai a gente enviava o
conteudo, assim, mas... era muito pouca, assim, a... a participacao deles. Talvez por
conta da tecnologia, o acesso a internet. E ai foi um trabalho assim que foi realizado,
mas o resultado, acredito que tenha sido, eh, tenha sido baixo o resultado.

Ah, eu acredito que seria muito bom se a gente conseguisse fazer com que
ele entendesse o que a gente ta falando. O profissional ter ali um basico de espanhol
para fazer eles entenderem, pelo menos, o que que a gente pretende ser passado
para eles.

Bom, particularmente comigo, o envolvimento das familias € quase que
nenhum. E a gente faz o possivel para que acontega e tenham o resultado que a gente
almeja alcancar aqui.

Como é educacao fisica, € mais € a pratica corporal, € brincadeiras, atividades
ludicas. E ai a tecnologia € quase que ela fica em segundo plano, pelo menos nas

minhas aulas de Educacao Fisica.
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APENDICE S - ENTREVISTA PROFESSOR - E2P9

O primeiro momento, assim. Hoje a gente ja td um pouco mais habituado, né.
Porque, como ja vem de uma rotina de 6, 7 anos, entdo a gente acaba criando é como
€ que eu posso dizer a gente vai ganhando experiéncia, né, para ir melhorando a cada
ano. Mas o primeiro momento foi um pouco impactante, né. Porque vocé tem uma
certa dificuldade, porque é cultura diferente.

E, alguns vém com muita dificuldade de interacdo, por quest&o da linguagem
mesmo. Entdo, a primeiro momento, o primeiro momento, a nossa dificuldade era em
relacado primeiro a comunicagao. Porque alguns vinham com um pouco de dificuldade
de interagir com o portugués. Eles vinham muito com o espanhol.

S6 que hoje, atualmente, a gente tem menos dificuldade, porque eles vém
mais, € como ja tem bastante tempo que eles estao no Brasil, entdo tem alguns que a
gente ndo consegue nem identificar que sdo venezuelanos. E ai alguns chegaram
com a cultura também diferente, né. Uma cultura pra gente, as vezes eles queriam
trazer a forma que eles agiam em casa ou no outro pais, e aqui a gente tinha que
mediar, né, essa situagcao para que ele se adaptasse a nossa realidade.

Eles conseguem, assim com eles, o que eu utilizo mais € a lousa digital, né. A
lousa digital. A gente ndo coloca no espanhol, a gente s6 coloca no portugués.
Entendeu. As vezes, quando eles tém alguma dificuldade de compreensao, como n&o
tem s6 um unico aluno na sala, o que que a gente faz. Aquele aluno que tem a melhor
compreensao, a gente pede para que ele transmita a informacgao para o outro aluno.
Entendeu.

Eu utilizo mais € lousa digital, € a televisdo. Eu n&o utilizo muito
computadores. Entédo, assim, quando tem alguma informagéo que a gente passa que
o aluno, ele ndo compreende, porque ele ndo compreendeu o portugués, a gente pede
para aquele outro aluno venezuelano passar a informacéao para ele, para que ele nao
fiqgue desassistido.

na minha area, por exemplo, a gente utiliza, jogos intelectivos, por exemplo, o
xadrez, a dama. Eles sao altamente inteligentes. Eles tém uma capacidade, assim, de
raciocinio. Eles conseguem, assim, eu nao sei se é da cultura deles, 14, o xadrez. Eles
conseguem assimilar bem a questao do xadrez, dama. Entao sdo esses jogos que a

gente utiliza.
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Um projeto que foi utilizado esse ano, que eu desenvolvi, foi da alfabetizagao
através de jogos, né. S6 que foi apenas com a turma do primeiro ano, que eu consegui
mesmo fazer, foi com a turma do primeiro.

O projeto, ele tinha trés etapas. A primeira etapa era com todos na sala, eram
dinamicas, brincadeiras, que envolvia a alfabetizacao, atividades que conteudos que
a professora passava em sala. Envolvia todos, na primeira etapa. Na segunda etapa,
foram alunos selecionados pela professora, que eu, €, assistia eles, né. Que dava um
certo reforgo.

E o terceiro momento, era para ter sido de sala contra sala. S6 que esse ano
foi um pouco tumultuado mesmo aqui, muita, muita coisa, muito evento e ndo deu pra
gente concluir o terceiro, o terceiro momento.

A tecnologia influéncia de forma positiva, né. Porque cada, equipamento que
voceé utiliza, que vocé sabe que aquele método, ele vai auxiliar o aluno, vai mediar o
aluno a melhorar o rendimento dele, com certeza, é bem positivo. E eles gostam, né,
de coisas diferentes, assim.

Os desafios. A gente nunca teve uma capacitagéo, assim, porque, como a
gente recebe muito aluno venezuelano, a gente nunca teve capacitagao tipo de
linguagens. A gente nunca teve capacitagcdo. A gente nunca teve capacitagao de
linguagens, ou de pelo menos ter uma nogao de como receber um aluno venezuelano,
de como tratar, de como desenvolver as atividades. A gente nunca teve esse, esse,
esse momento. Entendeu.

Entao, assim, o desafio foi, foi grande. Na verdade, eu acho que eles tiveram
mais que se adaptar a gente do que a gente se adaptar a eles.

A nossa questdo de avaliagao, s6 € mais questao de frequéncia. Nao existe
um nivel de avaliar o conhecimento do aluno daquele conteudo que a gente passou.

Alguns alunos, eles se sobressairam, por exemplo, quando eles tém um bom
desenvolvimento em alguma modalidade, a gente seleciona eles para eles irem para
0s jogos escolares. Tipo, eles tém uma certa habilidade no basquete, ou no xadrez,
ou no futsal. Entdo, aqueles alunos que a gente observa que tém uma certa habilidade,
a gente encaixa ele em uma dessas modalidades para sair da escola e jogar la na Vila
Olimpica contra outras escolas. Mas assim, em relagdo a conteudo mesmo em sala,

para vocé estar medindo o nivel de conhecimento, a educacao fisica nao tem.
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Na covid quando a gente ficou um ano e meio, né. Sem, sem vim pra escola,
mandava as atividades online, o impacto foi muito grande, ndo sé nos venezuelanos,
mas nos brasileiros também. Porque a gente sabe que a educagéo, e felizmente ou
infelizmente, ela tem que ser no contato. Ali, vocé tem que estar ali perto, para vocé
estar auxiliando, vendo e acompanhando o aluno, vendo o seu desenvolvimento, para
ter intervencgdes. E quando vocé nao tem esse processo de intervencéo, € seja para
melhorar, ou seja, para manter, existe um impacto muito grande, tanto na questao
intelectual, como comportamental. Entendeu.

Eu como professora, eu ainda tenho que aprender muito em relacdo a
tecnologia. Hoje n6s temos uma sala ali e, as vezes, a gente tem medo de ir, porque
tem muita coisa que, as vezes, a gente ndo sabe mexer, né. E assusta também a
questao de vocé colocar ali, tem, tem 25 notebooks ali. Mas, as vezes, assusta vocé
chegar e colocar um notebook para cada crianga para eles poderem estar
manuseando. As vezes, assusta, porque as vezes sé uma hora ndo da tempo, as
vezes alguns ndo tém um conhecimento prévio para ligar um computador, para
desligar o computador.

Quando a gente chama, os pais sao bastante participativos, assim, eles, eles
vém quando a gente chama para reunido. E as vezes, elas fazem, porque assim,
puxando mais para o lado da escola, né. Da parte pedagogica. Quando necessita para
algum, é evento, eles vém. Ou eles, a coordenagao, por exemplo, esse ano ela fez
um projeto ai para chamar os pais para ter uma capacitagao de alfabetizar o filho em
casa, para ajudar, auxiliar o filho em casa. Entao, a estratégia, a estratégia, quando
elas percebem, por exemplo, que tem alguma necessidade, elas chamam e eles sao
participativos.

Uma sugestao que, que, assim, eu ja tive vontade de fazer, mas eu nunca fiz
porque tudo isso demanda tempo, quem trabalha os dois horarios € um pouco
complicado. Mas trazer um pouco da cultura deles. Por exemplo, na minha area, na
parte de jogos. Trazer deles, é alguns jogos que eles faziam |a na Venezuela, para
eles mostrarem para os meninos aqui como era que se brincavam la, quais eram os
jogos que eles utilizavam, se tem uma certa semelhanga, é se existe a semelhanca,

mas se o nome da brincadeira é diferente.
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APENDICE T - ENTREVISTA COORDENADOR PEDAGOGICO - E2C1

Eu atuo desde 2021 com a coordenagéo pedagogica, com os professores do
primeiro ao quinto ano.

A gente faz é, dois tipos de atendimento com os professores. A gente faz em
grupo, separando os professores por €, por série, turma, os professores do primeiro
ano, do segundo, terceiro, nos encontros pedagodgicos, e a gente faz o atendimento
individualizado também do professor. Em algumas situag¢des especificas, quando nos
queremos reunir todos, faz a reunido toda com o encontro pedagégico em um grupao
geral, e ai dependendo da dindmica a gente faz a separacgao.

Os professores aqui, a gente costuma nos encontros pedagdgicos, que nos
temos os encontros ofertados pela escola, que sdo duas vezes por més. Dependendo
do més, eles tém uma formagdo aqui com a gente e tem uma formacdo com a
Secretaria de Educagédo. Quando é com a gente, nés trazemos é, pessoas que vém
trazer essas formagdes nos encontros, que comegam as 18 horas e terminam as 22
horas, trazendo as habilidades para desenvolver as competéncias nas plataformas
digitais, o uso do dos materiais como os chromebooks, as tecnologias, especialmente
voltado porque nds temos o espago Maker, o espaco bem tecnoldgico, entdo a gente
visa a esse atendimento com os professores para que utilizem esses recursos em sala
de aula.

Os professores, eles utilizam como tecnologias digitais, a gente utiliza no
primeiro ano, a gente utiliza o aplicativo llhas do Alfabeto e os aplicativos Tabuada na
Fazenda, que é utilizado nos tablets. Ele vem oferecido pela Secretaria de Educacéo,
e a gente tem os chromebooks também, onde a gente atende os alunos também do
segundo ao quinto ano, fazendo esse atendimento. Os projetos da escola, eles visam
a atender também com o uso das tecnologias. No projeto da escola ndés temos o
Soletrando, onde a escola ja criou um aplicativo de Soletrando, é onde os préprios
professores, eles gravam as palavras. O aluno ouve a palavra e ele faz a digitagao da
palavra que ele ouviu para poder ver se ele consegue avancar.

No digital a gente traz é, as pessoas voltadas da, tipo do CCTI, essas
parcerias com IF e demais instituicbes, quando a gente monta essa parceria. Eles
vém, traz a formagao, como o professor pode utilizar os aplicativos a favor da sala de
aula também. E, as n3o digitais a gente traz voltado também para a construgéo dos

planejamentos pedagodgicos deles, voltados também para o atendimento
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individualizado do aluno, porque hoje nds temos na nossa rede municipal e na nossa
escola €, muitos alunos atipicos e esses alunos, eles precisam ser atendidos, tanto
na forma com o uso tecnoldgico, como na forma, né, tradicional que a gente traz, mas
abordando o conteudo de producdo. Quando a gente traz a formacéo, a gente também
traz a formacéao voltado também para a legislagao, o conhecimento da legislagédo. A
gente traz a formacéao voltada também para o para a criacdo de jogos pedagdgicos
dos alunos, para auxiliar nesse processo, tanto da alfabetizagdo, quanto também no
avanco da fluéncia dos alunos.

O principal desafio na pandemia era mobilizar aqueles pais que nao tinham
acesso a tecnologia. E, nds temos, nds, nossa escola, ela fica situada numa, numa
regido com muitas criangas em situacédo de vulnerabilidade social. Muitas ndo tinham
acesso a, a telefones. Entdo a gente tinha, precisava disponibilizar essas atividades
de forma impressa, porque eles ndo acompanhavam as aulas realizadas de forma
online ou entdo também pelo grupo do do WhatsApp. Entdo esse é, &, essa
metodologia foi, é, a dificuldade foi trazer os pais pra escola, pra buscar a os trabalhos,
para que os alunos pudessem fazer. N6s tinhamos também professores que se
deslocavam até as casas dos alunos, para poder alcangar o maior numero possivel.

E, a gente, quando a gente visualiza a formacdo, a gente ja visualiza no
contexto todo, tentando fazer essa integracédo de todos os alunos. Claro que a gente
ainda precisa buscar muito, avangar muito a questdo da tecnologia, mas
especialmente porque a gente €, vai mudando o contexto. Entdo, hoje diariamente
vocé tem um aplicativo novo, uma, uma plataforma nova, e essa formacdo dos
professores precisa ser continua. Entdo, mas, e a gente ainda encontra &, pessoas
que a gente esbarra de que "eu n&o quero a tecnologia”, que resiste um pouco, mas
através do dialogo, da, da importancia de que isso facilita o trabalho docente, a gente
consegue levar.

E, mensalmente a, a Secretaria, ela oferece tanto para os professores quanto
para os coordenadores formacgao, pra trazer pra dentro da sala de aula. E pra gente,
no caso, € uma forma de instrumentalizacdo dos coordenadores, pra poder facilitar
esse dialogo, essa mediacdo do que é trabalhado, das tecnologias, do do novo
programa, porque hoje na rede municipal n6s temos um novo programa que é o
Sistema Max. E o Sistema Max, ele, ele trabalha com a plataforma digital. Entao, essa

instrumentalizagdo passa com a gente, com os coordenadores, e quando o0s



254

professores recebem, a gente ja tem tido um dialogo com eles, a gente ja tem essa
mediagao com eles, porque a gente ja tem o conhecimento.

Ah, o trabalho em si hoje, nés temos um trabalho muito consolidado das
familias. Ainda reflete muito a quest&o de infrequéncia, né. E, em todas as redes, em
todas as instituicdes de ensino, a gente tem visto isso, mas especialmente a gente
tem visto a parceria dos pais, hoje, né, a busca por saber como é que o filho t4, é, em
contrapartida de, de ver a evolugdo dos nossos alunos. Os nossos alunos hoje sédo
altamente tecnolégicos. Entdo a gente precisa se adequar, se adaptar. Porque o
professor, se ele ndo se adapta, se a escola ndo se adapta a isso, o0 aluno, ele tem
um conhecimento. Ele tem conhecimento fora, independente de como seja que
chegou a ele, chegou. E a gente precisa se adequar a isso. E essa importancia de
estar buscando novas metodologias. Tanto que nosso projeto esse ano, € 0 nosso
projeto € escola IA, né. Inovacao e Aprendizagem. Por que Inovacéo e Aprendizagem.
Porque a gente é continuamente esta se inovando, mas a aprendizagem permanece
do mesmo jeito. O aluno, ele precisa aprender. E a gente precisa se inovar para

ensina-lo.
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APENDICE U - ENTREVISTA COORDENADOR PEDAGOGICO - E2C2

Em geral, na escola, eu ja estou aqui com quatro meses na escola, que eu
assumi na verdade, assumi em dezembro. Ai agora esta finalizando ja em cinco
meses, em média.

Aqui na escola, a formacgao, ela é feita através de, da coordenagao que faz,
né, um primeiro momento, mas também nds convidamos pessoas ali especialistas na
area para apresentarem projetos, apresentarem outras dindmicas para os professores
em sala de aula.

Aqui na escola nés temos o laboratério movel, nés temos o espago maker que
dentro do espag¢o maker ndés contamos com, com as tecnologias digitais, que sdo a
televisao, fica la a disposicdo para os professores, temos os Chromebooks também.
E jogos, nés temos ali os materiais manipulaveis, né, que nds, que séo que as criangas
costumam até falar que sao tipo Lego eles, mas sdo os materiais manipulaveis.

Sim, é feito, quando se diz, uma formagao com eles, né€, ali para explicar ali o
passo a passo, Como € que € 0 programa, porque nos trabalhamos, primeiros anos,
nos trabalhamos com o programa do IAB. Entdo tem uma formacéao direcionada para
eles que estao ingressando.

Nés temos o projeto Matatalaab, nds temos os, os tablets que vém com o
programa do llhas do Alfabeto e Matematica na Fazenda, né, que ajuda os alunos na
parte da alfabetizagao.

Gente, 0 nosso maior desafio no momento ali em relagao ao Matatalaab, nés
estamos com o material completo, ali é realmente a questdo de organizar a carga
horaria para a utilizacdo. Em relacdo aos tablets, nds estamos com eles um pouco
defasados em relagdo a atualizacdo deles, né. Como um aparelho eletrénico, ele
precisa ser atualizado, e como ele ja tem muito tempo, muitos anos ja, ele ndo esta
mais atualizando. Entao esta, esta tornando ai um desafio, né, de conseguir tablets
novos para dar continuidade a atividade da forma como ela deveria ser.

Do Matatalaab, que é o Meu Primeiro Coédigo, né. Ele trabalha, ele € novo
aqui, assim, ano passado ele ja tinha. Eu ndo me recordo se no ano anterior também.
SO que a... eu t6 tendo contato com ele agora recente, né. Nos tivemos uma formagao
ali, que onde ele viu como é que é o procedimento, que ele vem com livros de desafios,

livros de atividades ali, e eles tém um que ele chama que é tipo os robozinhos, que
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eles tém o tapete e ele vai dando as coordenadas e o aluno vai |a, é para trabalhar a
alfabetizacdo também com ele. Ele é bem interessante.

Formacao do coordenador, ela é feita periddica, né. Nos temos a formacéao
com... com os técnicos da Secretaria, que sao os nossos formadores. Entio ela é feita
ali de forma mensal, quinzenal, sempre que ha a necessidade de uma formacgao, a
gente esta presente ali. Eles sempre estdo fazendo ali. Geralmente € quinzenal a
nossa formacéo.

Enquanto professora, né. Que na época eu ndo estava coordenagdo ali. Foi
um desafio, foi algo novo, né, vocé ter, para mim, enquanto professora, ali, o desafio
maior foi trazer a minha sala de aula para dentro de um equipamento eletronico, né,
ali, conversar com os pais, manter os alunos, fazer uma aula atrativa para que
realmente o aluno tivesse ali o interesse em assistir a aula, né, explicar de uma forma
mais simples possivel para que ele pudesse entender. E ai o desafio maior foi que
nem todos tinham acesso a celular, tablet, computadores, a internet. Entdo essa ai foi
a parte que mais me desafiou.

Eu acredito que sim, porque tem alguns, alguns equipamentos que eles, eles
mandam ali para as escolas e precisa ai dar uma formagao, uma formacao basica ali.
Mas eu acredito que deveria ter mais formacgdes no decorrer do periodo, porque tem
professores aqui na escola que sao bem atuantes em relagcao as midias sociais, ali,
aos eletrénicos, mas tem professores ali que ainda tém dificuldades. Entao eu acredito
que a formacao ali, principalmente para esses professores seria de grande interesse.

Os imigrantes, eles tém a matricula regular também, né, igual os outros alunos
ali. E ali, nés nao temos professor bilingue, né. Entao ele tem que se adaptar a nossa
lingua materna, o que torna um desafio para eles. Assim, mas o que eu tenho
observado ali no dia a dia, que os alunos, que assim, eles entram com uma certa
dificuldade em relacédo a lingua, mas depois eles acabam acostumando. E eles ja
estdo avancgados, eles ja se tornam bilingues, porque eles falam tanto o portugués,
né, quanto o espanhol, quando vem alguém da familia ali, eles traduzem para o adulto
da familia, que tem mais dificuldade do que eles, né. E em relacédo ao conteudo, eles

tém uma dificuldade também.
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APENDICE V - VICE GESTOR - E2G1

E, hoje eu ja atuo ha 7 anos. Estou na area, né. E assim, eu tenho visto que
€, para mim, foi um grande desenvolvimento e € uma area que muito cresce hoje, né.
E essa lideranga de estar com formagao com professores, atuando meio, meio que
direto e indiretamente, né. Que a gente que esta hoje na gestao, ela favorece muito a
questao de vocé estar liderando a agdo com os professores. Mas isso engloba todo o

contexto, tanto pedagogico como o fisico também.

E, 0 que eu vejo e que eu tenho participado e que eu atuo também, né. Que
a gente esta meio que na, na dire¢gao, mas a gente esta atuando diretamente. E essa
atuacao direta é vocé lidar diretamente com o aprendizado do aluno, né. E ao mesmo
tempo com o professor. Formacgao de professores e atuando diretamente em sala.
Como o professor fica mais direto com o aluno, né. A gente fica no suporte, € isso é
muito importante, que essa € uma via de mao dupla, né. Que isso contesta para o

aprendizado do aluno.

E, de certo modo, a gente tem, tipo, um planejamento, né. O planejamento ele
vem ja acoplado no, no contexto escolar e a gente usa a tecnologia em si, tipo, da
escola. Como hoje a gente tem uma sala é voltada para isso, né. As, com as
tecnologias. E ela € uma area que tem crescido muito e avangado muito, inclusive
dentro da nossa escola. Té falando no contexto escolar, né. O uso dos tablets, ai tem
0 uso das tecnologias que no caso, as mesas pedagodgicas também, que hoje quase
nem se fala mais, a gente tem uma mesa pedagodgica também, ela é utilizada. Ai tem
0 NOSSO espago make que ela é voltada justamente para as tecnologias, né. Que ela
engloba num contexto geral, desde do tablet até as, a formagdo mesmo do, do aluno

diretamente voltado para essas tecnologias.

O desafio hoje ele agrega muito. Por exemplo, o aluno, nem todos os alunos,
vamos dizer no contexto aluno, né. Nem todo aluno tem o acesso, né. Mas aqui na
escola a gente trabalha esse contexto com eles, mesmo que eles ndo tenham as
tecnologias especificas em casa, mas na escola a gente tem esse, implementa para
ele. O professor na sala de aula ele aplica o conteudo e para que na, para a sala, ai
ele aplica na pratica, faz a pratica, né. Esses usos dessas tecnologias.
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Sim, sim. Que ela, de certa forma ele, eles, na realidade, todo o contexto
escolar. Mas como eles trabalham diretamente com alunos menores, primeiro ano, né.
Tem uma formagdo ndo que seja tdo avangada. Tipo, o professor vai ensinar os
primeiros passos, que €, é, tipo um, vamos supor que ele vai trabalhar o alfabeto. La
€ importante que ele comece do A ao Z com o aluno. Aquele aluno que esta
comegando, esta aprendendo a ler, esta aprendendo a escrever, isso é muito

importante. Ndo € tdo avancado quanto os demais, né.

De modo geral, hoje assim, a Secretaria de Educacao ela ja trabalha isso, né.
A formacéo, principalmente dos professores. Porque para chegar até o aluno tem que
passar pela, pelo professor, né. E essa formacéao ela é voltada, ela € continua, na
verdade. A cada 30 dias, a cada 45 dias, tem essa formacao la no, no CCTI, que € um

centro de treinamento para eles, entendeu.

Olhe, para nos, eu digo para nés que eu t6 me incluindo também, foi muito
dificil, porque a gente foi pego de surpresa, né, com relagao a isso. Mas foi um passo
muito grande que a gente deu. Porque a gente so trabalhava na escola, né. E, de
repente, vocé parou tudo, atividades praticas na, na escola. Ai, ou seja, ai foi um
desafio para todos os professores, ndo s6 para o aluno, que foi mais dificil ainda, que
nem todos tinham acesso. Mas foi um momento pandémico que pegou todos nos de
surpresa, mas foi um grande avancgo, porque dai € que a gente comecou. Nos
primeiros passos, até entdo, né. De forma online, de forma online, a gente fazia video
aula, né. O professor aplicava de |a, da casa dele, e enviava para os pais e para os
alunos, até mesmo o video aula também. E mandava a atividade pelo telefone,
diretamente pelo celular dos pais, que nao tinham. Isso foi um desafio que foi

enfrentado, mas foi superado.

E, porque ndés sabemos que a tecnologia ela nunca, nunca para, né. Ela
sempre € um avancgo. Cada dia mais € uma grande, uma nova descoberta. Mas ela
tem dado esse suporte, eu vou dizer ai, vou dar uma nota, né. Nao vou dizer que é
100%, porque a gente nunca chega a um 100%, né. Mas eu vou dar ai um 8, com
relagédo a isso. De 0 a 10, eu vou dar um 8, porque a gente tem esse suporte, gragas

a Deus.

Olhe, hoje, eu ndo vou dizer que nos temos uma, uma agéo voltada s6 para
eles, porque nao é distinguir eles, porque eles estédo inseridos no meio, né. Mas a

gente ndo tem uma, uma atividade voltada s6 especifica para ele. De certa forma, ele
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acompanha o contexto geral, dos demais alunos nossos brasileiros, enquanto os
demais que é estrangeiro, eles também tém um contexto. Isso ja engloba o contexto

geral, tanto da, da area tecnoldgica, quanto pedagogico da escola.
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APENDICE W - GESTOR - E2G2

Ja ha 8 anos na gestdo. Completo 8 anos esse més.

E uma demanda diaria, né? Uma rotina ardua, né, de grande
responsabilidade, mas a gente vem lidando, né, diariamente com muita parceria junto
aos servidores, né? Buscando sempre instrui-los da melhor forma possivel nessa
dindmica, né, exercer a sua fungido e trazendo também informacdes para eles, né,
para melhorar o seu, o seu dia a dia, a sua pratica junto aos alunos, né? Entdo, tem
essa parte junto aos servidores, né, em suas fungdes, né, conduzir as suas fungdes.
E também na parte administrativa, né, junto a Secretaria de Educacéao, respondendo
todas as demandas necessarias, né, que cabem a essa fungéo do gestor.

E, nos utilizamos varias ferramentas aqui, né, junto aos alunos. Uma vez o
professor passa primeiro por essa capacitacdo, formacgdes, para depois 0 uso na
pratica com os alunos, ali nas metodologias, né, durante suas aulas. Por exemplo, nos
primeiros, nos primeiros anos, a gente usa os tablets como uma ferramenta para
auxiliar na alfabetizagdo, né? Leitura e escrita, letramento matematico. Ah, dos
terceiros aos quintos, a gente usa com eles, os professores para pesquisas, realizagcao
de trabalhos, os chromebooks, né, com os alunos em sala de aula. E também no
nosso espacgo maker, que € um espaco voltado para esse uso de tecnologias, ne,
incentiva-los a utilizar. E, e, e nés temos a, a internet onde os alunos podem utilizar,
né, para pesquisas junto aos professores. Claro, um trabalho direcionado, nédo é
aberto, n3do é livre.

Hoje, eu posso dizer que esta bem mais acessivel, né? A pratica esta, esta de
forma simultanea, né? De uma forma dindmica, né? Mas houve, sim, um pouco atras,
até a questdo da adaptacédo, implantacdo, do professor chegar a usar essas
tecnologias, né? Teve uma certa resisténcia, né, da parte do professor. Mas tudo que
€ novo, né, junto para desempenhar o seu trabalho, a gente tem uma certa resisténcia.
Hoje ndo. Nossos professores, eles lidam muito bem, né, com o uso. Apropriam, na
verdade, trazendo ai para beneficiar, né, e agilizar o trabalho junto com os alunos, €,
do uso dessas tecnologias, dessas ferramentas.

E, a Secretaria, todo, todo semestre, na verdade, oferece, né, formacdes
continuadas para os professores, né? Todo o programa que vai ser langado, voltado
a tecnologia, primeiro o professor passa por essa formacéao. A gente traz a informacéao

para o professor, com data e hora, periodo ja pré-agendado, onde ele vai estar
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passando por essa formagao, capacitacdo pela Secretaria de Educacdo. E tem
formagdes também, é voltado para como trabalhar com esse publico migrante, né, da
melhor forma possivel para melhor assisti-los.

E, houve, sim. Eu j& estava, estava, sim, né, na fungéo do gestor. E tivemos
grandes desafios, porque teve que mudar toda a metodologia, o uso das ferramentas
digitais 100% das ferramentas digitais, praticamente, né? Entao, o Meets, entre outras
plataformas, né, o Zoom. Entdo, os professores tiveram que fazer umas breves
formagdes com os professores para fazer a utilizagao dessas ferramentas para chegar
as aulas, os conteudos junto aos alunos que estavam nas suas casas, né? Entao, foi
usado mais essas ferramentas, €, durante esse periodo pandémico, né? E sé alguns
alunos que nao tinham acesso, a gente teve ai o material impresso, né, de forma a
entregar para também nao deixar eles assistidos nesse periodo.

Sim, a Secretaria da todo o suporte, né? Tem dado todo o suporte por meio
das préprias ferramentas, né, adquirindo e entregando as escolas, como também nas
formagdes, tanto da equipe gestora, quanto dos, dos professores para melhor atender
esse publico. Entdo, é, todas as ferramentas e informacdes sao, €, sao vindas, né, da
Secretaria de Educacéo, oferecendo ai a, a equipe gestora e aos professores.

Tem, tem, tem formacdes para os gestores, né? Tanto administrativa quanto
pedagdgica. Na verdade, mais pedagogica do que administrativa, nas formacdes e os
direcionamentos dados pelos técnicos, pela secretaria, né, da SMEC.

E, esse processo de inclusdo, né, tanto dos alunos, eh, nossos alunos, nosso
publico aqui, né, brasileiros, também quanto aos imigrantes, né? A gente sempre
busca fazer essa interacao, né? Independente ai da sua nacionalidade, a gente traz
de forma bem natural, bem dinédmica, né? Ah, tanto os funcionarios para trabalhar com
esse publico, e também os préprios alunos, né? Fazendo amizades ali, e fazendo
troca de experiéncia de culturas. Entdo, a gente sempre busca, né, eh, ndo deixar
despercebido, né, e trazer com que esse publico ndo passe despercebido dentro da

nossa unidade.
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ANEXO A - 1 - OFICIO 78824 - SMEC/SPE/GEE/CCE/2025 - NUP:
00000.9.434186/2025, DE 27 DE AGOSTO DE 2025 - DADOS DO CENSO
ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA REFERENTE AOS ANOS DE 2010 A 2025

000009 43418512025

Secretaria Municipal da Educacgao e Cultura - SMEC A W
Superintendéncia de Planejamento Educacional Sh
Geréncia de Estatistica Educacional e e
Coordenacgéo de Censo Escolar BOAVISTA
OFiCIO 78824-SMEC/SPE/GEE/CCE/2025 NUP: 00000.9.434186/2025

Boa Vista-RR, 27 de agosto de 2025.

A Senhora,

FRANCISCA SILVA E SILVA

Pesquisadora responsavel / Doutoranda Doutorado Profissional em Educacdo e Novas
Tecnologias do Centro Universitario Internacional (UNINTER) - Brasil

ASSUNTO: Solicitagdo de disponibilidade dos dados do Censo Escolar da Educagao

Basica referente aos anos de 2010 a 2025
Prezada Doutoranda,

Ao cumprimenta-la cordialmente, venho através deste responder a
requerimento feito sobre os dados do Censo Escolar da Educagao Basica referentes aos
anos de 2010 a 2025.

As informagdes prestadas dos anos de 2010 a 2024 foram retiradas do site do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), dados
oficiais consolidados apés o encerramento de cada ano letivo. No que concerne ao ano
letivo de 2025, o recolhimento dos dados iniciais encerraram em 31/07/2025, desta forma,
as informagdes prestadas sao dados preliminares, levantados por esta Coordenagao, nao
sendo ainda, dados oficiais, ainda passiveis de retificagdo e sé serao consolidados no ano
que 2026, em periodo ainda a ser informado.

Referente as informacdes sobre o perfil demografico dos anos solicitados, a
coleta das informacdes evoluiu conforme a transformagao da realidade da educagao
municipal, por coleta prépria desta Secretaria, onde os dados informados foram os
encontrados nos arquivos proprios da Coordenacéo, ressaltando-se que nem todas as
informagdes se encontram completas conforme foram solicitadas.

Para maiores questionamentos, nos encontramos a disposigao.

Respeitosamente,

(assinado eletronicamente)

Coor!ena!or !o !epa!amenlo !e !enso !scolar

E-mail: censo.smec@edu.pmbv.rr.gov.br Endere¢o Rua General Penha Brasil, 705
Telefone: (95) 98411-1553 Bairro: Sao Francisco
Boa Vista - RR, CEP 69.305-130

DOCUMENTO ASSINADO POR LOGIN E SENHA PORI_EM 27/08/2026 09:42:49

LEI N° 14.063, DE 23 DE SETEMBRO DE 2020
VERIFIQUE A AU DESTE O EM https:, boavista.l aspX INFC O CODIGO: 213737078

11/



263

ANEXO A - 11 - OFICIO 78824 - SMEC/SPE/GEE/CCE/2025 - NUP:
00000.9.434186/2025, DE 27 DE AGOSTO DE 2025 - DADOS DO CENSO
ESCOLAR DA EDUCACAO BASICA REFERENTE AOS ANOS DE 2010 A 2025

SOLICITAGAO DE DADOS DO CENSO ESCOLAR DA EDUCAGAO BASICA

Etapas de Ensino Anos Excolaras™
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025**
Creche 650 565 623 641 627 676 1415 1739 1903 2065 2551 2477 2630 2852 3924 4294
Infantil Pré-Escola 1 periodo 6278 6407 6750 4389 5789 5797 7191 8671 10324 10444 10617 10214 10285 11718 12609 12561
22 perfodo
12 ano
22 ano
Ensino 1 3% ano 14282 16158 18365 23502 22810 23644 24965 25223 24361 27930 29529 29754 31895 33958 34664 35249
4% ano
52 ano
Ensino " 62 ano - - - - - - - - - - - - - - 63 611
72 ano - - - - - - - - - - - - - - - 54
12 série
Educagdo de Jovens e 22 série
'Adultos 3 série 335 326 271 264 1049 533 426 410 290 305 338 337 343 380 37 353
42 série
Educagéo Especial 301 373 444 497 533 603 683 758 838 1049 1158 1145 1390 2040 2769 3655
TOTAL DE ALUNOS MATRICULADOS 21545 23456 26009 2879% 30275 30650 33997 36043 36878 40744 43035 42782 45153 48908 51631 53122
perfil 7 Anos Escolares
2010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 2019 2020 2021 2022 2023 2024 2025
§555 Masculino = - - - - - - - - - 21926 22621 22404 25120 26310 27060
Feminino - - - - - - - - - - 20726 21191 21066 23788 25321 26062
Brasileiros - - - - - - - - - - - - - 39810 42064 43259
Venezuelanos - - - - - - - - - 4713 5849 6999 7341 9001 9428 9677
Outras nacionalidades - - - - - - - - - - - - - 97 139 186
Urbanas 67 68 71 75 76 80 91 98 101 103 106 108 108 122 125 125
Quantitativo de Escolas Campo 1 1 1 L 5 5 5 5 ) 5 5 5 5 5 5 5
Indigenas 5 6 8 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12 12

* - Dados contantes do langamento do Censo Escolar, disponiveis no site do INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira) para consulta publica

(https://www.gov.br/inep/pt-br/. d i indi / /

** . Os dados do Censo Escolar 2025 ainda sero fechados (somente em 2026), os numeros ap: sdode p , feitos pela C: ¢d0 de Censo Escolar da Secretaria Municipal de Educag3o e Cultura.
* - Os dados referentes ao "Perfil demografico” sdo de informagdes préprias da SMEC, ndo constantes de fontes oficiais a nivel federal do Censo Escolar; o feito pela secretaria.
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ANEXO B - DECISAO JUDICIAL - AGAO CIVIL PUBLICA (65)6 -PROCESSO N°
1011768 - 71.2025.4.01.4200 - JUSTIGA FEDERAL - SECAO JUDICIARIA DE
RORAIMA - 22 VARA FEDERAL CIVEL DA SJRR - 04/12/2025

Documento id 2226889680 - Deciséo

S
PODER JUDICIARIO

JUSTIGA FEDERAL

Seg#o Judicléria de Roraima
2* Vara Federal Civel da SIRR

PROCESSO: 1011768-71.2025.4.01.4200
CLASSE: ACAO CIVIL PUBLICA (65)
POLO ATIVO: MINISTERIO PUBLICO FEDERAL - MPF
POLO PASSIVO: ESTADO DE RORAIMA e outros
DECISAO

Trata-se de agdo civil ptblica com pedido de tutela de urgéncia ajuizada pelo MINISTERIO
PUBLICO FEDERAL em face da UNIAO, do ESTADO DE RORAIMA e do MUNICIPIO DE BOA VISTA,
visando compelir os entes federativos a adotarem providéncias concretas para assegurar o acesso a
educacédo de criangas e adolescentes migrantes abrigados na Operagéo Acolhida, em Boa Vista/RR.

Relata o autor, com apoio em instrugao preliminar robusta, a existéncia de situagdo
generalizada de evasdo escolar entre os menores acolhidos, decorrente de omissées administrativas
interligadas — como auséncia de vagas, inexisténcia de transporte escolar, exigéncias burocraticas
desproporcionais e falta de fluxo institucional de encaminhamento a rede publica de ensino — apontando
para quadro de possivel violagdo sistémica a direito fundamental assegurado pela Constituigdo da
Republica.

Em que pese a relevancia dos argumentos e da documentagdo apresentada, reputo
conveniente, antes da apreciagdo do pedido liminar, a oitiva prévia dos entes demandados, tendo em vista
a complexidade da matéria e o impacto estrutural das medidas pleiteadas; a necessidade de oportunizar o
contraditério sobre os fundamentos faticos e juridicos que embasam a pretensao urgente; a existéncia de
elementos que indicam possivel omissdo conjunta e interdependente dos entes federativos,
recomendando-se a formagéo de juizo mais seguro acerca da extensao da responsabilidade atribuida a
cada um.

Dessa forma, intimem-se a Unido, o Estado de Roraima e o Municipio de Boa Vista, com
urgéncia, por mandado a ser cumprido por oficial de justica, para, no prazo comum de 10 (dez) dias,
manifestarem-se sobre o pedido de tutela de urgéncia e sobre os fatos narrados na peti¢ao inicial,
facultando-se, inclusive, a juntada de documentos comprobatérios de eventuais providéncias ja adotadas
para atendimento das obrigagdes discutidas.

Decorrido o prazo, com ou sem manifestagdo, tornem os autos conclusos para analise do
pedido de tutela de urgéncia.

Intimem-se.
Boa Vista/RR, data da assinatura eletrénica.
Juiz Federal

(assinatura eletrénica)
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