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POETA
Alice Neto de Souza

[...]

— Professora.
— Sim.
— Que raio € um lapis cor de pele?
Levei uma reprimenda, uma crianca de tao tenra idade
A questionar a autoridade,
E olhava para o lapis,
Olhava para a minha pele,
Olhava fixamente para aquele lapis cor... de pele.
Poeta.
Naquele dia, desisti de falar sobre unicérnios
E fazer citagdes,
Porque ser-se poeta é falar de emocgdes,
Mas bem podia citar Luis de Camdes, Fernando Pessoa
Sem dizer um poeta preto.
Pensei em entéao citar Martin Luther King ou Nelson Mandela
S6 para ficar bem na tela.
Ignorar o vazio do mundo,
Fazer dos ouvidos mudos,
Porque preferem um poema com o sol no canto do papel,
As nuvens pintadas a azul,
Sem a dor no fundo.

Falar do que incomoda?

Andar a afiar a lingua,
O que é que isso importa?

Porque naquele dia fizeram de mim uma
Poeta cor de pele,
De lapis cinza agucado acastanhado,
No nevoeiro dos mares
Dantes e sempre navegados,
A minha lingua é o lapis
Onde escrevo a cor dos meus sentimentos,
Quem vai perder tempo a escrever versos de amor
Com estes tempos, estas tempestades, estes sismos, ismos
E eu sei, podia ser menos uma poeta a falar sobre racismo

Mas preferiram o qué?

Que em vez do lapis a carvao pegasse uma arma na mao?
Que caisse em tantas outras estatisticas, noticiarios?
Que me escondesse por detras dos armarios?

Que nunca tivesse chegado a terminar o secundario? [...]



Saia e seja um centro, um centro doador de vida, como outrora, para toda uma
comunidade, quando a oportunidade chegar, quando puder doar vida onde nao
ha vida, esperanca onde nao ha esperanca, poder onde ndo ha poder. Comece
de maneira humilde e trabalhe para construir instituicbes que colocarao os
negros de pé.

Booker Taliaferro Washington (5 de abril de 1856 — 14 de novembro de 1915)
Lider negro, foi um educador, autor e orador americano.

O nosso desejo € que possamos nos abrir para outros mundos onde a
diversidade e a pluralidade estejam presentes, sem serem cagadas, sem serem
humilhadas, sem serem caladas. E que possamos também experimentar viver
em um mundo no qual ninguém precise ficar invisivel, ninguém precise ser
Garabombo, o invisivel, no qual possamos ser quem somos, cada um com a
sua singularidade, humanos nas suas competéncias, nas suas deficiéncias,
nas suas dificuldades. E que sejamos capazes de reciprocidade, que € um
lema que deveria estar entre aqueles que propdem que nos juntemos para
pensar mundos.

Ailton Alves Lacerda Krenak €& um lider indigena, ambientalista, filésofo,
poeta, escritor brasileiro da etnia indigena krenaque e Imortal da Academia
Brasileira de Letras



RESUMO

Esta pesquisa, vinculada ao Programa de Pd&ds-Graduagao Profissional em
Educacado e Novas Tecnologias - Linha de pesquisa Formacao Docente e
Novas Tecnologias na Educacao, Grupo de Pesquisa Educacdo e Cidade
(Educidade) - Projeto de Pesquisa Texere: Memdrias, Sociedade, Cultura e
Tecnologias - tem como objeto de pesquisa “A Branquitude e a Educagéo para
as Relagdes Etnico-Raciais”. Partiu-se da indagacdo sobre a interferéncia do
pertencimento étnico-racial docente (brancos, nao brancos, etc..) na
efetivagdo da Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais. Para tanto, avalia, se
e como existem processos de formacao docente para a educacao racial critica
e inclusiva no contexto escolar. Com o objetivo de analisar de forma critica
como o pertencimento étnico-racial dos docentes do Ensino Fundamental |
influencia a construgdo de suas praticas pedagogicas e a implementacao das
Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008 nos curriculos escolares, buscando
compreender em que medida tais praticas contribuem para a consolidacao de
uma educacao antirracista, intercultural e socialmente equitativa. Foram
analisados os curriculos desenvolvidos nas Escolas Publicas Municipais de
Colatina-ES, e, também consultados professores e alunos sobre os desafios e
obstaculos enfrentados na implementagédo efetiva dessas leis nos curriculos
escolares, destacando lacunas e areas de aprimoramento. Como
embasamento tedrico priorizou-se a perspectiva decolonial, valorizando autores
de renome que escapam e, também, contestam o canone eurocéntrico. Os
resultados evidenciaram que a implementacdo da ERER ainda ocorre de
maneira pontual e superficial, marcada por fragilidades na formacao docente e
pela auséncia de letramento racial critico. Verificou-se que o pertencimento
étnico-racial docente influencia diretamente percepcbes e praticas
pedagodgicas, contribuindo, em alguns casos, para a manutencao de
silenciamentos e desigualdades raciais no espaco escolar. A tese defendida € a
de que a efetivacdo de uma educacao antirracista depende da problematizacao
critica da branquitude, da valorizacao de saberes afro-indigenas e da formacéao
docente comprometida com praticas pedagodgicas racialmente conscientes e
socialmente equitativas. Esta tese resultou no desenvolvimento do Produto
Educacional “Trilha Afro-indigena do Espirito Santo”, um recurso tecnolégico
que possibilita o reconhecimento dos sujeitos historicamente invisibilizados
pelos curriculos escolares, fortalecendo processos de identificacéo,
representatividade e pertencimento étnico-racial.

Palavras-chave: Pertencimento étnico-racial docente; branquitude; racismo;
Educacao para as Relagbes Etnico-Raciais.



ABSTRACT

This research, linked to the Professional Graduate Program in Education and
New Technologies — Research Line: Teacher Education and New Technologies
in Education, within the Research Group Educag¢do e Cidade (Educidade) —
Research Project Texere: Memories, Society, Culture, and Technologies —
focuses on the theme “Whiteness and Education for Ethnic-Racial Relations.”
The study begins with the question of whether and how teachers’ ethnic-racial
belonging (white, non-white, etc.) influences the implementation of Education
for Ethnic-Racial Relations. It examines whether there are processes of teacher
education that foster critical and inclusive racial education within the school
context. The main objective is to critically analyze how the ethnic-racial
belonging of teachers in the early years of Elementary Education influences the
construction of their pedagogical practices and the implementation of Laws No.
10.639/2003 and No. 11.645/2008 in school curricula, seeking to understand
the extent to which such practices contribute to the consolidation of an
antiracist, intercultural, and socially equitable education. The research involved
analyzing the curricula developed in public municipal schools in Colatina-ES, as
well as consulting teachers and students regarding the challenges and
obstacles faced in the effective implementation of these laws, highlighting gaps
and areas for improvement. The theoretical framework is grounded in a
decolonial perspective, prioritizing renowned authors who both escape and
challenge the Eurocentric canon. The findings revealed that the implementation
of ERER still occurs in a fragmented and superficial manner, marked by
weaknesses in teacher education and by the absence of critical racial literacy. It
was also found that teachers’ ethnic-racial belonging directly influences
perceptions and pedagogical practices, contributing, in some cases, to the
maintenance of silencing processes and racial inequalities within the school
environment. The thesis defended is that the effective implementation of an
anti-racist education depends on the critical problematization of whiteness, the
appreciation of Afro-Indigenous knowledge, and teacher education committed to
racially conscious and socially equitable pedagogical practices. This
dissertation resulted in the development of the Educational Product "Afro-
Indigenous Trail of Espirito Santo," a technological resource that enables the
recognition of subjects historically rendered invisible by school curricula,
strengthening processes of identity formation, representation, and ethnic-racial
belonging.

Keywords: Teachers' ethnic-racial belonging, whiteness, racism, Education for
Ethnic-Racial Relations.
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APRESENTACAO DA PESQUISA

Né&o é no siléncio que os homens se fazem, mas na
palavra, no trabalho, na agdo-reflexéo.
Paulo Freire (1987)

A histéria das relagbes étnico-raciais no Brasil e em toda a sociedade é
marcada por grandes periodos ou momentos de siléncios, tensionamentos,
violéncias fisicas e simbdlicas. Mudar isso € mais do que necessario, e,
contribuir para esta mudanca é um dever que se coloca aos educadores, como
ressalta Gomes (2007, p. 11) ao abordar a necessaria mudanga na
reconfiguragcdo do pacto social brasileiro, destacando a luta do Movimento
Negro neste processo: “Essa situacao impbe novos desafios para a luta pela
emancipacgao social no Brasil e para a constru¢do de uma educacao ou de uma
pedagogia da diversidade. Nesse processo tenso, todos os setores sociais séo
chamados a se repensar. A escola € um deles.”

Esta pesquisa é conduzida a partir do olhar de uma pedagoga, mulher
branca, privilegiada, tomada por consciéncia racial critica, que busca através
deste instrumento levar a palavra, a ciéncia e a producado de cientistas,
académicos, intelectuais nao-brancos, que fizeram contribuicdes importantes
para a tematica das relagdes étnico-raciais, colaborando para quebrar com os
“siléncios” muitas vezes impostos a estes povos, e, “fazer barulho”, levando
acao, reflexdo e questionamentos para dentro das escolas, instrumentalizando
professores no combate ao racismo', através de uma pratica educacional
antirracistaZ.

O interesse pelo aprofundamento nesta tematica através do
doutoramento decorre das experiéncias vivenciadas pela pesquisadora
enquanto Pedagoga da Educacdo Profissional e Tecnolégica, que tem
enfrentado situagdes de racismo e discriminacao envolvendo jovens da fase

final da Educacao Basica na instituicdo em que atua no municipio de Colatina-

1 De acordo com Silvio Almeida (2019), o racismo n#o € apenas uma atitude individual discriminatoria
com os ndo-brancos, e sim um mecanismo de poder que organiza a sociedade, distribuindo oportunidades
e direitos de forma desigual, tornando este grupo vulneravel.

2 Conforme Pinheiro (2023, p. 40), o antirracismo ¢ caracterizado pelo protesto, pelo enfrentamento, pela
denuncia do racismo. E, as préticas antirracistas sdo aquelas voltadas para a dentncia do racismo no
sentido maior de sua reversio/destruigio.
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ES (Instituto Federal do Espirito Santo — IFES Campus Colatina), o que levou a
guestionamentos quanto a eficiéncia dos curriculos escolares aplicados que ja
devem contemplar a Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (HCAI) ha
mais de vinte anos, despertando sua vontade de contribuir para esta
efetividade desde o inicio da Educacao Basica, fase mais relevante para o
desenvolvimento de valores na formagéo de nossos estudantes.

Este € um trabalho que se vincula a pesquisas decoloniais e sobre
branquitude®, lembrando que estes sdo termos que serdo profundamente
discutidos aqui, que corroboram para o fim da servidao dos povos colonizados
€ que busca a superacao da branquitude (atitude manifestada por pessoas
brancas) de forma acritica, que muitas vezes impera na sociedade
contemporanea, onde os brancos ndo tém consciéncia do lugar de privilégio
que lhes é reservado.

Esta pesquisa se propbe a contribuir com o combate ao racismo no
Brasil, que ndo é apenas uma demanda das populagbes negras e indigenas,
mas um imperativo civilizatério que beneficia toda a sociedade — inclusive as
pessoas brancas. Abaixo, indicamos beneficios que uma sociedade antirracista
proporciona, embasados em autores fundamentais, que mostram porqué lutar
contra o racismo é crucial para o pais e para a construgdo de uma democracia
plena.

Aprimora a democracia, pois expande a cidadania plena.
Potencializa a economia, ao utilizar todos os talentos disponiveis.

Enriquece o convivio cultural, resgatando identidades pluralistas.

Repara injusticas histéricas, promovendo estabilidade social.
Neste sentido, o letramento racial* docente se torna imperativo para o

alcance dos objetivos aqui tracados, pois, somente através do aprofundamento

dos conhecimentos sobre a complexidade das relagbes raciais que se

estabelecem em sociedade, é possivel desenvolver uma educacgéo antirracista®

3 Um termo cunhado pela teoria critica da raga para refletir a racializagdo das pessoas brancas a partir
dos privilégios que as unificam (Pinheiro, 2023).

4 Aideia de_letramento racial surge da necessidade de entender as especificidades do
processo de construcdo das relagdes raciais na sociedade. Tal compreensédo é fundamental
para a promocao de maiores niveis de justica social. Afinal, € impossivel interpretar a dindmica
da sociedade brasileira sem reconhecer os principios e estruturas que historicamente orientam
suas relagdes sociais (Moreira, 2024).

5 Abordagem pedagdgica que assume explicitamente o enfrentamento do racismo como parte
fundamental do processo educativo. Munanga (2019) destaca que essa perspectiva rompe com



23

nas escolas. “Este conceito remete a racializacdo das relagcbes, ou seja, o
estabelecimento arbitrario de direitos e lugares hierarquicamente diferentes
para brancos e nao-brancos, que legitima uma pretensa supremacia do
branco.” (Almeida, 2017) O letramento racial se apresenta como ferramenta
indispensavel para oferecer ao professor base teérica e metodoldgica para lidar
com as complexas dinamicas pedagogicas que envolvem a educagado de
valores e habitos presentes nas diferentes culturas que compdem o povo
brasileiro.

Assim, a presente pesquisa foi construida, inicia-se com a
apresentacao de todo o cenario de pesquisa a partir do projeto tracado (tema,
justificativa, objetivos, fundamentacao tedrica e objeto de estudo), em seguida,
faz-se uma aproximagédo do objeto de pesquisa através de um levantamento
das pesquisas sobre a branquitude, buscando as lacunas a serem preenchidas.

Para melhor compreensdo do contexto em que a pesquisa esta
inserida, apresenta-se o seu universo, detalhando-se as caracteristicas do
municipio de Colatina que sedia as escolas envolvidas, evidenciando-se a
segregacao socioespacial ocasionada pelo processo de ocupacao da cidade.

A partir dai, especifica-se a op¢cado metodolégica que orientou todo o
levantamento de dados, listando-os de forma detalhada e dialogada, desde a
analise documental até os dados coletados na pesquisa de campo, trazendo
para o debate os saberes e praticas docentes e discentes; pois, a escuta e
analise atenta das suas experiéncias, dores e éxitos, que envolvem suas
vivéncias, guiam a constru¢ao do produto desta pesquisa.

Neste processo reflexivo, percorrem-se os caminhos histéricos que
envolvem a tematica das relagbes étnico-raciais no Brasil, partindo-se das
herancas da colonizagao europeia e suas marcas. Aborda-se a construcao da
identidade e pertencimento étnico-racial no Brasil, as conquistas dos
movimentos negros que nos trouxeram até aqui, e o processo de
descolonizacao dos curriculos escolares iniciado.

Assim, chegamos a proposicdo de um caminho, que se materializara
no produto educacional da presente tese, que a partir de uma tecnologia
acessivel, reunird conhecimentos sobre a ERER e as descobertas feitas até

a neutralidade pedagdgica, pois reconhece o racismo como um fendmeno estrutural que
atravessa a organizacao da escola e a producdo do conhecimento.
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aqui sobre a cultura dos povos originarios, nos levando a Trilha Afro-indigena
do Espirito Santo. E, essa trilha ajudara na desnaturalizagao dos processos de
colonialidade que ainda se perpetuam na escola, levando os atores desta
pesquisa ao reconhecimento de seu pertencimento étnico-racial, resgatando as
suas ancestralidades.

Como trata-se de uma pesquisa que envolve seres humanos, sua
proposta foi submetida a Plataforma Brasil para apreciagéo do Comité de Etica
em Pesquisa (CEP) do Centro Universitario Internacional (UNINTER),
obedecendo aos critérios da ética em pesquisa com seres humanos, conforme
preconiza a Resolugdo n. 510/2016 do Conselho Nacional de Saude, sob
Certificado de Apresentacao para Apreciacdo Etica n. 82952424.0.0000.5573,
comprovante de recepc¢ao n. 103897/2024. Apds aprovacao por este comité,
todos os participantes da pesquisa ou seus responsaveis, assinaram o Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para autorizacdo de sua

participacao, e os questionarios foram aplicados in loco.

Introducao (Tema, Justificativa, Objetivos, Fundamentacao Teérica,
Objeto de Estudo):

O desenvolvimento dos curriculos escolares em qualquer esfera é
marcado por uma série de transformacbdes que se correlacionam com o0s
acontecimentos politicos, econémicos e sociais que permeiam a trajetéria
histérica do pais. Nao por acaso, na transformacao dinamica dos curriculos, a
aspiracao por um sistema educacional mais inclusivo e equitativo persiste no
cenario cotidiano das instituicdées de ensino do Brasil atual.

Desde o periodo colonial, registram-se avangos e retrocessos na area
educacional. Destacam-se alguns avancos relevantes, como: a laicidade do
ensino, a expansao curricular para além das humanidades classicas, a
descentralizagdo do ensino, a democratizagdo do acesso a Educacéo Basica,
e, a adog¢ao de uma pedagogia progressista orientada para a formacao cidada.

A histéria da educacao brasileira, como detalham David et al. (2014, p.
184-198) pontuando as transformacdes ocorridas desde a invasao portuguesa

até a publicacao da Constituicao Cidada de 1988 (que define a educagdo como
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um direito social universal ao lado da saude, do trabalho, do lazer, da
segurancga, da previdéncia social, da protegcdo a maternidade e a infancia, da
assisténcia aos desamparados, e da moradia), culminou com a promulgacgao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional Brasileira (LDBEN), em
1996.

Essas transformagdes abrangem nao s6 as praticas pedagoégicas, mas
se refletem também nas atualizagbes da legislacdo educacional. Tais
mudangas normativas buscam, além de modernizar os curriculos, promover a
valorizacao da diversidade cultural e étnica, abrindo espaco para a inclusao de
temas de grande relevancia, como: educacdo ambiental, direitos humanos,
equidade social, globalizagao, entre outros.

A promulgacéo da Lei n. 10.639/2003, que alterou a LDBEN e incluiu
nos curriculos oficiais das Redes de Ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, representou um marco significativo nos
avancos curriculares no Brasil, alcangando o vigésimo aniversario de sua
publicacdo no ano de 2023.

Esta pesquisa se propbde a analisar os curriculos escolares, tanto o
vivido quanto o prescrito, quanto a ERER numa perspectiva histérico-critica da
educacao. Nessa diregao, nao desconhecemos os autores e seus avangos ja
classicos sobre a questdo dos curriculos no Brasil, conforme quadro abaixo.
Citamos esses autores, entretanto, tendo em vista, o foco desta tese optamos
por trabalhar com autores nao-brancos (negros e indigenas) que dialogam com

esta perspectiva.

Quadro 1 — Contribuigoes relacionadas aos curriculos escolares no Brasil

Autor

Obra-chave

Contribuicao

Demerval Saviani

Pedagogia Historico-Critica:
primeiras aproximacgdes
(1983)

Fundador da chamada “Pedagogia Histoérico-Critica”, Saviani
estabeleceu uma base tedrica que relaciona as escolhas
curriculares a luta de classes e a reproducgéo social. Sua
analise historica das ideias pedagogicas no Brasil é referéncia
obrigatoria para entender como os curriculos refletem e
impactam a estrutura social.

José Carlos
Libaneo

Didatica (1994; varias
edi¢cdes), Organizagéo e
gestdo da escola (1997)

Mais conhecido por suas formulagées sobre didatica, dedicou-
se também as questdes de estruturagao curricular,
enfatizando a articulagdo entre objetivos, conteudos, métodos
e avaliagdo. Seu trabalho ajuda a operacionalizar os
curriculos na pratica docente e na gestéo escolar.

Cipriano Luckesi

Avaliagdo da Aprendizagem

Mostrou que avaliar ndo & apenas aferir contetudos, mas
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Escolar (1995), Formacgéo do
Professor e Avaliacdo (2000)

integrar avaliagéo e curriculos em processos formativos. Sua
perspectiva formativa quebra a logica tradicional de
“classificar” alunos e reforca a fungéo pedagdgica dos
curriculos.

Selma Garrido

Curriculo: teoria e pratica

Aborda os curriculos sob a 6tica dos direitos humanos e da

Pimenta (2002) diversidade cultural. Destaca a dimenséo politica dos
curriculos — como podem reproduzir ou transformar
desigualdades — e oferecer instrumentos de analise para
gestores e pesquisadores.

lima Passos Curriculo e avaliagao: os Propés um modelo integrador em que os curriculos se

Alencastro Veiga

sentidos de uma pratica
(1996)

constroem nas praticas de sala de aula e na cultura escolar.
Sua obra auxilia na compreenséo dos processos de
elaboracao, implementacao e revisdo curricular em diferentes
niveis de ensino.

Miguel Arroyo

Curriculo e Educagéo do
Campo (2005)

Problematiza como o curriculo convencional exclui saberes
camponeses e indigenas. Defende curriculos contextualizados
que valorizem praticas produtivas, relagdes de trabalho e
identidades locais, ampliando o conceito de “conteddo” e de
“‘escola’.

Anisio Teixeira

A Formacao do Professor
Primario (1933)

Pai da educacao publica moderna no Brasil, defendeu a
escola laica, gratuita e em tempo integral, norteou as
primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais. Seu legado esta
na nogao de curriculo como projeto social emancipatorio.

Paulo Freire Educacao como pratica de Defensor da educacéo critica, popular e libertadora. Propbs
liberdade (1967), Pedagogia |uma educagéo voltada para a libertagdo dos oprimidos,
do Oprimido (1970) buscando a superagéo das estruturas de dominagéo. Propés
uma educagéo dialoégica e problematizadora com base na
realidade social dos educandos.
Joana Paulin Tendéncias da pesquisa em |Dedica-se especialmente a analise das politicas e praticas de
Romanowski formacao de professores formacao inicial e continuada de professores, mapeando a

(2013)

producao cientifica na area educacional. Referéncia em
pesquisas que discutem a profissionalizacdo docente e a
articulacéo entre universidade e escola na formacgéo de
professores.

Tomaz Tadeu da
Silva

Curriculo, cultura e sociedade
(1994)

Compreende o curriculo como um artefato cultural, social e
politico, rompendo com a vis&o tradicional que o entende
apenas como um conjunto neutro de conteudos e objetivos
educacionais. O curriculo € um espacgo de disputa de
significados, no qual se produzem e se legitimam identidades,
saberes e poderes. Introduz questdes relacionadas a cultura,
a identidade, a diferenca e ao poder, enfatizando que o
curriculo seleciona e privilegia determinadas narrativas em
detrimento de outras. Propde repensar a educacgéo de forma
mais democratica, plural e comprometida com a justica social

e com o reconhecimento das diversidades culturais.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2026)

A ERER, nesse contexto, desponta como uma dimensao essencial na

luta por justica social e equidade, exigindo a revisdao dos conteudos, das

praticas pedagogicas e dos sentidos atribuidos ao ensinar e ao aprender. A

incorporacao dos aportes tedricos dos autores acima citados embasa a

efetivacdo de um curriculo formativo e integrado que valoriza saberes
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ancestrais, comprometido com os direitos humanos e com a valorizacao da
diversidade cultural, através de uma praxis educativa dialdgica, critica, reflexiva
e transformadora, capaz de levar a emancipagdo seus educandos,
transformando a cultura escolar. Um curriculo como o vislumbrado por Ferrago
et al. (2021, p. 1): que possibilite o resistir, uma re-existéncia que “nao € um ato
de espera, de contemplagdo, mas um ato que cria formas de trabalhar que
subvertem, que extrapolam, que combatem as praticas de aprisionamento das
vidas e de exclusao da diferenca.”

Incorporam-se a este debate, autores decoloniais que através de suas
pesquisas colaboram para a implementacdo da ERER, como: Abdias
Nascimento, Barbara Carine, Bell Hooks, Frantz Fanon, Kabengele Munanga,
Lélia Gonzaléz, Maria Aparecida da Silva Bento, Ailton Krenak, Muniz Sodré,
Neide A. de Almeida, Nilma Lino Gomes, Silvio Luiz de Almeida, Daniel
Munduruku, Sueli Carneiro, entre outros.

Ambas perspectivas se complementam ao destacarem a nao
neutralidade da educacgao e ao proporem uma educagao como instrumento de
transformacao social, denunciando as opressées reproduzidas na escola, na
busca de romper com a loégica do sistema dominante que se impde em nossa
sociedade.

Nao obstante, € imperativo contextualizar a tematica da ERER no
cenario nacional brasileiro que perdurou como escravagista por mais de trés
séculos, com a abolicdo da escravatura ocorrendo ha 138 anos. E ainda
padece daquilo que pode ser chamado racismo estrutural, como definido por
Almeida:

O racismo é uma decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do
modo “normal” com que se constituem as relagbes politicas,
econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma patologia
social e nem um desarranjo institucional. O racismo & estrutural
(Almeida, 2019, p.33).

Importa salientar que a instituicdo escravocrata constituiu a base
econbémica do territério brasileiro por um periodo substancial, e, a época da
abolicao, nado foram implementadas politicas publicas reparatérias. Como
afirma Ferreira (2014, p. 170) “...] a construcao de politicas publicas

antirracistas no Brasil é relativamente recente. Somente a partir de 1980 € que
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0s movimentos sociais negros conseguiram sensibilizar o estado para esta
agenda.”

Ao longo do periodo pés-abolicdo, a populagdo afrodescendente foi
relegada a ocupacbes precarias, mantendo-se em condi¢cbes de exploracéo.
Esse fenbmeno esta intrinsecamente relacionado aos processos de pos-
abolicdo que marginalizaram esse segmento populacional, contribuindo para a
manuten¢ao do racismo estrutural no contexto brasileiro.

O trabalho livre ap6s a abolicdo e o avassalador desenvolvimento
industrial e urbano, vivido a partir de 1950, provocou uma mudanca no perfil do
emprego no pais, o que acabou por empurrar a populagdo negra para
ocupagbes subalternas e mais desvalorizadas, como: servicos domésticos,
empregos informais e biscates, foram atividades que restaram aos nao
brancos, nas quais a maioria deles se encontra ainda hoje (Silva, 2013, p. 233).

Como demostram os dados:

Em 1940, 77,4% da for¢ca de trabalho ndo branca se encontrava no
setor primario, contra 65,9% de brancos. Entretanto, em 1950, os
percentuais registram 68,7% de participagdo no setor primario da
forca de trabalho n&o branca, em relagdo a 55,8% da méao de obra
branca. A for¢ca de trabalho branca reduziu sua participagdo no setor
primario, durante esse periodo, em 10,1%, enquanto os ndo brancos
se deslocavam menos para os setores dinamicos da economia
nacional — em apenas 8,7 pontos percentuais (Silva, 2013, p. 234).

A dindmica da destinagdo da populagdo negra a subempregos
contribuiu para a concentracdo dessa populacdo em areas periféricas e em
favelas na distribuicao espacial das cidades, fenédmeno que perdura até os dias
atuais. Paralelamente a essa realidade, observou-se o estimulo a imigragéao
europeia para o Brasil, mediante politicas de concessao de terras, visando, ao
mesmo tempo, obter méo de obra barata. Conforme explica Jacino (2006,
p.67), ao se reportar a Lei de Terras, de 18/09/1850, que dispbe sobre as terras

devolutas no Império:

O governo imperial baixa uma lei privilegiando os sesmeiros (que
haviam recebido estas sesmarias do préprio governo como mercés),
que a partir dai tem base legal para se apropriar das terras de
posseiros. Estes grandes proprietarios acumularam, explorando o
trabalho escravo, capital suficiente para comprarem mais terras
devolutas. Com o dinheiro amealhado da venda destas terras o
governo subsidia a vinda de imigrantes para trabalharem nas terras
desses grandes proprietarios, imigrantes com direito a compra
parcelada da terra - e outros privilégios — ocupardo os postos na nova
modalidade de trabalho livre. Venderam sua forga de trabalho, ao
invés de serem vendidos a si proprios e vao se tornar base da
piramide da patria que nascia. Ao trabalhador nacional (branco,
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negro, mestico, caboclo) restara a expulsédo da terra e o impedimento
de exercer o trabalho assalariado, constituindo-se um extraordinario
exercito de reserva (Jacino, 2006, p.67).

A morosidade na implementacdo de politicas sociais e econbémicas
voltadas para a reparacdo das injusticas histéricas € uma caracteristica
marcante em nacdes em desenvolvimento, como o Brasil. Por esse motivo, a
introducdo do Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena (EHCAI)
em 2008, pela Lei n. 11.645, que incorporou também o repertério indigena nos
curriculos escolares, representa uma iniciativa para reparacdo de lacunas
histéricas e combate ao racismo estrutural em nossa sociedade.

O estabelecimento do didlogo para uma discussdo mais abrangente e
inclusiva na esfera educacional reconhece a multiplicidade de perspectivas e
experiéncias vividas por essas populagbées e se alinha com a necessidade de
preparar os alunos para desafios contemporaneos.

A diversidade da populagdo brasileira se destaca ndo somente em
termos estéticos, mas, também se comprova através de um estudo recente
realizado por cientistas da Universidade de Sao Paulo, onde essa variedade
também é percebida de forma mais profunda através das caracteristicas
genéticas presentes no DNA (acido desoxirribonucleico) da populagéo
brasileira (Nunes, et al., 2025).

A construcado de curriculos que considerem toda esta diversidade nao
apenas enriquece o aprendizado, mas também contribui para a formacao de
cidadaos criticos e conscientes. Portanto, as conquistas alcangcadas até o
momento foram imprescindiveis para observancia do compromisso continuo
com a manutencdo da evolugdo do curriculo escolar, garantindo que se
mantenha relevante e alinhado com as demandas e as complexidades da
sociedade contemporéanea.

Importa destacar ainda, que o Tribunal de Contas do Espirito Santo em
auditoria realizada nos anos de 2022 e 2023, e Relatério publicado em 2024,
constatou que a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais ainda nao se
efetivou em nossos municipios, as acbes até agora implementadas se
mostraram incipientes e pontuais, ndao atendendo ao que determina a
legislagdo. O que nos conduziu a alguns questionamentos que orientaram o

desenvolvimento desta pesquisa: Quais os possiveis entraves na efetivacao da
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Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais em nossas escolas? O
pertencimento étnico-racial docente pode interferir nesta pratica?

Nesse sentido, esta pesquisa propde avaliar a interferéncia do
pertencimento étnico-racial docente na ERER e verificar sua contribuicao para
implementacao de curriculos antirracistas na Educacao Basica, analisando a
adequacao das praticas educacionais, e, identificando desafios para otimizagao
da integracao dos conteldos de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena ao
curriculo. Nesta pesquisa, o0 pertencimento étnico-racial refere-se a
identificacao do individuo (neste caso, o professor) com um determinado grupo
étnico-racial, de maneira individual e coletiva, reconhecendo a sua importancia
na construgdo social, cultural e histérica de nossa sociedade. Este
reconhecimento do pertencimento étnico-racial € fundamental em contextos
escolares, constantemente, marcados e pautados por curriculos colonizados,
onde o reconhecimento e valorizacdo da diversidade cultural brasileira pode
contribuir para a construgéo de curriculos antirracistas e inclusivos.

Uma hipétese a ser verificada, ainda que ja encontre respaldo na
literatura estudada nesta pesquisa, € a de que a falta de consciéncia racial
interfere nas vivéncias sociais, sendo mais frequente entre os brancos. Em

concordancia com Bento (2022), essa pesquisa compreende como essencial:

Reconhecer ao mesmo tempo o outro e o que somos, apreender
nossos lugares reciprocos, situar os nossos papeis, identificar na
estrutura de nossas organizagdes os elementos que fomentam a
supremacia e a historia que gerou dnus para uns e bénus para outros.
E seguir realizando as mudangas institucionais imprescindiveis
(Bento, 2022, p. 98).

O desenvolvimento dos estudos realizados sobre a tematica, levou a
idealizacdo do produto educacional da presente pesquisa, dando origem a
Trilha Afro-indigena do Espirito Santo, um mapa interativo que traz conteudos,
informacdes e atividades sobre a HCAI que podem ser utilizadas para
aprofundamento do conhecimento docente e serem aplicadas em sala de aula.
Assim, foram definidos os objetivos dessa pesquisa:

Objetivo geral: Analisar de forma critica como o pertencimento étnico-
racial dos docentes do Ensino Fundamental | influencia a constru¢do de suas
praticas pedagodgicas e a implementacdo das Leis n. 10.639/2003 e n.

11.645/2008 nos curriculos escolares, buscando compreender em que medida
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tais praticas contribuem para a consolidacdo de uma educacao antirracista,
intercultural e socialmente equitativa.

Objetivos Especificos:

a) Realizar um diagndstico inicial sobre o que pensam os professores
dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental sobre o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena, a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais, como
eles tém abordado estas tematicas em sala de aula e suas experiéncias
formativas.

b) Avaliar como as Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008 tém sido
implementadas nos curriculos escolares dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, através do levantamento dos -curriculos desenvolvidos no
Municipio de Colatina-ES, e seus embasamentos.

c) ldentificar desafios e obstaculos enfrentados na implementacao
efetiva dessas leis nos curriculos escolares, destacando possiveis lacunas e
areas de aprimoramento.

d) Avaliar a percepc¢ao dos alunos em relagdo ao conteudo abordado,
verificando o entendimento, a valorizacao da diversidade cultural e o impacto
na compreensao sobre o combate ao racismo estrutural.

e) Desenvolver um recurso tecnolégico e pedagoégico que auxilie
professores do Ensino Fundamental | no acesso a conteldos, estratégias e
atividades voltadas ao ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena,
contribuindo para a efetivagao de curriculos antirracistas na Educacao Basica.

Destaca-se que esta pesquisa se fundamenta na Pedagogia Historico
Critica, pois considera toda a historicidade da educacdo brasileira quanto a
formacgao social e origem do povo brasileiro. Na perspectiva da escola como
elemento-chave na formacédo social da crianca, e, busca interpretar o
desenvolvimento da Educagdo para as Relagdes Etnico-Raciais no curriculo
escolar, com o intuito de contribuir para a aplicacédo de praticas pedagdgicas
antirracistas.

Essa perspectiva de temporalidade histérico-critica é considerada
nesta pesquisa como ponto primordial, pois os fendbmenos educacionais devem
ser analisados dentro de seus contextos histéricos, levando em consideragao
os processos e forgas que os originaram. A escola e a educacao se envolvem

numa totalidade dindmica e complexa, onde os processos devem ser
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analisados no tempo presente, considerando suas permanéncias e rupturas
histéricas, conforme orienta Fanon (1952, p.16): “Todo problema humano exige
ser considerado a partir do tempo. O ideal seria que o presente sempre
servisse para construir o futuro.”

Em uma pesquisa sobre a ERER e o curriculo do EHCAI é
imprescindivel estabelecer um referencial teérico so6lido que fornega uma base
conceitual e metodoldgica para a investigacdo. A Teoria Histérico-Critica da
Educacao, desenvolvida por pensadores como Paulo Freire e Dermeval
Saviani, enfatiza a importancia da conscientizacao, da justica social e do papel
da educacao na transformacao social, sera aplicada para analise do curriculo
escolar.

Esses autores defendem uma pratica pedagdgica dialégica, mediada,
que oportunize a interacao e relagcao com a realidade, o que € fundamental
para o desenvolvimento e conscientizacdo de alunos dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, em que precisam lidar com o concreto, visualizando e
manuseando objetos do conhecimento de forma mais experimental possivel.
Para que propostas dessa natureza se efetivem em sala aula € necessario o
envolvimento do professor, que precisa dominar o conteudo para apresenta-lo
aos alunos de forma atrativa. Além do dominio do conteudo, seu letramento
racial também € determinante para uma postura critica frente as relagbes
étnicas presentes na escola e no curriculo.

Importa ressaltar que o olhar sobre o pertencimento étnico-racial
docente, lancado a partir desta pesquisa, busca romper com um ciclo de
pesquisas sobre o negro no Brasil, que toma o negro como objeto de estudo,
desconsiderando sua humanidade e processo de formacao histérica.
Nascimento (1978, p.75) aponta que: “Sao estudos de vista curta, em geral
considerando os povos africanos e negros como ‘interessantes’ e/ou ‘curiosos’,
tais ‘estudos’ veem o negro apenas na dimensao imobilizada de objeto”. O que
se observa também com relagdo aos indigenas, assim, buscamos uma maior
aproximacdo com o docente para que ele se identifique e resgate sua
historicidade, para que se sinta pertencente a uma etnia e assim, desmistifique
as impressdes que porventura traga de uma educacdo eurocéntrica, e
reconheca a importancia das culturas africana e indigena na formacao da

cultura brasileira.
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Essa aproximagao toma a “branquitude” como objeto de estudo, pois
esta se manifesta muitas vezes de forma acritica, como Cardoso (2010, p. 95-
96) chama este grupo que se favorece passivamente dos privilégios da
branquitude, pois, ndo tem consciéncia dos prejuizos que seus privilégios
geram nos demais grupos. Propiciar condicbes para que os docentes
desenvolvam seus conhecimentos sobre sua racialidade e sua atuacéo na
sociedade brasileira € imprescindivel para que se resgate a cultura africana e
indigena no curriculo escolar brasileiro. E isto envolve o letramento racial,
conhecimentos sobre a negritude, a cultura e ancestralidade indigena, e, sobre
a branquitude, para que possa contribuir com o desenvolvimento de curriculos
antirracistas nas escolas.

A branquitude é uma questdo emergente nesta area de estudos, e,
salientamos que a branquitude nao é identidade racial, e sim, lugar de
privilégios, gerando acbes de opressao e dominacao sobre os ndo-brancos em
uma sociedade impregnada pelo racismo estrutural. O branco entende-se como
estado de normalidade e padrao de medida para todos a sua volta, e, desta
forma se coloca como ser neutro e universal. Bento (2022) ressalta que existe
um silenciamento também quanto a este conjunto de praticas culturais que
coloca o branco em vantagem, sempre acima dos demais grupos,

inferiorizando os demais. E diz:

O privilégio branco é entendido como um estado passivo, uma
estrutura de facilidades que os brancos tém, queiram eles ou ndo. Ou
seja, a heranga estd presente na vida de todos os brancos, sejam
eles pobres ou antirracistas. H4 um lugar simbdlico e concreto de
privilegio construido socialmente para o grupo branco. Por sua vez, o
conceito de prerrogativa branca diz respeito a uma posigéo ativa, na
qual, brancos buscam, exercitam e aproveitam a dominacao racial e
os privilégios da branquitude (Bento, 2022, p.47).

Ja a negritude surge como uma manifestacao/necessidade de defesa
do povo negro, que assume essa atitude para se defender desse processo de
inferiorizagdo de sua raga e de sua cor. Como nos alerta Kabengele Munanga
(1990, p.110): “se historicamente a negritude €, sem duvida, uma reacéao racial
negra a uma agressao racial branca, nao poderiamos entendé-la e cerca-la
sem aproxima-la cientificamente com o racismo do qual é consequéncia e
resultado”.

Para compreender essa dindmica complexa das relagbes raciais no

Brasil, recorremos a Carneiro que diz que existe
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um dispositivo de racialidade que vem operando na sociedade
brasileira de tal modo que, pela articulagdo de multiplos elementos,
configura a racialidade como um dominio que produz poderes,
saberes e subjetividades pela negacédo e interdicdo de poderes,
saberes e subjetividade (Carneiro, 2023, p.12).

O que afeta a populacdo de diferentes maneiras, dependendo das

caracteristicas fisicas que apresenta. Carneiro complementa:

O dispositivo de racialidade ganha uma dimensao especifica ao
operar em conjunto com o biopoder e ser por ele instrumentalizado.
Combinado ao racismo, o biopoder promove a vida da raga
considerada mais sadia € mais pura e promove a morte da raca
considerada inferior (Carneiro, 2023, p. 12).

De acordo com a autora, o biopoder organiza quem pode viver e quem
pode morrer na sociedade atual, operando através das politicas publicas que
nao alcangam todos os territérios, desta forma ele ndo é neutro. Munanga
(2019, p. 15) corrobora dizendo que “cientificamente a realidade da raca é
contestada, politica e ideologicamente esse conceito € muito significativo, pois
funciona como uma categoria de dominagdo e exclusdo nas sociedades
multirraciais® contemporaneas observaveis.” O que leva a ocorréncia de direitos
gue sdo continuamente negados, enquanto populagdo que vive nas periferias,
tém menos acesso a qualidade de vida, assisténcia a saude, a educacao de
qualidade, entre outros beneficios que deveriam atender a esse publico
prioritariamente.

Nesta dindmica de negacao de direitos, a historia pluricultural” do Brasil
vai sendo apagada como foi no inicio da colonizagao, pois, as vozes dos nao-
brancos foram silenciadas pelos mecanismos de acdo do dispositivo de
racialidade disparado pela branquitude brasileira. O que ainda acontece na
sociedade atual, onde a branquitude ainda é refletida, ofuscando os olhares
sobre 0s nao brancos, e, ndo permitindo que suas vozes ressoem. O que nao
deveria mais acontecer, embora vejamos os seus rastros constantemente, em
denuncias que sao feitas, em postagens nas redes sociais, em reportagens de
televisdo, que sao tao frequentes que acabam sendo naturalizadas.

Carneiro (2023, p.14) explica, ou podemos dizer que questiona: “Se,

como afirma o senso comum, racismo e preconceito sao frutos da ignorancia,

6 Sociedades constituidas por varias racas. (DLP-ACL , 2001)

7 O mesmo que multicultural, relativo ou pertencente a diferentes culturas em simultaneo, que
& formado por diferentes grupos culturais, que reconhece a diversidade étnica e cultural. (DLP-
ACL, 2001)
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nao faltariam saberes suficientemente disseminados para desautorizar as
praticas discriminatérias de natureza racial.” Ainda testemunhamos o
tratamento desigual entre sujeitos, segundo seu grau de mesticagem e cor da
pele, na sociedade brasileira. A identidade racial passa pela cor da pele, tendo
a pele negra como cor rejeitada pela histéria e cultura que lhes foram
expropriadas (Munanga, 2019).

Da negacéo do problema a admissdo completa, passando por sua
aceitacao relativa, descortina-se um cenario de disputas em torno do
problema da racialidade no plano teérico e no da agéo politica que
encontra 0 seu grau mais elevado de explicitagdo nas polarizagbes
que atravessaram e continuam a atravessar as iniciativas de
implementacao de politicas publicas que possam atuar positivamente
na reversdo das condigdes desfavoraveis de vida em que se
encontram imersas as populagdes negras no Brasil (CARNEIRO,
2023, p.14).

As acgdes afirmativas sdo exemplos dessas iniciativas, e ao longo dos
anos buscam mudar o cenario e oportunizar maior equidade racial em nossas
instituicbes. Apenas a sua necessidade, ja seria suficiente para demonstrar o
mito da democracia racial que domina o pais. Esses processos fazem parte
dos mecanismos utilizados pelo dispositivo de racialidade que é geradora da

diferenca, como afirma Carneiro:

O dispositivo de racialidade também produz uma dualidade entre
positivo € negativo, tendo na cor da pele o fator de identificagdo do
normal, € a brancura sera a sua representagdo. Constitui-se assim
uma ontologia do ser e uma ontologia da diferenca. [...] O dispositivo
de racialidade, ao demarcar a humanidade como sinénimo de
brancura, ira redefinir as demais dimensées humanas e hierarquiza-
las de acordo com a proximidade ou o distanciamento desse padréao
(Carneiro, 2023, p. 28).

A normatizacao desse processo e aceitacdo do mesmo da notoriedade
a hegemonia branca, permitindo sua expansao e regularidade em todos os
espacos institucionais, inclusive na educacgéo, atingindo aqueles que ainda
estdo em formacao, e, também se tornam alvo deste processo de inferiorizagao

gerado pelo racismo de forma silenciosa, o que precisa ser combatido.
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1. UNIVERSO DE PESQUISA

1.1 Estudos sobre a branquitude

Esta pesquisa opta por lancgar esse olhar sobre a branquitude, sobre o
pertencimento étnico-racial docente e sua relacdo com a ERER, apés a
realizacdo de um levantamento do estado do conhecimento sobre a
branquitude e a formagao docente. Para aproximagcdo com o tema optou-se,
inicialmente, pelo levantamento das teses e dissertacbes mais recentes
(compreendendo o periodo de 2020 a 2024), devido a maior abrangéncia dos
estudos e maior tempo normalmente dedicado a estas pesquisas.

O levantamento foi realizado a partir da Plataforma Sucupira e da
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des, chegando-se a conclusao
que esta é uma area proficua para pesquisa educacional e relata-se agora
alguns pontos relevantes a serem considerados na presente pesquisa que
indicou caminhos a serem seguidos e lacunas a serem preenchidas.

Seguem os principais estudos encontrados sobre a tematica da

branquitude na area de formacao de professores:

Quadro 2 — Pesquisas

Pesquisa Autoria Instituicao Ano
1. Educacao das Relacées Etino-Raciais: Carolina Cavalcanti |Universidade Federal (2020
Branquitude e Educacéao das Ciéncias do Nascimento de Santa Catarina

2. “Tecendo saberes, tramando a vida—a Gabriela Nobre Bins |Universidade Federal (2020
Educacéo Fisica e a Pedagogia Gri6: uma do Rio Grande do Sul
experiéncia autoetnografica de uma

professora de Educagao Fisica na RME

POA”

3. Na trama da branquitude mestica: a Janaina Ribeiro Universidade de Sado (2021
formacao de professores a luz do letramento Bueno Bastos Paulo

racial e os meandros da branquitude

brasileira

4. Branquitude critica dissimulada: desafios [Maria Isabel Universidade 2021
da Educacéo para as Relagdes Etnico- Donnabella Orrico  [Estadual de

Raciais Campinas

5. Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais Larisse Piccinini Universidade Federal (2021
nos Curriculos dos Cursos de Licenciatura de Santa Catarina

em Educacéo Fisica de Santa Catarina
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6. Perspectiva negra decolonial: a Eduarda Souza Universidade Federal (2022
insurgéncia de intelectuais negros/as em Gaudio do Rio Grande do Sul

cursos de Pedagogia de universidades do

Sul do Brasil

7. “N&o indigenas” na educacgéo indigena: Claudia Pereira Universidade Federal (2022
um olhar para a branquitude na formagao de |Antunes do Rio Grande do Sul

universitarios kaingang e guarani na
Universidade Federal do Rio Grande do Sul

(UFRGS)
8. Conexéo Atlandica: branquitude, Paola Diniz Prandini [Universidade de S&o (2022
decolonialitude, e educomunicagcéo em Paulo

discursos de docentes de Joanesburgo, de
Maputo e de Sao Paulo

9. Afetos da branquitude na formacao de Daniela Silva Costa |Universidade de Sédo 2023
professores: por uma ética decolonizante Campos Paulo
10. Infidelidade a heranga colonial da Andrelize Schabo Universidade Federal (2024

branquitude: uma jornada rumo a educacao |Ferreira de Assis de Rondbnia
escolar antirracista

Fonte: elaborado pela autora (2024)

A anadlise envolveu a abordagem da branquitude e problematica
levantada pelos pesquisadores, os principais referenciais tedricos que
embasaram a pesquisa, a metodologia aplicada e as conclusdes das
pesquisas. A leitura das teses foi focada nestas categorias, realizada a partir do
resumo apresentado.

Esta pesquisa mostrou que os estudos sobre branquitude na area
educacional ainda sa&o muito recentes, ndo tendo abrangido todas as
possibilidades de produgao de conhecimento que um assunto tao relevante tem
a ser explorado. Os resultados também evidenciaram o quanto a branquitude
pode interferir nos processos educacionais e a importancia da formacéao
docente nesta area de estudo.

Sobre as pesquisas nesta area de conhecimento das relagbes raciais,
Carneiro (2023) pontua:

Enquanto instrumento metodolégico, pretende compreender as
relagbes desiguais entre os diferentes grupos humanos, mais
especificamente as desigualdades de tratamento e de condi¢des
sociais percebidas entre negros e brancos no Brasil. Enquanto pratica
discursiva, os estudos nele inspirados visam a modificacdo das
relacdes sociais que produzem as discriminagcdes e assimetrias
raciais (Carneiro, 2023, p.37).

Contribuir para a equidade social nos ambientes escolares em todos os

niveis de ensino € a mola propulsora desta pesquisa, o “desvelamento” das
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mentes e dos olhares sobre as relagdes raciais € o caminho que devemos
seguir.

O que as analises destas pesquisas levantaram:

Na pesquisa 1, Nascimento (2020) investigou a relacdo entre
branquitude e eurocentrismo na educacao e analisou os efeitos da branquitude
para a educagao das ciéncias, usando como aporte teorico Estudos
Decoloniais e Estudos Criticos da Branquitude (Franz Fanon, Maria Aparecida
Silva Bento, Ana Amélia Laborne, entre outros), utilizou a metodologia campo-
tema. Em seus resultados verificou a “normatividade” da branquitude, a falta de
consciéncia do que é ser branco, a falta de letramento racial, a relagao entre o
silenciamento da relagéo ciéncias e branquitude e os significados sociais do ser
branco, a ndo garantia da consciéncia da branquitude perante a pratica junto
aos povos socialmente discriminados. “Assim sendo, o engajamento de
professoras(es) brancas(os) na construcdo de uma educacado cientifica
antirracista pressupde a dupla consciéncia racial de ser branca(o) e praticas
antirracistas.”

Na pesquisa 2, Bins (2020) buscou compreender quais os sentimentos,
sensacdes e reflexos que a Pedagogia Gri6 suscita em uma professora de
Educacgao Fisica, propondo uma ruptura com o pensamento eurocéntrico na
escola. E foi realizado através de uma autoetnografia, onde descobriu que a
Pedagogia Grié € uma possibilidade de pratica decolonial na Educacéo Fisica.
Em seu embasamento teérico foi dialogando com autores como Reiland
Rabaka, Elisa Larkin Nascimento, Ediwin Buitrago, Catherine Walsh, Nelson
Maldonado-Torres, Joase Bernardino-Costa e Ramén Grosfogue, Luis
Fernandes de Oliveira, Alberto Acosta, Luiz Rufino, Mogob Ramose, Jean
Bosco Kakosi Kashindi e Bas’llele Malomalo.

Na pesquisa 3, Bastos (2021) trata das especificidades da branquitude
brasileira e necessidade de ruptura com seu discurso nho ambito escolar e de
formacdo de professores, se baseou em Florestan Fernandes, Marvin D.
Harris, Carlos Hasenbalg, Nelson do Valle Silva, Oracy Nogueira e Kabengele
Munanga. Utilizou a pesquisa-acao como metodologia, e observou que o ideal
de branqueamento e a mesticagem diluem as identidades raciais no Brasil,
contribuindo para uma branquitude mestica sem letramento racial presente nas

escolas, o que dificulta o combate as desigualdades sociais.
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Na pesquisa 4, Orrico (2021) buscou apreender as representacdes
sociais de professoras brancas referentes a tematica das relagbes étnico-
raciais, e identificar os obstaculos que prejudicam a efetivacdo da Educacao
para as Relacdes Etnico-Raciais. Seus referenciais teéricos foram Lourenco
Cardoso, Maria Aparecida Silva Bento, Alberto Guerreiro Ramos, Ana Amélia
de Paula Laborne, Kabengele Munanga, entre outros. Utilizou a pesquisa-agéo
como recurso metodoldgico e, constatou que os sujeitos brancos nao refletem
sobre seu pertencimento étnico-racial no cotidiano; veem-se como neutros e
universais; nao problematizam a branquitude; eximem-se das questdes raciais;
e atribuem a auséncia de trabalho com a tematica étnico-racial quase que
unicamente a falta de formacoes.

Na pesquisa 5, Piccinini (2021) problematizou o curriculo dos cursos de
Licenciatura em Educacdo Fisica e suas implicacbes na formacao dos
professores para a Educacéo para as Relacdes Etnico-Raciais. Com enfoque
qualitativo e perspectiva pds-critica dialogou com Paulo Freire, Achile Mbembe,
Angela Figueiredo, Carlos Skliar, Luciana Balestrin, Djamila Ribeiro, entre
outros. Constatou que o curriculo do curso rompeu com as perspectivas
positivistas de Educacao, trazendo os conhecimentos da ERER para o
curriculo de forma significativa, mas, ainda ha necessidade de aprofundamento
quanto ao racismo e branquitude para maior contribuicdo a educacao
antirracista e igualitaria.

Na pesquisa 6, Gaudio (2021) investigou o0s processos que
contribuiram para a institucionalizagdo da educacgéao das relagbes étnico-raciais
nos curriculos dos cursos de Pedagogia de trés universidades federais
brasileiras, com analise fundamentada no Movimento Negro, em interlocugcao
com o pensamento pos e decolonial. Metodologicamente, optou por uma
pesquisa de campo descritiva e qualitativa. Os resultados demonstraram que
os curriculos produzidos foram demarcados por proposicdes de perspectiva
racial, com metodologias especificas, politicas afirmativas como acdes
impulsionadoras na descolonizagcdo dos curriculos e interlocugcdo do debate
racial em outros componentes curriculares. No entanto, também foram
detectados conflitos no processo de disputa curricular, revelando a
necessidade e urgéncia de um projeto no qual a ERER ocupe espaco estrutural

na formacao docente.
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Na pesquisa 7, Antunes (2022) langou olhar para a branquitude, para
os nao indigenas, que sao predominantemente brancos, na formacgao de
estudantes universitarios Kaingang e Guarani na UFRGS. Com aportes
tedricos nos estudos sobre a branquitude e nos Trabalhos de Conclusao de
Curso dos estudantes indigenas, verificou-se que apesar do discurso
institucional inclusivo, as praticas ainda sdo embranquecedoras. Na pesquisa
de campo com os docentes, estes se mostraram pouco preparados para a
vivéncia intercultural com os alunos indigenas. E, o curriculo praticado acaba
impondo os modos de vida e saber dos brancos, que s&o maioria na instituicao.

Na pesquisa 8, Prandini (2022) investiga quanto e como a branquitude
e as colonialidades estdo presentes nas dindmicas sociais, de ensino
aprendizagem e nos curriculos das escolas publicas do ensino basico, e, como
a educomunicacdo pode colaborar para a equidade étnico-racial nestes
territérios. Como metodologia usou a pesquisa de campo participante, e, foram
definidas 31 categorias representativas de branquitude presentes na
cosmovisao dos envolvidos com consequéncias para a docéncia e sistemas de
ensino e realizada discussdes para proposicao de estratégias decoloniais para
melhoria do processo de ensino.

Na pesquisa 9, Campos (2023) problematiza seus proprios afetos
contraditérios, de sua branquitude, enquanto formadora de professores em um
campus universitario, através de uma autoetnografia, baseando-se em autores
como Baruch Espinosa, Sigmund Freud e Jackes Lacan e autores decoloniais
como Frantz Fanon. Constatou o quanto o movimento rumo a decolonizagao
deve avancar dentro das universidades com a corporeidade negra se
ampliando, sendo acompanhada por um letramento racial.

Na pesquisa 10, Assis (2024) problematizou os rastros da branquitude
na Educacéo Basica, em Porto Velho, visando ao fortalecimento da educagao
antirracista no contexto escolar, bem como a ampliagao do arcaboucgo teérico
acerca da branquitude brasileira. Questionou a possivel interferéncia da
branquitude na maneira que a questao racial € abordada na Educacao Basica,
inclusive acarretando a negacédo da existéncia do racismo na escola ou o
considerando como problema “do outro”. Optou-se pela escrita terapéutica
desconstrucionista como recurso metodolégico. O estudo realizado apontou

que a postura acritica da branquitude brasileira na escola atua como um dos
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pilares de perpetuacao da dificuldade de identificacao de individuos brancos na
relacdo com a problematica do racismo e dificulta a implementagdo dos
normativos legais e de agées antirracistas nas escolas.

Observa-se que todas as pesquisas abordaram de maneira diversa a
branquitude na educacao, nos processos de formacao docente e seus reflexos
nos processos de ensino. Dois (2) pesquisadores que abordaram os reflexos
da branquitude no ensino e na escola: Nascimento (2020) abordou a relagao
branquitude x eurocentrismo e seus reflexos no ensino das Ciéncias; Bastos
(2020) abordou as especificidades da branquitude brasileira e necessidade de
sua ruptura nas escolas; Assis (2024) abordou os rastros que a branquitude
deixa no ambiente escolar. Trés (3) pesquisadores abordaram a influéncia da
branquitude nos curriculos: Piccinini (2021) abordou os curriculos dos cursos
de Licenciatura em Educacao Fisica; Gaudio (2021) abordou os cursos de
Pedagogia em 3 universidades; e, Prandini (2022) abordou a presenca da
branquitude e do colonialismo nas dindmicas sociais e nos curriculos nas
escolas. E, por ultimo, a abordagem mais frequente encontrada nesta
pesquisa, cinco (5) pesquisas focaram o professor nesse processo relacional:
Bins (2020) abordou os sentimentos, sensacdes e reflexdes sobre a
branquitude e seus reflexos nos professores de Educacéo Fisica; Orrico (2021)
abordou as representacgdes sociais dos professores brancos sobre as relagdes
étnico-raciais e os obstaculos para efetivacdo da Educacao para as Relagdes
Etnico-Raciais; Antunes (2022) abordou os reflexos da branquitude nos
professores e em suas praticas com os nao brancos e indigenas na
universidade; e, Campos (2023) abordou os afetos contraditérios de sua
branquitude enquanto formadora de professores em sua pratica.

Aqui encontramos o maior foco de interesse dos pesquisadores quanto
a branquitude: os professores, seus sentimentos, representagcdes e influéncias
geradas em sua pratica pedagogica. Acreditamos que tal interesse se deve ao
fato do professor ser o principal agente de mudanca educacional dentro da
escola, ele esta na linha de frente junto aos alunos, se constitui como o
principal foco transformador na perspectiva da equidade racial e valorizagéo da
pluralidade cultural na educacao.

Quanto a metodologia de pesquisa, todos os pesquisadores utilizaram

a abordagem qualitativa com a utilizacado de métodos diversificados: 1 pesquisa
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campo-tema, 2 pesquisas com autoetnografia, 2 pesquisa-acao, 2 pesquisas
de campo, 1 pesquisa de campo descritiva, 1 pesquisa de campo participante e
1 escrita terapéutica-desconstrucionista.

Quanto ao referencial teorico, as pesquisas privilegiam autores
decoloniais como: Achile Mbembe, Ana Amélia Laborne, Djamila Ribeiro, Franz
Fanon, Alberto Guerreiro Ramos, Kabengele Munanga, Maria Aparecida Silva
Bento, entre outros.

Apesar da abordagem, metodologia e referenciais teéricos terem sido
variados, as conclusées das pesquisas foram muito préximas, corroborando
para a importancia de praticas pedagdgicas decoloniais® na educacéo,
propiciando uma educacao mais equitativa, inclusiva e que busque combater o
racismo, mostrando a necessidade de organizagao e criagao de programas de
diversidade que tragam a perspectiva da equidade racial para dentro das
escolas, e, que esta deve guiar enquanto principio basilar acées como a
formacao de professor, relagdes com o entorno escolar buscando um
relacionamento mais proximo da comunidade, compra de materiais didaticos,
entre outros focos de interesse da comunidade escolar.

Entre os principais resultados alcancados nas pesquisas, destacamos
a seguir alguns achados que mostram como o combate ao racismo ainda é
incipiente na educacdo: a) a normatividade da branquitude ainda se faz
presente nas instituicbes educacionais; b) a mesticagem no Brasil contribui
para a diluicado das identidades raciais; c) os brancos se consideram neutros e
universais, o padrao ideal de ser humano, fortalecendo a branquitude; d)
muitos professores ainda estao pouco preparados para vivéncias interculturais
com alunos indigenas; e) as representacbes da branquitude interferem
diretamente no processo de ensino. Essas mesmas pesquisas mostraram
0 que é necessario para que a equidade racial seja possivel no ambiente
educacional: a) ha necessidade de aprofundamento nos curriculos de formacao
docente quanto ao racismo e a branquitude; b) a disputa por espaco curricular
para a Educacédo para as Relagées Etnico-Raciais ainda deve continuar; c) a
formacao e letramento racial dos docentes € imprescindivel para o combate as
8 Acdes educativas que rompem com o olhar eurocéntrico, hierarquico e colonial que
estruturou historicamente os curriculos escolares. Constituem um movimento de enfrentamento

a colonialidade do saber, e reconhecimento dos saberes, cosmovisdes e experiéncias de
populagdes indigenas, negras e tradicionais como fontes legitimas de conhecimento.
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desigualdades; d) a Pedagogia Grié € uma possibilidade de pratica decolonial
do ensino; e) a educomunicagao nas areas de comunicagao pode contribuir
nesta luta; e, f) uma Pedagogia Intercultural se faz necessaria.

Estes resultados evidenciam a necessidade de adequacao nos
objetivos do processo educacional, conforme uma comparacgéao feita por Ailton
Krenak (2020, p. 19) no livro Futuro Ancestral, quando ele compara o
movimento do Watu (Rio Doce) ao sofrer a agresséao da tragédia de Mariana,
ele destaca a poténcia do rio ao mudar seu curso, e refazer sua trajetoéria indo
ao encontro dos lencgéis freaticos mais profundos. E, sobre isso o indigena diz:
‘Estamos vivendo num mundo onde somos obrigados a mergulhar
profundamente na terra para sermos capazes de recriar mundos possiveis.”

A educacao antirracista € um mundo possivel, desde que esta cultura
seja trabalhada dentro da escola impulsionando a sociedade nesta direcdo. Dai
a relevancia desta pesquisa, no sentido de mudar de forma profunda a cultura
escolar ali trabalhada, que deve atender de forma inclusiva a diversidade
cultural da populagao brasileira, valorizando sua multiculturalidade e

ancestralidade de todos os povos que contribuiram para sua formacao.

1.2 A segregacao socioespacial no Locus de Pesquisa

Os estudos bibliograficos e documentais nesta pesquisa foram
realizados em 32 (trinta e duas) escolas, localizadas na zona urbana do
Municipio de Colatina, que atendem mais de 5 (cinco) mil alunos dos Anos

Iniciais do Ensino Fundamental.

As escolas, lécus de anadlise da presente pesquisa, sdao entidades
inseridas em uma sociedade, e que, de certo modo, acabam reproduzindo em
seu interior o que ocorre a sua volta, inclusive refletindo valores e preconceitos

que se normalizaram na sociedade.

No entanto, ndo s6 os costumes influenciam os comportamentos e
praticas sociais das pessoas. Segundo Benévolo (1971, p.26), o cenario das
cidades, sua forma de organizacao, as mudancas e transformacdes exercidas
pela classe dominante vao influenciar os modos de vida de toda sociedade. A
cidade € um palco onde o passado se encontra com o futuro, e o ambiente
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construido molda as experiéncias e as relagées sociais. Em outras palavras,
retomando, italo Calvino (1972, p.14), a cidade é feita “das relacées entre as
medidas do seu espago e os acontecimentos do passado.” Pensando nas
cidades brasileiras, verificam-se diferencas perceptiveis entre os espacos

urbanos que, por sua vez, engendram relagcdes sociais.

Um dos enfrentamentos que se coloca para a ERER é desconstruir a
ideologia da “democracia racial” que alguns ainda acreditam existir no Brasil.
Assim, propde-se um exercicio metodolédgico, no sentido de procurar perceber
a incidéncia do racismo estrutural na distribuicao espacial da populacdo no
municipio ora estudado e, se os resultados alcancados sustentam o mito da

democracia racial como hipétese aqui levantada.

Por esse motivo, conhecer melhor a distribuicdo espaco-social do
municipio de Colatina, se mostrou necessario, para melhor compreensao das
relacbes que se estabelecem dentro do ambiente escolar, inserido nestes

bairros.

As vias de entrada nos espacgos urbanos, normalmente sdo zonas
periféricas, aparentando desorganizacao, construgcbes precarias ou mal
conservadas, ruas mal calcadas, precariedade em relacdo ao saneamento
basico, rarissimos espacos especificos de lazer e/ou de convivéncia, pouco
acesso a transporte publico e dificuldades de conexdes com outras areas

menos depreciadas e mais valorizadas.

Essa paisagem vai se modificando a medida que se adentra ao centro,
mais urbanizado, ainda que, em certos casos, também possa estar depreciado
pela falta de atencdo e politicas de manutencéo e valorizagdo de patrimdnio
histérico. Ao se percorrer os bairros da mesma cidade discrepancias também
sao perceptiveis ao aspecto fisico, infraestrutura urbana e condi¢cdes das
moradias, manifestando fisicamente processos de producao de desigualdades
sociais e econdmicas. Estas ndo devem ser naturalizadas, e sim, levar a refletir
na direcao apontada por Calvino e Benévolo, sao resultados de dindmicas que

se dao no tempo, portanto, histéricas.

Nessa direcao, a organizagcao espacial do espacgo urbano, bem como, a

complexidade que envolve a questdo habitacional é atravessada por
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interseccionalidades que entrelagcam opressées de raca, classe, género,
produzindo historicamente uma segregacdo nao s6 espacial, mas também

social e econémica (Gonzaléz, 1988).

Corréa (1989, p.11) define o espago urbano como “um produto social
resultado de acgdes acumuladas através dos tempos” e acrescenta ser o
resultado de um conjunto de diferentes usos da terra justapostos entre si. Mas,
este uso do espaco € fragmentado, pois ocorre para atender as demandas da
populacdo em cada época. E, muitas vezes, as demandas priorizam um grupo
especifico ao invés da totalidade da populagdo. Este espaco fragmentado s6
toma corpo e se articula, a partir das relagbes espaciais de natureza social.
Isso ocorre porque o espago urbano reflete a complexa estrutura social

presente em nossa sociedade.

Os agentes sociais que atuam neste espacgo, refazendo-o
continuamente, sdo os proprietarios industriais, fundiarios, empresas
imobiliarias, o Estado e, também, os grupos sociais excluidos. A partir das
acbes destes grupos, estabelece-se a divisdo do espaco, que vai se
configurando segundo os interesses das classes sociais mais abastadas, que
sdo o foco das empresas imobiliarias, acabando por gerar a segregagao
residencial, uma vez que os investimentos séo feitos em empreendimentos de
alto custo, fazendo com que as populagdes menos favorecidas nao tenham
acesso a eles. Como diz Negri (2010, p. 130): “através da segregacgao
socioespacial, a classe alta controla e produz o espago urbano, de acordo com
seus interesses.” Dessa forma, a segregacao também se configura como um
instrumento de controle do espaco, o que pode limitar o acesso a determinados

recursos da cidade.

A segregacgao, assim, & mais do que um resultado da divisdo espacial.
Negri (2010, p. 131) afirma que a partir da Revolucao Industrial, com o grande
deslocamento dos povos para a cidade a procura de trabalho, a maioria das
segregacdes ocorreu devido a classe social ou etnia. E por qual motivo, isso
ocorreu? As pessoas se deslocam em busca de oportunidades, e como
imigrantes, sem recursos, precisam se realocar nas periferias, onde o custo é
mais baixo. Marcuse (2009, p.24) define que: “Segregacao (segregation) € o

processo pelo qual um grupo populacional é forgado, involuntariamente, a se
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aglomerar em uma area definida, em um gueto. E o processo de formacao e
manutencdo de um gueto.” Fica claro que esta ndo € uma escolha daquele
grupo, eles ficam segregados aquele espaco, por falta de opcao, e o acesso

aos beneficios e servigos sociais e urbanos, também é dificultado.

Todos esses conceitos envolvem a discussdo que perpassa uma
questdo primordial nos tempos atuais: o direito a moradia e as condigbes
dignas de vida, que € um direito basico do cidadao e faz parte da luta pelos
direitos humanos de todos, sejam pobres, negros, indigenas, de periferia, ou
nao. E, as politicas publicas devem priorizar o atendimento a populagcdo menos
favorecida. As injusticas que ocorrem nessa area devem ser denunciadas e
combatidas, para que as desigualdades sejam minimizadas. E esta luta
perpassa pela escola, que deve ser um motor impulsionador de criticidade, de
consciéncia histérica, que através da educacgao, deve proporcionar condi¢coes

para que estas barreiras sejam ultrapassadas.

A este respeito, Arroyo (2015) ressalta a importancia da tematica e a
necessidade de conhecermos a realidade das negativas dos direitos de todos e

da luta pela superagao das segregacbes em todas as areas:

[...] a historica segregacéo social e racial dos grupos sociais
discriminados marcou e continua marcando a lenta garantia de seus
direitos humanos e de seu direito a educacdo, a escola e a
universidade. Para entender em que tempo estamos, um caminho se
impde: perguntar-nos se a segregacdo social e racial continua. Se
estamos em tempos de retomada da segregacdo social e racial,
sobretudo, dos jovens, adolescentes e até criangas pobres, negros.
De que velhas-novas segregagbes sdo vitimas. Tempos novos de
negacao-afirmacéo de seus direitos humanos? Que direitos lhes sé&o
negados e como determinam a negagéo ou a lenta afirmacéo de seu
direito & educacao? (Arroyo, 2015, p.27).

Conhecer e compreender melhor a realidade local € um instrumento de
luta e resisténcia para o combate aos descaminhos de nossa sociedade, em
prol dos direitos humanos. Dai a necessidade de conhecer melhor a
configuracao espacial do l6cus dessa pesquisa, uma vez que sua organizagao
socioespacial reflete um processo de desenvolvimento socioecondmico que
privilegia minorias dominantes, e, estes processos nao devem ser refletidos no
processo educacional, que deve priorizar uma educagao critica antirracista.
Assim, traz-se aqui um pouco da histéria do municipio de Colatina.

Colatina cresceu num vale, com poucas areas planas, rodeado por uma
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cadeia de montanhas, sendo atravessado pelo Rio Doce, um dos maiores
cursos de agua que corta os estados de Minas Gerais e do Espirito Santo. De
acordo com Simdbes e Mendonga (2015, p.3), o crescimento do municipio de
Colatina é decorrente de um conjunto de acontecimentos, como a crise do
trabalho escravo (século XIX), a expansdao comercial e a diversificacao
comercial e industrial ocasionada pela crise do café. Em 1891, imigrantes
italianos partiram de Santa Leopoldina seguindo o Rio Santa Maria e chegaram
a margem sul do Rio Doce, ali fundaram a Vila de Colatina, que com o passar
do tempo se tornou um municipio. Em 1906, a Estrada de Ferro Vitéria-Minas
chegou a Colatina, passando pelo centro da cidade (onde hoje se encontra a
Avenida Getulio Vargas), potencializando o seu crescimento, fortalecido pela

economia.

A ocupacgao da area urbana se deu inicialmente pelo vale central, mas
nao se limitou a parte plana; com o crescimento populacional, a ocupacao se
expandiu para o lado norte do rio devido a conclusao da construcao da Ponte
Florentino Avidos, em 1928. Colatina se tornaria, entdo, um centro comercial
cafeeiro, contudo, a crise do café levou a diversificagdo comercial, onde se

destacaram as industrias de confeccdes.

Apesar do crescimento, o primeiro plano urbanistico do municipio s6 foi
aprovado em 1953. De acordo com Teixeira (1974, p.83), antes disso o
crescimento se deu conforme possibilidades e necessidades da populacao,

sem um planejamento especifico.

1.3 Dados da ocupac¢ao do municipio segundo categorizagao por raca nos
tempos atuais

De acordo com a Agéncia Brasil, portal de noticias governamental,
servico da Empresa Brasileira de Comunicacéo (EBC), “a populagéo brasileira
esta tendo mais orgulho em se reconhecer mais ‘escurecida’. Uma vez que a
identificacao é realizada por autodeclaracéo, os dados do Censo 2022 revelam
que 55,5% da populacao se identifica como preta ou parda, superando pela
primeira vez a quantidade de brancos no pais. Segundo a noticia, o Instituto

Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) explica que esta situagao envolve
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fendbmenos sociais recentes, incluindo a percepc¢ao individual da populacao

sobre a cor da sua pele. Isso € um grande avango que se deve a ampliagdo

dos debates sobre uma histéria de luta por reconhecimento do povo negro.

Grafico 1 — Populacao por raca no Brasil
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Fonte: Agéncia Brasil (Censo 2022)

Verificando a situagao no municipio de Colatina, traz-se aqui um

comparativo entre os dados do Censo de 2010 e de 2022:

Tabela 1 — Comparativo 2010/2022 - Populagéo total por cor ou raga, no

municipio de Colatina (ldentificacdo por autodeclaragcao)

2010
Total Branca Preta Amarela Parda Indigena
111788 52245 5998 342 53133 70
2022
Total Branca Preta Amarela Parda Indigena
120032 51593 9922 47 58403 67

Fonte: Agéncia Brasil

Confirma-se a noticia descrita anteriormente, pode-se verificar uma

diminuicdo no numero de pessoas brancas entre os dois censos em cerca de
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1,24%. Na populacdo de cor preta houve um aumento de 65,43% e, na
populacao de cor parda, um aumento de 9,92%. Somando a populagao preta e
parda, temos um aumento de 15,55%.

Esse aumento do reconhecimento e identificagdo do povo como de cor
preta e/ou parda e indigena, mostra um sentimento de pertencimento étnico-
racial como nunca havia ocorrido, fruto dos avangcos do movimento negro e
também organizacado do povo indigena no pais. Lembrando que a Histéria e
Cultura Afro-brasileira e Indigena ja deve fazer parte do curriculo escolar em
nosso pais desde a promulgacao da Lei n. 10.639/2003, que definiu seu ensino
como obrigatério ha mais de vinte anos, o que pode ser fruto do
reconhecimento de sua importancia na formagao do povo brasileiro. Constata-
se que o quantitativo de pretos e pardos no municipio de Colatina & superior as

demais ragas, como verifica-se no grafico abaixo.

Grafico 2 — Populacao de Colatina segundo categorizagéo por cor ou raga por

percentual — 2022

.‘\W

Fonte: Censo 2022 — IBGE
Somando os percentuais de pretos e pardos no municipio de Colatina,
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constata-se um percentual de 56,93%, superior aos 42,98% de brancos.

No entanto, os dados do Censo de 2022 ainda nao foram totalmente
liberados pelo IBGE e assim a analise da distribuicdo da populagéo nos bairros
de Colatina por cor ou raga foi realizada com os dados do Censo de 2010, o
que ja propiciou um retrato da distribuicado da populacado colatinense nos
bairros do municipio. Isso, embora, impossibilita retratar um fendmeno que vem
se materializando nas ultimas décadas nas grandes cidades, e que ja comegou

a se manifestar aqui no municipio que ora se estuda. Este fendbmeno refere-se
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aos enclaves fortificados, espacos privatizados destinados a residéncia, lazer,
trabalho e consumo, como aponta Caldeira (2003). Em Colatina, o surgimento
de condominios fechados ou mesmo bairros, localizados em zonas periféricas,
mas com empreendimentos de alto valor aquisitivo tém sido frequentes nos

ultimos anos. Caldeira (2003, p. 4) explica:

Eles atraem aqueles que temem a heterogeneidade social dos
bairros urbanos mais antigos e preferem abandona-los para os
pobres, os “marginais”, os sem-teto. Por serem espacos fechados
cujo acesso é controlado privadamente, ainda que tenham um uso
coletivo e semipublico, eles transformam profundamente o carater
do espago publico. Na verdade, criam um espago que contradiz
diretamente os ideais de heterogeneidade, acessibilidade e
igualdade que ajudaram a organizar tanto o espaco publico
moderno quanto as modernas democracias (Caldeira, 2003, p. 4).

Os condominios fechados, os grandes muros, a exacerbagido de
métodos e instrumentos de seguranca privada, materializam a segregacao
social e racial que toma conta de nossa organizagéo social. E como se “uma
guerra de controle social racializada que repde os trabalhadores pobres e os
negros no lugar social em que foram inferiorizados: nos lugares sem lei, sem
moralidade”, como alerta Arroyo (2015, p. 38).

Para visualizar melhor esse processo, passa-se ao detalhamento dos
dados. De acordo com o Censo de 2022 (IBGE), o municipio de Colatina conta
com 58 (cinquenta e oito) bairros. A Figura 1 abaixo retrata o mapa de Colatina,
retirado do Google Maps, mostra a distribuicdo dos bairros ao longo das
margens do Rio Doce:

Figura 1 — Mapa da cidade de Colatina, com a visualizagao dos bairros.
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O mapa nos mostra que a cidade realmente se expandiu ao longo das
margens do Rio Doce, mas também langou bragos em direcao a regiao Norte
do Estado.

A Tabela 2 mostra como a populacgao residente esta dividida neste

espaco geografico:

Tabela 2 — Populagao residente por cor ou raga (2010)

Cor ou raga
Municipio e Bairro ’ Sem
Total Branca Preta Amarela Parda Indigena declaracéo
Adélia Giuberti 613 357 21 2 233 -
Aeroporto 1647 617 126 2 901 1
Alto Vila Nova 298 174 13 3 108 -
Ayrton Senna 4061 953 354 20 2712 22
Barbados 764 175 132 - 457 -
Bela Vista 3809 747 488 17 2556 1
Benjamin Carlos 270 8 70 - 114 -
Castelo Branco 547 362 16 2 166 1
arlos Germano 4196 1905 149 7 2135 -
Centro 3230 2365 69 6 789 1
Colatina Velha 3517 1043 269 24 2181 -
Columbia 4012 1814 128 9 2059 2
Esplanada 650 460 14 - 176 -
Fazenda Vitali 483 376 5 - 102 -
Fioravante Marino 384 87 49 1 247 -
grancisco. 937 297 60 6 573 1
Hondrio Fraga 3509 1813 155 8 1529 4
Moo 1S 104 56 1 .47 -
Jardim Planalto 1368 820 57 - 491 -
Lacé 1681 1017 47 4 612 1
Luiz Iglesias 778 286 50 4 438 -
Maria das Gragas 3383 2175 114 8 1085 1
Maria Isménia 1711 1083 84 1 543 -
Mario Giurizatto 1117 617 32 1 466 1
Marista 393 306 5 - 82 -

Martineli 410 211 27 4 168 -
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Moacir Brotas 789 495 31 13 250 -
Morada do Sol 565 224 36 301 -
Eggf:czznhc’ra 5482 2687 242 29 2512 12
nossa Senhora 612 247 32 . 333 .
Novo Horizonte 2286 890 141 18 1231 6
Olivio Zanoteli 744 404 30 - 310 -
Operario 2108 588 140 9 1370 1
oore Jose de 1630 754 61 4 81 .
Perpétuo Socorro 2150 743 206 1189 3
Por do Sol 1070 403 80 583 -
Raul Giuberti 120 58 1 - 61 -
Egﬁige”da' 555 209 48 4 204 -
Sagrado Coragéo 366 269 9 _ 88 .
San Diego 225 177 - - 48 -
Santa Cecilia 240 140 6 4 89 1
Santa Helena 970 442 46 1 481 -
Santa Margarida 690 239 38 - 413 -
Santa Ménica 775 552 13 5 205 -
Santa Terezinha 1154 725 24 2 403 -
Santo Antdnio 4639 1862 303 19 2453 2
Santos Dumont 1434 634 104 1 695 -
Séo Braz 1508 624 101 2 781 -
Séo Judas Tadeu 705 153 69 2 480 1
S&o Marcos 2563 695 140 7 1721 -
Séo Pedro 1529 399 86 7 1037 -
Séo Silvano 3466 1947 144 4 1369 2
Séo Vicente 2552 982 178 2 1390 -
Vila Amélia 2170 926 84 21 1137 2
Vila Lenira 3992 2418 144 8 1421

Vila Nova 617 460 24 - 133 -
Vila Real 1835 1142 68 1 623 1
Vista da Serra 1398 525 99 - 773 1
Colatina (ES) - 111788 52245 5998 342 53133 70

TOTAL

Fonte: IBGE - Censo Demografico (2010)
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Pode-se verificar varios dados estatisticos que chamam atencéo.

Inicialmente, observa-se os bairros mais populosos:

Tabela 3 — Bairros mais populosos

Bairro Cor ou raga
Total Branca  Preta Amarela Parda Indigena  Sem
declaracéo

Ayrton Sena 4061 953 354 20 2712 22
Carlos Germano 4196 1905 149 7 2135 -
Naumann

Columbia 4012 1814 128 9 2059 2
Nossa Senhora 5482 2687 242 29 2512 12
Aparecida

Santo Antonio 4639 1862 303 19 2453 2

Total Parcial 22390 9221 1176 84 11871 38

Total (Colatina) 111788 52245 5998 342 53133 70

Fonte: IBGE Censo Demografico (2010)

Estes sdo bairros localizados em zonas periféricas da cidade, sendo
trés deles em zonas de relevo elevado. A populacdo desses cinco bairros
constantes na Tabela 3 representa mais de 20% da populacao total de
Colatina, o que se deve ao fato de os terrenos e moradias nessas regides
terem menor custo.

Outro ponto que precisa ser observado € o quantitativo de pessoas de
cada raca que reside nessas localidades. Em relacao aos que se identificaram
como brancos, a populacdo residente nas localidades acima representa
17,65% do total de pessoas brancas do municipio. Em relagcdo aos de cor
preta, sdo 19,60%. Da cor amarela, sdo 24,56%. Dos pardos, sdo 22,34%. E
da populagao indigena, sao 54,28%. Somando-se os pretos e os pardos, o
percentual € de 22,23%. Esses dados sao referentes ao total de pessoas de
cada raga que moram no municipio de Colatina.

Mas, se comparados o quantitativo de pessoas de cada raga com a
populacao residente nesses mesmos bairros, tem-se a seguinte situacao: os
brancos representam 41,18% e os pretos e pardos representam 58,27%, um
percentual consideravelmente maior de concentracéo de pretos e pardos nas

zonas periféricas mais populosas da cidade. Esses dados ja sédo indicios da
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producao de opressdes interseccionais entrelagcando fatores socioecondmicos
e raciais.

Quando se tem em perspectiva o direito ao espago urbano, valores
como acesso a bens e servigos sociais, saude, educacao, limpeza, seguranca
e organizacdo dos espacos estdo incluidos. O custo para quem mora na
periferia para ter acesso a esses bens & maior, pois 0s servigos publicos
costumam demorar mais para alcancar essas localidades, exigindo maior
investimento em locomocgao dessa populagdo, que precisa percorrer uma
distancia maior para se deslocar para o trabalho, ou para acesso ao comércio
central ou hospitais, localizados mais proximos ao centro urbano. Instala-se a
partir dai um ciclo de producgéo de desigualdades. Como expresso por Dourado
etal.:

[...] temos a definicdo de periferia e de bairros populares. Seus
moradores ndo escolhem morar nesses bairros, seja pelos atrativos
ou por futuras valorizagdes dos imoveis. Esses iméveis ndo sé&o
chamados de “investimento”, mas sim pautados pela necessidade, ja
que precisam residir nas grandes cidades pela maior chance de
empregabilidade. Estes, sem poder pagar os altos aluguéis com seus
reduzidos ganhos, precisam acessar moradias disponiveis nas
periferias. Nessa trajetéria habitacional dada, ndo pela escolha, mas
pela necessidade, um conjunto de direitos de acesso a cidade sao
negados (Dourado et al., 2024, p.10).

Agora, tabela 4 traz o percentual por raca da ocupacgao populacional

dos bairros.

Tabela 4 — Distribuicao da populagao por cor ou raga — em percentual

Variavel - Populacao residente - percentual do total geral

Cor ou raga
Municipio e Bairro Sem
Total Branca Preta Amarela Parda Indigena  declara-
cao
Adélia Giuberti 100 58,24 3,43 0,33 38,01 -
Aeroporto 100 37,46 7,65 0,12 54,71 0,06
Alto Vila Nova 100 58,39 4,36 1,01 36,24 -
Ayrton Senna 100 23,47 8,72 0,49 66,78 0,54
Barbados 100 22,91 17,28 - 59,82 -
Bela Vista 100 19,61 12,81 0,45 67,1 0,03
penjamin Carlos dos 100 3185 2593 - 4222 .

Castelo Branco 100 66,18 2,93 0,37 30,35 0,18
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Carlos Germano

Naumann 100 454 3,55 0,17 50,88 -
Centro 100 73,22 214 0,19 24,43 0,03
Colatina Velha 100 29,66 7,65 068 62,01 -
Columbia 100 4521 3,19 0,22 51,32 0,05
Esplanada 100 70,77 2,15 - 27,08 -
Fazenda Vitali 100 77,85 1,04 - 2112 -
Fioravante Marino 100 22,66 12,76 0,26 64,32 -
Francisco Simonassi 100 31,7 6,4 0,64 61,15 0,11
Hondrio Fraga 100 51,67 442 0,23 43,57 0,11
Industrial Alves Marques 100 53,85 0,96 - 4519 -
Jardim Planalto 100 59,94 4,17 - 3589 -
Lacé 100 60,5 2,8 024 36,41 0,06
Luiz Iglesias 100 36,76 6,43 0,51 56,3 -
Maria das Gragas 100 64,29 3,37 0,24 32,07 0,03
Maria Isménia 100 63,3 4 91 0,06 31,74 -
Mario Giurizatto 100 55,24 2,86 0,09 41,72 0,09
Marista 100 77,86 1,27 - 20,87 -
Martineli 100 51,46 6,59 0,98 40,98 -
Moacir Brotas 100 62,74 3,93 1,65 31,69 -
Morada do Sol 100 39,65 6,37 0,71 53,27 -
/Tg:fjczznhora 100 49,01 4,41 0,53 4582 0,22
Nossa Senhora da 100 4036 523 - 5441 .
Novo Horizonte 100 38,93 6,17 0,79 53,85 0,26
Olivio Zanoteli 100 54,3 4,03 - 4167 -
Operario 100 27,89 6,64 0,43 64,99 0,05
Padre José de Anchieta 100 46,26 3,74 0,25 49,75 -
Perpétuo Socorro 100 34,56 9,58 0,42 55,3 0,14
Por do Sol 100 37,66 7,48 0,37 54,49 -
Raul Giuberti 100 48,33 0,83 - 50,83 -
Residencial Nobre 100 37,66 8,65 0,72 52,97 -
Jagrado Coragéo de 100 735 246 - 2404 -
San Diego 100 78,67 - - 2133 -
Santa Cecilia 100 58,33 25 1,67 37,08 0,42
Santa Helena 100 4557 474 0,1 49 59 -
Santa Margarida 100 34,64 5,51 - 59,86 -
Santa Ménica 100 71,23 1,68 065 26,45 -
Santa Terezinha 100 62,82 2,08 0,17 34,92 -
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Santo Anténio 100 40,14 6,53 0,41 52,88 0,04
Santos Dumont 100 44 21 7,25 0,07 4847 -
Sé&o Braz 100 41,38 6,7 0,13 51,79 -
Séo Judas Tadeu 100 21,7 9,79 0,28 68,09 0,14
Séo Marcos 100 27,12 5,46 0,27 67,15 -
Sé&o Pedro 100 26,1 5,62 0,46 67,82 -
Séo Silvano 100 56,17 4,15 0,12 39,5 0,06
Séo Vicente 100 38,48 6,97 0,08 5447 -
Vila Amélia 100 42,67 3,87 0,97 52,4 0,09
Vila Lenira 100 60,57 3,61 0,2 35,6 0,03
Vila Nova 100 74,55 3,89 - 21,56 -
Vila Real 100 62,23 3,71 0,05 33,95 0,05
Vista da Serra 100 37,55 7,08 - 5529 0,07
Colatina (ES) - TOTAL 100 46,74 5,37 0,31 47,53 0,06

Fonte: Censo Demografico IBGE (2010)

Observando os dados percentuais, seguem os bairros em que a

populacao branca ocupa maior percentual espacial.

Tabela 5 — Bairros com maior percentual de ocupacao pela populagéo branca

Bairro Cor ou raga
Branca Preta Amarela Parda Indigena  Sem declaragéo

Centro 73,22 2,14 0,19 2443 0,03 -
Esplanada 70,77 2,15 - 27,08 - -
Fazenda Vitali 77,85 1,04 - 21,12 - -
Marista 77,86 1,27 - 20,87 - -
San Diego 78,67 - - 21,33 - -
Santa Ménica 71,23 1,68 0,65 26,45 - -
Vila Nova 74,55 3,89 - 21,56 - -

Fonte: Censo Demografico IBGE (2010)

Nota-se que todos os bairros em que a populagdo autodeclarada

branca ocupa mais que 70% (setenta por cento) dos espacos sao localidades

préoximas ao centro da cidade, sendo bairros de classe média alta.

Seguem os bairros em que a populagéo preta e parda ocupa a maior

parte dos espacos.
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Tabela 6 - Bairros com maior percentual de ocupacéao pela populagao preta ou

parda

Cor ou raga
Municipio e Bairro

Total Branca Preta  Amarela Parda Indigena 2(—:(:;rgodecla-
Aeroporto 100 37,46 7,65 0,12 54,71 0,06 -
Ayrton Senna 100 23,47 8,72 0,49 66,78 0,54 -
Barbados 100 2291 17,28 - 59,82 - -
Bela Vista 100 19,61 12,81 0,45 67,1 0,03 -
arlos Germano 100 454 3,55 017 50,88 ; ;
Colatina Velha 100 29,66 7,65 0,68 62,01 - -
Columbia 100 45,21 3,19 0,22 51,32 0,05 -
Fioravante Marino 100 2266 12,76 0,26 64,32 - -
Francisco Simonassi 100 31,7 6,4 0,64 61,15 0,11 -
Luiz Iglesias 100 36,76 6,43 0,51 56,3 - -
Morada do Sol 100 39,65 6,37 0,71 53,27 - -
Nossa Senhora da 100 4036 523 - 5441 - .
Novo Horizonte 100 38,93 6,17 0,79 53,85 0,26 -
Operario 100 27,89 6,64 0,43 64,99 0,05 -
Perpétuo Socorro 100 34,56 9,58 0,42 55,3 0,14 -
Por do Sol 100 37,66 7,48 0,37 54,49 - -
Raul Giuberti 100 48,33 0,83 - 50,83 - -
Residencial Nobre 100 37,66 8,65 0,72 52,97 - -
Santa Margarida 100 34,64 5,51 - 59,86 - -
Santo Anténio 100 40,14 6,53 0,41 52,88 0,04 -
Séo Braz 100 41,38 6,7 0,13 51,79 - -
Sé&o Judas Tadeu 100 21,7 9,79 0,28 68,09 0,14 -
S&o Marcos 100 27,12 5,46 0,27 67,15 - -
Séo Pedro 100 26,1 5,62 0,46 67,82 - -
S3o Vicente 100 38,48 6,97 0,08 54,47 - -
Vila Amélia 100 42,67 3,87 0,97 52,4 0,09 -
Vista da Serra 100 37,55 7,08 - 55,29 0,07 -

Fonte: Censo Demografico IBGE (2010)

Analisando os dados acima, evidenciam-se os bairros Ayrton Senna,
Bela Vista, Operario, Sao Judas Tadeu e Sao Marcos, com populacdes
majoritariamente pretas ou pardas. Sao todos em areas periféricas, sendo que

algumas deles assistidas por programas do governo de habitagcdo popular,
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como o Bairro Ayrton Senna, conforme o site do Governo Estadual (2022).
Nesse contexto, De Marco, Santos & Moller. (2020), afirmam que os projetos
de moradias sociais sdo desenvolvidos em localidades afastadas ndao por mero

acaso. E ratificam:

O deslocamento das “periferias da periferia” constitui técnica
comprovada de pacificagdo e controle de grupos marginalizados e
oprimidos — localizados por suas caracteristicas de colonizados: cor,
etnia, sexo, renda, cultura — conectada pelo sonho da propriedade
privada. Essa estratégia segrega, aumentando também a violéncia, a
insurgéncia politica, racial e ideologica. De Marco, Santos & Moller
(2020, p.5).

Eis o racismo estrutural manifestando-se na lugarizacdo da populagao

autodeclarada preta:

N&o é nova a tese de que a formacdo socioecondmica e cultural
brasileira reproduz tragos excludentes oriundos de uma sociedade
escravocrata. Nesse sentido, o pais passou formalmente da
escraviddo para o trabalho livre sem que fossem superadas as
contradigdes existentes. E, estes trabalhadores “livres” se viram nas
cidades sem condi¢gbes de sobrevivéncia, tendo que se submeter aos
espagos “disponiveis” as margens da sociedade (Dourado et al,
2024, p. 3).

Lélia Gonzaléz (1988, p.28), desde ha muito desconstruiu o mito
freyreano da “democracia racial’”, compreendendo-o como uma ideologia
arquitetada para ocultar a existéncia do racismo e, além disso, mascarar a
producéo das profundas desigualdades raciais no pais. Em consonéncia Muniz
Sodré utiliza em perspectiva critica o termo “racial-democracia” nacional que
tem como a sua especificidade, a abolicao politica e juridica do sistema de
subordinacao direta do corpo sequestrado, mas, permanecendo a forma social
correspondente. A logica de lugar assumida pelo racismo brasileiro aparece
expressa nos dados aqui recolhidos.

A desigualdade social e étnica marca a estrutura social de uma cidade
de uma forma que compromete a cultura ali produzida e vivenciada. Quando a
diversidade cultural ndo é valorizada, a estrutura social € comprometida, e de
forma consciente ou inconsciente a discriminagdo, o racismo, passa a fazer
parte dessa sociedade, sendo dos habitos e atitudes das pessoas, do seu

imaginario. Como diz Dourado et al.:

Esse ornamento moral teria um duplo papel, por um lado justifica os
privilegios e, por outro, simplifica a desigualdade (nessa mesma
estrutura moral, ndo entram o reconhecimento do desemprego
estrutural, dos valores crescentes da especulagdo imobiliaria, as
baixas remuneragbes da ampla maioria dos empregos, as
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terceirizagdes, as segregacdes urbanas, entre outros. (Dourado et al.,
2024, p. 9)

Evidenciou-se que a distribuicdo espacial do municipio de Colatina nao
ocorreu de forma homogénea e igualitaria, havendo uma predominancia de
populacado branca nas zonas privilegiadas da cidade (zonas mais centrais) e,
maior concentracdo de populagdo preta e parda nas zonas periféricas da
cidade. Como na maioria das cidades grandes, a situagdo se reproduziu,
mesmo em uma cidade de menor porte do interior do estado do Espirito Santo.
Isso mostra que ha uma segregacao racial no municipio € o grupo de pretos e
pardos sofre uma segregacao socioespacial. O que indica que este grupo nao
tem acesso as mesmas condi¢des e oportunidades. Ou seja, se confirma assim
o Mito da Democracia Racial que age de forma estrutural na sociedade,
confirmando a hipétese inicial quanto a segregacao socioespacial no municipio
de Colatina.

E, essa segregacao nao se limita somente ao espaco territorial, pois a

histéria brasileira esta repleta dessas contradi¢cdes, como ressalta Arroyo:

O padrdao de poder tem implicado um padrdo cognitivo e cultural
determinante na historia lenta, segregadora do direito a educacgéao.
Especificamente quando os dados mostram que a historia do direito a
educacdo é sobremaneira lenta e segregadora das criangas, dos
adolescentes e jovens-adultos pobres, negros, indigenas,
quilombolas, camponeses, somos obrigados a aprofundar sobre as
formas de olhar, tratar, segregar, que tém persistido nas relagées de
classe, sociais, politicas, econdmicas, de producado e trabalho; que
tém persistido na negagéo de seus direitos a terra, territério, trabalho,
renda, teto e educagéo. (Arroyo, 2015, p. 25)

Identificar tais contradi¢cdes e injusticas sociais € de grande relevancia
para sua superacgao, e esta € ainda mais importante, porque as segregacoes
sociais e raciais presentes na sociedade, por vezes e de diferentes modos, se

reproduzem nas escolas, perpetuando os ciclos de discriminagao e racismo.
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2. OPGAO METODOLOGICA

A presente investigacdo inscreve-se no campo das pesquisas
qualitativas de orientagdo critica, cuja énfase recai sobre a compreenséao
profunda dos significados, das percep¢des e das relagdes sociais construidas
no contexto educativo. E uma pesquisa aplicada, de abordagem qualitativa e
natureza descritivo-analitica com elementos de pesquisa-intervencdo, com
base em Shawn Wilson (2020), pesquisador indigena que defende a
descolonizacao das epistemologias, onde as pesquisas devem se sustentar em
relacdes éticas entre diferentes grupos.

Tal escolha metodologica é orientada por perspectivas decoloniais que
questionam a centralidade das epistemologias eurocéntricas na produgéo do
conhecimento cientifico. Nesse sentido, busca-se dialogar com autores negros
e indigenas que propdem outras formas de compreender e conduzir a
pesquisa, valorizando a participacao dos sujeitos e o compromisso com a
transformacgéao social.

As metodologias de pesquisa precisam ser repensadas a partir das
experiéncias e dos saberes de povos historicamente colonizados, de modo que
a investigacado académica deixe de ser apenas um processo de coleta de
dados e passe a constituir um instrumento de fortalecimento das comunidades.
Evidencia-se que a producao do conhecimento esta situada social e
historicamente, sendo atravessada por relacbes de poder que historicamente
marginalizaram saberes de grupos racializados. No contexto brasileiro, tais
reflexdes dialogam com a perspectiva proposta por Gomes (2017), que
defende a escola como espago de disputa de narrativas e produgcédo de
conhecimento.

Inicia-se com uma pesquisa bibliografica e de campo para
compreender a realidade dos processos escolares que envolvem o tema.
Nessa perspectiva, a pesquisa educacional ultrapassa a dimensdo meramente
técnica e assume um carater interpretativo e emancipador, comprometido com
a transformacéao da realidade

Essa postura dialégica e reflexiva aproxima-se da concepc¢ao freireana

de educacgédo como pratica de liberdade, na qual o conhecimento se produz
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pela interacao critica entre sujeitos e contextos (FREIRE, 1996). Assim, o
estudo fundamenta-se numa epistemologia critica e decolonial, comprometida
com a valorizagdo das identidades, da diversidade étnico-racial e da
reconstrucdo de praticas pedagoégicas antirracistas e interculturais, em
consonancia com as diretrizes das Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008.

O levantamento de dados dos docentes que atuam nas turmas do 1° ao
5° ano do Ensino Fundamental, e aos estudantes de licenciatura que ja atuam
em sala de aula, foi realizado por meio do Google Formularios, para captar
suas crencgas e percepgdes quanto as vivéncias experienciadas em sala de
aula. Aos alunos do 5° ano (série final) dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental foram desenvolvidas entrevistas escritas a serem respondidas
com auxilio dos pais, distribuidas de forma presencial por esta pesquisadora,
para melhor condugao na coleta dos dados e explicagcbées sobre a pesquisa.

Para isso realizou-se um levantamento de dados junto a Secretaria
Municipal de Educacao, para conhecimento do Plano Municipal de Educacgéo e
curriculo prescrito para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e, analise
comparativa junto a BNCC e Diretrizes para o Estudo das Relagées Etnico-
Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena.

Apdés a apresentacdo da pesquisa e autorizagdo da Secretaria
Municipal de Educacdo, as escolas foram visitadas para apresentacdo da
pesquisa e realizacdao da coleta de dados junto aos docentes e alunos.
Segundo o censo escolar de 2022, o municipio de Colatina tem 87 (oitenta e
sete) escolas, e 338 professores que atuam com os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, sendo 32 (trinta e duas) dessas escolas, na zona urbana, que
atendem mais de 5 (cinco) mil alunos.

Os formularios foram enviados a todos os professores que atuam na
zona urbana do municipio. E, quanto aos alunos, trabalhamos com
amostragem, pois, esta coleta de dados ocorreu de forma presencial para
melhor esclarecimento de duvidas e orientagao aos participantes.

Os dados passaram por analise documental (documentos oficiais) e
analise de conteudo (dados docentes e discentes), considerando esta,
expressdes de experiéncias vividas, atravessadas por marcadores sociais
como raga, género e classe. (Evaristo, 2020) Foi utilizado o Software

IRaMuTeQ para andlise qualitativa das informagbées produzidas, este é um
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software livre que permite uma analise textual multidimensional e estatistica
sobre os corpus de textos, que é feita a partir do método de classificagédo
hierarquica descendente, além de outras analises lexicais, tais como: a analise
de similitude de um segmento de texto, a estatistica classica textual e uma
busca especifica a partir de um segmento de texto bem definido, a fim de
auxiliar na explicagao/interpretacdo de textos, articulando procedimentos

técnico-analiticos a uma abordagem critica e decolonial.

2.1 Campo legal e efetivagcao da ERER e EHCAI nos curriculos escolares
do municipio de Colatina

Foi realizado um exercicio de analise documental envolvendo toda a
legislacao educacional pertinente ao contexto de pesquisa. Como ja exposto, a
promulgacao da Lei n. 10.639/2003, que alterou a LDBEN e incluiu no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura
Afro-Brasileira”, representou um marco significativo nos avangos curriculares
no Brasil, alcangando o vigésimo aniversario de sua publicagdo no ano de
2023. Tal avancgo e reconhecimento foi seguido pela introdugcéo da historia e
cultura indigena que ocorreu em 2008, pela Lei n. 11.645, que altera a Lei n.
9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n. 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional,
para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica
“Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”.

Além das leis supracitadas, o Parecer do Conselho Nacional de
Educacao (CNE) n. 03/2004, homologou as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a ERER e para o Ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana. A
Secretaria Especial de Politicas de Promocéao da Igualdade Racial organizou a
publicacao destas diretrizes em um encarte na busca de uma maior divulgagéo
em todos os espacgos educacionais. Este documento traz algumas orientagées
fundamentais para sua aplicacdo. S&o conhecimentos a serem trabalhados e
adquiridos por todos para o desenvolvimento de uma cultura de combate a
indiferenca e discriminacao. Esse tipo de educacao desde a mais tenra idade é
fundamental para o desenvolvimento de uma cultura antirracista e mais

democratica.



63

Decorrida aproximadamente duas décadas da publicacao das Lei n.
10.639/2003 e a Lei n. 11.645/2008, visando a valorizagdo da historia e cultura
afro-brasileira e indigena, com vistas a promover uma educacdo para as
relacbes étnico-raciais, buscou-se reparar processos histéricos de
invisibilizacado e producao de desigualdades, procurando avaliar como estas
leis sdo abordadas, no tempo presente. Parte-se do principio de que a
viabilizagéo dos objetivos propostos nas referidas leis associa-se diretamente,
em condi¢do sine qua non, a uma formacgédo adequada dos professores que
atuam nos diversos niveis de ensino.

De acordo com o Censo Demografico de 2022, considerando a Regiao
Sudeste do Brasil, o estado do Espirito Santo (ES) é o que conta com menos
residentes autodeclarados brancos (38,59%), enquanto Rio de Janeiro € Minas
Gerais ficaram um pouco acima de 41% e Sao Paulo com 57,78%. Ou seja, o
ES é o estado com maior populacdo de pretos e pardos (61%) da regiao
sudeste do pais. Além disso, € um estado com rica diversidade cultural, mistura
de costumes e tradicdes indigenas, africanas e de imigrantes (italianos,
alemaes, pomeranos, entre outros). A populacdo indigena é de 11.617
habitantes.

Apesar da composicado populacional e da notéria diversidade cultural,
em fiscalizagdo recente realizada pelo Tribunal de Contas do Estado do ES,
constatou-se que a implementacdo da ERER ainda ndo se efetivou nas
escolas, apresentando resultados frageis, e, de acordo com o relatério
apresentado, o estado deve investir mais nas politicas de implementagcéao da
ERER e na formacgéo de professores para esse fim (Espirito Santo, 2024).

E importante salientar que ndo se desconsidera a distancia entre o
previsto na documentacao oficial e o que ocorre nas praticas pedagogicas.
Contudo, para que se avance na avaliacao das convergéncias ou, entédo, das
divergéncias entre propostas curriculares e sua aplicagao, o primeiro passo &
conhecer, pesquisar para melhor se aproximar desses contextos.

A analise da BNCC para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental revela
uma presenca desigual da tematica étnico-racial nos diferentes componentes
curriculares. Apenas a disciplina de Arte menciona explicitamente os povos
indigenas e as comunidades tradicionais brasileiras. Em Lingua Portuguesa, ha

orientagcdes relacionadas em nove habilidades; em Artes, em trés. No entanto,
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Matematica e Ciéncias nao fazem referéncia a histéria ou cultura afro-
brasileira, africana ou indigena. Geografia e Histéria apresentam maior
presenca do tema, com orientag¢des interdisciplinares e habilidades especificas.
Ensino Religioso, por sua vez, nao contempla tais referéncias. Apesar dessa
distribuicao heterogénea, € possivel observar uma valorizacdo da tematica,
especialmente no que tange a construc¢ao do curriculo.

Os estados, a partir das diretrizes da BNCC, devem elaborar suas
propostas curriculares em articulagado com os municipios. No caso do municipio
de Colatina, local desta pesquisa, adota-se o curriculo elaborado pela
Secretaria de Estado da Educacao do Espirito Santo (SEDU), em parceria com
a Uniao dos Dirigentes Municipais de Educacdo (UNDIME-ES). Além disso, a
Secretaria Municipal de Educacao de Colatina (SEMED) oferece o Caderno de
Estratégias e Procedimentos, elaborado pelo Setor de Formagcdo e
Assessoramento Pedagdgico, no qual investigamos propostas especificas para
a efetivacdo da ERER.

No Curriculo do Espirito Santo, a Educacdo para as Relagdes Etnico-
Raciais, bem como a Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena, sao
incorporadas como temas integradores previstos na BNCC. Estes temas
permeiam todas as areas do conhecimento, considerando os sujeitos em sua
totalidade - cognitiva, social, politica, ética e cultural - e valorizando suas
identidades (SEDU e UNDIME, 2020, p. 41-42).

Ainda ha a orientacao de que “é tempo de valorizar, divulgar e respeitar
os processos histéricos de resisténcia negra, indigena e de seus
descendentes”. (ES, 2020, p.42) E, além desses, o Curriculo do Espirito Santo
propde outros temas integradores que se relacionam com objeto desta
pesquisa, que sao: Povos e Comunidades Tradicionais, Dialogo Intercultural e
Inter-religioso.

Sobre os povos e comunidades tradicionais € destacada a relevancia
cultural desses povos “que possuem condi¢gbes sociais, culturais e econémicas
préprias, mantendo relagbes especificas com o territério e com o meio
ambiente no qual estao inseridos.” E, que “evidenciam-se nas terras capixabas
a presengca dos ciganos, dos quilombolas, dos indigenas, dos pescadores
artesanais, dos povos de terreiros e dos pomeranos” (SEDU e UNDIME, 2020,
p. 42).
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Quanto ao Dialogo Intercultural e Inter-religioso, destaca-se que as
relacbes estabelecidas entre diferentes culturas devem ser baseadas no
respeito mutuo para o combate ao preconceito (ES, 2020, p. 42). Desenvolver
o respeito a diferenca e troca de conhecimentos entre essas culturas é tarefa
educacional.

A abordagem sobre os temas integradores ocorre na Introducao de cada
Volume do Curriculo, referente a cada area do conhecimento. Ao descrever as
unidades tematicas, objetos do conhecimento, habilidades e competéncias
especificas a serem desenvolvidas, ha indicacao de interdisciplinaridade com
os temas integradores a cada unidade a ser desenvolvida. Apesar da ampla
presengca dos temas integradores nas unidades tematicas dos volumes
curriculares, observa-se a auséncia de orientagbes detalhadas sobre como
realizar efetivamente a interdisciplinaridade proposta.

O Caderno de Estratégias e Procedimentos publicado pela SEMED em
2023, embora nao apresente propostas especificas para ERER ou Historia e
Cultura Afro-Indigena, oferece sugestdes de atividades culturais que podem ser
adaptadas a esses propositos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a ERER enfatizam que a
superacao do racismo e da discriminagdo exige um processo planejado e
sistematico. A escola ndo pode se apoiar em improvisagdes: € necessario
desconstruir a mentalidade racista, superar o etnocentrismo e reestruturar as
relacdes étnico-raciais e pedagogicas. Esse processo nao pode se restringir ao
discurso, mas deve estar conectado as experiéncias histéricas de exclusédo e
marginalizagédo vividas pelas populagdes negras e indigenas. O dialogo com
pesquisadores e com 0os movimentos sociais, especialmente com o Movimento
Negro e Organizagbes Indigenas, é essencial para que se compreendam os
desafios e se construam coletivamente estratégias de enfrentamento ao
racismo (BRASIL, 2004, p. 15).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagoes
Etnico-Raciais (DCN-ERER) nao apenas fundamentam a importancia das
relagdes étnico-raciais na educagcéo, mas também apontam principios para sua
efetivacdo, como a construgdo da consciéncia politica e histoérica da
diversidade, o fortalecimento das identidades e direitos e a promoc¢ao de

praticas pedagdgicas antirracistas. Tais transformacdées requerem mudancas
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de mentalidade em nivel individual e institucional, com reconhecimento
equanime das contribuicdes africanas, indigenas, europeias e asiaticas na
formacao da sociedade brasileira.

Somente por meio do respeito a diversidade étnico-cultural sera
possivel promover o reconhecimento e a valorizacdo dos sujeitos - tanto dos
docentes quanto dos estudantes - e de seus pertencimentos. Isso implica
planejamento criterioso, busca por novas fontes e materiais didaticos, e a
construcdo de uma narrativa histérica que vincule positivamente a histéria da
Africa a trajetéria dos afro-brasileiros, assim como a verdadeira histéria da
invasdo do Brasil mudara a visdo dos nativos brasileiros e seus direitos ao
territorio.

Nesse sentido, buscou-se verificar como esta ocorrendo a formacgéo de
professores para ERER, considerando, nesta pesquisa, a formacéo inicial para
atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, ou seja, licenciados em

Pedagogia, formacéao exigida para atuagdo em sala de aula.

2.2 Formacgao de Professores em ERER para atuagao em sala de aula no
Estado do Espirito Santo

Esta pesquisa focou nos anos iniciais do Ensino Fundamental, fase de
extrema relevancia para o desenvolvimento infantil, sua formagéo enquanto
sujeito, seus valores e personalidade. A crianga é um ser social desde o
nascimento, e suas relacbes com o meio e com as outras pessoas sao
fundamentais para o seu desenvolvimento.

A educacao, nesse sentido, deve proporcionar um ambiente rico em
interacdes sociais, favorecendo a construgéo da identidade e da personalidade.
Vigotski (1989, p. 262) afirma que “o desenvolvimento e a formacgao da crianca
€ um processo socialmente dirigido”, e a escola tem papel preponderante neste
sentido, ao proporcionar interagbes e aprendizagens compartilhadas,
colocando a crianga em contato com a cultura e conhecimentos historicamente
acumulados, pois as emocgdes e os sentimentos da crianga sdo elementos
relevantes para a construcao de seus conhecimentos e de sua relagdo com o
mundo, como ressalta Wallon (1995). A educacgao escolar precisa, portanto, ser

um espacgo acolhedor e seguro, onde as criangas possam expressar seus
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sentimentos livremente, como sujeitos ativos na construcdo dos seus
conhecimentos.

Tendo em vista a importancia dessa fase do desenvolvimento infantil, a
formacao em nivel superior dos professores da Educacao Infantil e dos anos
iniciais do Ensino Fundamental passou a ser exigida a partir de 2002.
Atualmente, a Resolugdo CNE/Conselho Pleno (CP) n. 1, de 15 de maio de
2006, institui Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagéo em
Pedagogia, licenciatura, que forma os docentes para atuacao nessas etapas da
Educacao Basica. Essas sao diretrizes para formacao que devem ser utilizadas
como referéncia para construgcao dos cursos de Pedagogia, foco de interesse
da presente pesquisa. No paragrafo 1° do artigo 2°, a resolugéo explicita o que

se compreende por docéncia:

acao educativa e processo pedagoégico metédico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais e produtivas, [...] na
articulagdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos
e estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializagao e
de construgcdo do conhecimento, no ambito do didlogo entre
diferentes visées de mundo (CNE, 2006, p.1).

Na explicagdo sobre a docéncia estao explicitos pontos que ressaltam
a importancia da tematica étnico-racial para a formacado, destacando a
construcao de relagdes étnico-raciais e o desenvolvimento de articulacao entre
os conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e estéticos, em dialogo
com diferentes visbes de mundo, o que reforca a diversidade que deve
abranger o ensino. Nesse sentido, Macédo e Romanowski (2025) salientam:

Na atualidade, diante do contexto educacional brasileiro, que carece
de mudancas na perspectiva de uma educacao inclusiva para todos e
de novas abordagens do processo de ensino e aprendizagem
relacionadas a producdo e disseminacdo de conhecimentos, ha
exigéncia de exames aprofundados sobre a formacdo dos
professores. A mediacdo gerada pelos avancos cientificos e
tecnologicos interfere em transformacgdes culturais, que fazem nos
contextos da comunicagéo e informagdo em rede para a promogao
das relagbes interpessoais, modificando os desafios e as
potencialidades. Além disso, as crescentes demandas da educacgéo,
considerando diversidades de ideias geradas a partir da
heterogeneidade das agbes cotidianas, no modus operandi de cada
individuo, requerem atitudes e comportamentos que se diferenciam
conforme as problematicas socio-histéricas.

Assim, a formacéo inicial docente deve priorizar o desenvolvimento de

saberes que os prepare para lidar com a complexidade que envolve a
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educacao e o desenvolvimento das aprendizagens escolares. Entre as aptidées

a serem dominadas pelos egressos do curso, destacam-se:

IX - identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes

sociais, étnico-raciais, econdmicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas

geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras; (grifos da pesquisadora) (CNE, 20086,

p. 2).

Estas sdo, ndo somente, fungdes a serem exercidas pelos egressos do
curso de Pedagogia, mas, principios éticos necessarios e presentes no
cotidiano da profisséo, contribuindo para a minimizagdo dos processos de
discriminagdo sofridos pelas populagbes historicamente marginalizadas na
sociedade brasileira. O que é reforgcado na resolucao, ao especificar a estrutura
do curso de Pedagogia, ressaltando a diversidade e a multiculturalidade da
sociedade brasileira como questdes basilares da formacgao docente.

Para compreenséo da formag¢ao que vem sendo realizada, atualmente,
para os professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental
(publico-alvo da presente pesquisa), analisou-se os curriculos dos cursos de
Pedagogia ofertados em Instituicbes de Ensino Superior (IES) Publicas do
Estado do ES, para verificar como a formagao para a ERER vem sendo tratada
nestas propostas curriculares. Para isso, realizou-se uma analise documental
dos Projetos Pedagogicos dos Cursos (PPC) disponibilizados nos enderegos
eletrénicos das instituicées: Universidade Federal do Espirito Santo (UFES),
com os cursos de Licenciatura em Pedagogia ofertados em duas unidades,
Campus Goiabeiras e Campus Sao Mateus; e, o Instituto Federal do Espirito
Santo (IFES), com os cursos de Licenciatura em Pedagogia ofertados em trés
dos seus campi, sendo: Ibatiba, Itapina e Vila Velha.

Levou-se em consideragdo os PPC como documentos orientadores da
formagéo ofertada, tendo em vista que apresentam as percepgbes e
concepcodes didatico-pedagogicas do corpo docente e de gestao institucional.
Para categorizacdo dos dados, recorreu-se a analise de conteudo, segundo
Evaristo (2020). Tratando-se, portanto, de pesquisa de cunho qualitativo e

documental.
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UFES — Campus Goiabeiras:

O Projeto Pedagoégico do Curso de Licenciatura em Pedagogia € do
ano de 2018, de acordo com o documento consultado no site institucional, a
Res. do CNE/CP n. 2/2006 é abordada como orientadora da estruturagao do
curso. No corpo do texto do PPC as Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008 nao
sao citadas, e o ensino de HCAIl nao é abordado. No entanto, os conteudos
relacionados a tematica aparecem como disciplina obrigatéria com carga
horaria de 60 horas no 7° periodo do curso, com o home de Educacao para as
relagdes Etnico-Raciais (ERER) (UFES, 2018).

Além de figurar na matriz como disciplina obrigatoria especifica, a
tematica também é abordada como conteludo nas seguintes disciplinas do
curso: Educacéo, Diversidade e Cidadania (60h-disciplina optativa) onde sao
trabalhados conteudos criticos; Portugués: conteudo e metodologia (75h-
disciplina obrigatéria), onde sao trabalhadas Literaturas Africanas e Afro-
brasileiras na pratica pedagogica; Formacgao do leitor: Literatura em espacos
(60h-disciplina optativa), onde a producao literaria infantil e juvenil brasileira
nos séculos XX e XXI sao trabalhadas (incluindo as de matrizes africana, afro-
brasileira e indigena); e, Leitura, oralidade e escrita, (45h - disciplina
obrigatéria), onde os textos trabalhados incluem aqueles das culturas africanas,
afro-brasileiras e indigenas (UFES, 2018).

UFES — Campus Sao Mateus

O Projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Pedagogia € do
ano de 2011, conforme documento disponibilizado no site institucional, a Res.
do CNE/CP n. 2/2006 € abordada como orientadora da estruturagcéo do curso.
No corpo do texto do PPC as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 nao séao citadas,
e o ensino de HCAI ndo é abordado. O curriculo obrigatério ndo conta com
nenhuma disciplina relacionada a tematica (UFES, 2011).

No entanto, a tematica € abordada como conteudo em algumas
disciplinas, sendo elas: Cultura, Diversidade e Educacao (60h-disciplina
optativa), onde sao trabalhados os conteudos “A escola como locus de
diversidade cultural’”, e, “Cultura e relagbes étnico-raciais e indigenas”;
“‘Educacao em contextos nao escolares” (60h — disciplina obrigatéria, onde é

trabalhado o conteudo “Comunidades quilombolas, ribeirinhos, pescadores,
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assentados, indigenas.”; Movimentos Sociais e Educacao (60h — disciplina
optativa), onde é trabalhada a tematica étnico-racial e indigena; e, Historia do
Espirito Santo (60h — disciplina optativa, onde o conteiudo Conflitos indigenas

no Séc. XIX e presenca negra € trabalhado (UFES, 2011).

IFES Campus Itapina

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia é do
ano de 2017. De acordo com o documento disponibilizado no site institucional,
a Res. do CNE/CP n. 2/2006 é abordada como orientadora da estruturacao do
curso. No corpo do texto do PPC as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008 sao
citadas, e o EHCAI é abordado (Ifes, 2017)

No curriculo ndo consta nenhuma disciplina obrigatéria especifica
relacionada a HCAI, e, a ERER, mas, conta com as seguintes disciplinas
obrigatérias em que a tematica é abordada em algum dos conteldos:
Interculturalidade e Processos Educativos (75h), onde sao trabalhadas as
relacbes sociais e o0s processos (in)excludentes das minorias na
contemporaneidade, a natureza essencialmente multicultural da cultura
contemporanea, as Minorias Sociais, Inclusdo e Exclusdo Social no Contexto
Urbano e Rural; a Formagéao Cultural do Brasil: Conceito Socioantropolégico de
Cultura e ldentidade, Cultura Brasileira e a Interculturalidade: Multiculturalismo,
Identidade Cultural, Tolerancia e Incluséao, Interculturalidade: Raca e Etnicidade
— um conceito hibrido no Brasil e as raizes das “Ciéncias Racialistas”; Historia
do Espirito Santo (30h), onde s&o trabalhados os contetidos indios e Negros: o
braco escravo na formacdo econdmica do E. Santo, Escraviddo negra:
exploracédo, conflitos e negociagcbes, Herancas africanas: religiosidades,
praticas e costumes; Educacao e Diversidade (45h), onde sao trabalhados os
conteudos: Conceitos de multiculturalismo, interculturalidade, diversidade,
diferenca e identidade e suas relagbes com a educacdo, Preconceito e
discriminagao no Brasil: contexto histérico, abordagem conceitual e as lutas e
conquistas do Movimento Negro, Legislacdo e Politicas para a educacao das
Relagdes Etnico-raciais, Desenvolvimento de praticas pedagdgicas para a
educacao das relagbes étnico-raciais, educagao quilombola e indigena;
Educacao, Diversidade Etnica e Cultural dos Povos Tradicionais (60h), onde

sao trabalhados os conteudos: Estudo dos enfoques intercultural e transcultural
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nas praticas criativas na cena contemporanea e seus desdobramentos na
questao das relagdes étnico-raciais, a diversidade étnico-racial com énfase nas
histérias e culturas dos povos indigenas e africanos, a Legislagdo brasileira
centrada na etnicidade dos povos tradicionais, visita técnica: comunidade
quilombola, pomerana e aldeamentos. Além das disciplinas obrigatérias,
algumas disciplinas optativas também abordam a tematica: Historia dos
Movimentos Sociais Brasileiros (60h) com os conteiudos dos Novos
Movimentos Sociais e organizagdes especificas: mulheres, negros, Gays,
Lésbicas, Bissexuais, Transgénero (ou Travestis), Transsexuais e
Simpatizantes (GLBTTS), indigenas, de protecao a infancia / juventude / idoso /
pessoas com deficiéncia; Educacdo e Pensamento Social Brasileiro (60h) com
o conteudo das relagdes entre educacado, relagdes raciais, religides afro-
brasileiras, povos indigenas e a sociedade nacional; Praticas Pedagogicas
Camponesas em Terras Capixabas (90h), com os conteudos de Educacéao
Escolar Indigena: diversidade sociocultural indigena ressignificando a escola, e
Escolas quilombolas: memérias, vivéncias e saberes das comunidades
quilombolas capixabas (Ifes, 2017).

Além das disciplinas citadas, o documento (PPC) apresenta os grupos
de pesquisa do curso, onde o tema “Etnicidades na educacao” faz parte da
subarea de pesquisa de Historia do Espirito Santo (lfes, 2017).

IFES Campus Vila Velha

O Projeto Pedagodgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia € do
ano de 2018, e a Res. do CNE/CP n. 2/2006 é abordada como orientadora da
estruturacdo do curso. No corpo do texto do PPC as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 séao citadas, e o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Indigena € abordado (Ifes, 2018).

No curriculo ndo consta nenhuma disciplina obrigatéria especifica
relacionada a tematica, a tematica &€ abordada como conteudo nas seguintes
disciplinas obrigatérias do curso: Bases Filoséficas da Educacao (30h) com o
conteudo sobre a emergéncia das identidades culturais e a educacéo na Pos-
Modernidade (género, relagdes étnico-raciais e diversidade, educag¢ao popular,
formal, nao-formal, incluséo); Ensino de Historia Il, com as questbes étnicos

raciais no ensino de histéria/pratica; Histéria do Espirito Santo (30h) com os
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contetdos: Indios e Negros: o brago escravo na formagdo econdmica do
Espirito Santo, Escraviddo negra: exploragdo, conflitos e negociacdes,
Herancas africanas: religiosidades, praticas e costumes; e, Diversidade e
Educacgao (60h) com o conteudo sobre o preconceito e discriminagao no Brasil:
contexto histérico, abordagem conceitual e as lutas e conquistas do Movimento
Negro. Legislacdo e Politicas para a educacédo das Relacdes Etnico-raciais.
Desenvolvimento de praticas pedagégicas para a educacdo das relagbes
étnico-raciais, educacgéo quilombola e indigena (Ifes, 2018).

IFES Campus Ibatiba

O Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Pedagogia € do
ano de 2022, e a Res. do CNE/CP n. 2/2006 é abordada como orientadora da
estruturacdo do curso. No corpo do texto do PPC as Leis 10.639/2003 e
11.645/2008 sao citadas, e o EHCAI é abordado (lfes, 2022).

No curriculo ndo consta nenhuma disciplina obrigatéria especifica
relacionada a tematica, mas consta uma disciplina especifica optativa com o
nome: Relacdes Etnico-Raciais e Cultura Afro-Brasileira e Indigena, com 45
horas. Além desta disciplina optativa, a tematica € abordada como conteudo
em duas disciplinas obrigatérias: Histéria do Espirito Santo (30h) com os
conteudos: Os indigenas, Os conflitos com os grupos indigenas no século XIX,
a degradacado ambiental e a presengca negra no territério capixaba; e,
Diversidade e Educacgao (60h) com os conteudos: Preconceito e discriminagcao
no Brasil: contexto histérico, abordagem conceitual e as lutas e conquistas do
Movimento Negro. Legislacdo e Politicas para a educacado das Relagdes
Etnico-raciais. Desenvolvimento de praticas pedagégicas para a educacdo das
relacdes étnico-raciais. (Ifes, 2022).

Verificou-se que embora alguns dos PPC analisados nao citem
diretamente as Leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008, eles seguem as orientacdes
das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagao em
Pedagogia. Inclusive, as diretrizes sdo citadas na constituicado do Perfil do
Profissional Egresso em cada Projeto Pedagogico de Curso, demonstrando o
cumprimento da legislagdo vigente. Além disso, algumas das instituicbes

pesquisadas acrescentam e ressaltam neste perfil as seguintes caracteristicas:
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UFES Campus Goiabeiras: “O perfil do profissional baseia-se no
pressuposto de que o Pedagogo deve assumir postura profissional ética
pautada na responsabilidade social para com a construgao de uma sociedade

includente, justa e solidaria, ao exercer suas atividades nos seguintes campos:

magistério e gestao escolar” (grifos da pesquisadora).

UFES Campus S&o Mateus: O perfil do egresso, segundo os objetivos
do curso, visa ser o de um profissional [..] que se envolva de forma
comprometida nas diferentes experiéncias sociais e de trabalho, aberto a
convivéncia e participacao em projetos coletivos e sensivel as questdes postas

pela diversidade, multiculturalidade e interculturalidade. Este curso de

Pedagogia objetiva formar profissionais [...] Que buscam participar na

construcdo de uma sociedade democratica, igualitaria, justa e solidaria,

consoante com os principios de humanizacdo, formando professores,
capacitados a gestao de aprendizagens e do ensino, comprometidos com a

cidadania e, acima de tudo, com as concepg¢bdes da inclusdo social e da

valorizacao identitarias das chamadas minorias (grifos da pesquisadora).

A instituicao ainda traz de forma especifica: “No caso dos professores

indigenas e de professores que venham a atuar em escolas indigenas, dada a

particularidade das populagbes com que trabalham e das situagbes em que
atuam, sem excluir o acima explicitado, deverdo: « Promover didlogo entre
conhecimentos, valores, modos de vida, orientagcbes filoséficas, politicas e
religiosas proprias a cultura do povo indigena junto a quem atua e os
provenientes da sociedade maijoritaria; * Atuar como agentes interculturais, com
vistas a valorizagao e o estudo de temas indigenas relevantes. « As mesmas

determinacdes se aplicam a formacdo de professores para escolas de

remanescentes de quilombos ou que se caracterizem por receber populagbes

de etnias e culturas especificas” (grifos da pesquisadora).

Destaca-se a relevancia da preocupacao expressa pela instituicdo com
o atendimento as necessidades dessas populacdes especificas. O que
demonstra a responsabilidade social da instituicio com todos os povos,
publicos da Educacgéao Basica.

IFES Campus Vila Velha: “O perfil do egresso baseia-se no
pressuposto de que o profissional do magistério da Educacao Basica deve

assumir postura profissional ética pautada na responsabilidade social para com
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a construgdo de uma sociedade includente, justa e solidaria’[...] destacam-se

algumas caracteristicas do perfil do egresso: [ Sensibilidade social: perceber o

processo _de exclusdo e de privilégio presente na realidade educacional e

superar_a explicacdo pela légica do meérito/culpa, percebendo também os

imensos prejuizos sociais provocados por essa mesma realidade; [1 Senso

critico: considerar os varios aspectos de uma questdao de modo a superar a

credulidade ingénua, a crenca imediatista e fanatica em reflexdes que se
caracterizam por modismos. Implica na capacidade de critica ao projeto social
e suas consequéncias, bem como na capacidade de vislumbrar, a partir desta
forma de compreensdo, as consequéncias da transformacao social; [

Consciéncia histérica: compreender e sensibilizar-se com as causas histéricas

da realidade social, tornando-se sujeito critico e comprometido com os que nao

dispbem das mesmas condicbes sociais de desenvolvimento;” (grifos da

pesquisadora)

IFES Campus Ibatiba: apresenta o mesmo perfil do egresso do Ifes
Campus Vila Velha.

Os perfis objetivados demonstram a formacgao de profissionais aptos a
atuarem com a Educacédo para as Relacées Etnico-Raciais de forma critica e
competente, tendo condi¢cdes de arcar com as responsabilidades da educacao
dele exigida.

Além disso, a tematica da HCAI é abordada nos curriculos de todos os
cursos analisados, alguns com mais énfase que outros. Como pode-se verificar
na tabela abaixo, que mostra o numero de disciplinas que abordam a tematica

em cada instituicao:

Tabela 7 — Quantitativo de disciplinas relacionadas a tematica nos curriculos

Instituicao Numero de Percentual referente a formagéo total
disciplinas

UFES Campus Goiabeiras 5 9,8

UFES Campus Sao 4 8,6

Mateus

IFES Campus Itapina 6 12,2

IFES Campus Vila Velha 4 7,5

IFES Campus Ibatiba 3 5,1

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos PPC, junho, 2024
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Observa-se que 0 espacgo que a tematica ocupa no curriculo atende ao
preconizado nas Leis. Evidencia-se que na maioria das instituicbes ocupa
menos de 10% do tempo de formacgéo disciplinar. Apenas duas instituicées
ofertam uma disciplina especifica para o ERER, sendo que apenas em uma
das instituicbes esta disciplina &€ obrigatéria. Contudo, é possivel concluir que o
espaco destinado a tematica € insuficiente para dar conta dos desafios
propostos, especialmente, no que diz respeito ao combate ao racismo.

Duas instituicbes apresentam em seus PPC a existéncia de um Nucleo
de Estudos Afro-brasileiros e Indigenas, com composicao multidisciplinar, com
membros representantes de diversos segmentos da instituicdo, e tem como
objetivo desenvolver atividades relacionadas a tematica étnico-racial e racismo,
para que se articule acées para promog¢ao de permanéncia e éxito desse
publico nos cursos. A existéncia deste nucleo na instituicao incentiva o trabalho,
€ 0s movimentos para valorizagdo e reconhecimento dos grupos étnico-raciais
na instituicéo, e, a mencao do nucleo no PPC mostra o reconhecimento de sua
importancia para o corpo docente e gestor da formacao.

Outro dado que indica o espaco e a forma da abordagem da ERER ¢é a
bibliografia que consta nas ementas dos componentes curriculares. Assim, fez-
se um levantamento, buscando por verbetes relacionados a tematica, como:
indio(a), indigena, racismo, raga, negro(a). negritude, branquitude, Europa,
eurocentrismo, Africa, africanidades, etnia, étnico-raciais, nas bibliografias
basicas e complementares constantes das ementas das disciplinas dos PPC. A

tabela abaixo mostra o quantitativo de titulos encontrados.

Tabela 8 — Quantitativo de titulos relacionados a tematica de pesquisa,
constantes das ementas das disciplinas

Instituicdo Numero de titulos relacionados a tematica
UFES Campus Goiabeiras 11
UFES Campus Sao 7
Mateus
IFES Campus ltapina 5
IFES Campus Vila Velha 3
IFES Campus Ibatiba 3

Fonte: elaborado pela pesquisadora a partir dos PPC, junho, 2024



76

Pode-se perceber que é um quantitativo pequeno de titulos, dada a
relevancia da tematica. Apenas uma instituicdo conta com mais de 10 titulos
relacionados diretamente a tematica. Esse levantamento permite perceber a
necessidade de maior referencial teérico, necessario ao aprofundamento dos
estudos pelos estudantes, questdao basilar a ser atendida pela gestao
educacional.

A diversificacdo e enriquecimento da bibliografia das ementas
curriculares com titulos sobre a tematica da HCAI, e, também com titulos de
intelectuais negros fortalece a perspectiva de uma educagao multicultural. Esse
enriquecimento tedrico proporcionaria uma formacado para uma pedagogia
progressiva e engajada, como defende a autora Bell Hooks (2013) falando
sobre a educagao como pratica de liberdade:

A educacgao progressiva e holistica, a “pedagogia engajada’, é mais
exigente que a pedagogia critica e convencional. Ao contrario das
duas, ela da énfase ao bem-estar. Isso significa que os professores
devem ter um compromisso ativo com um processo de
autoatualizacdo que promova seu préprio bem-estar (Hooks, 2013,
p.28).

O professor imbuido de suas crencas e convicgdes que se prepara € se
atualiza constantemente estara mais preparado para promover um ambiente de
aprendizado em sala de aula, onde a transformacao pessoal e coletiva pode
ocorrer, pois, permite a constru¢do de um espaco de confianga e respeito
mutuo indispensavel a educagcao multicultural e libertadora.

O documento, de Diretrizes Curriculares para a ERER (BRASIL, 2004,
p.14) ja preconizava, em 2004, “combater o racismo, trabalhar pelo fim da
desigualdade social e racial, empreender reeducacdo das relagcbes étnico-
raciais nao sao tarefas exclusivas da escola”, mas, como parte da sociedade,
também ocorrem ali e, como espacgo educacional democratico deve contribuir
para a formagdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Contudo, essa
questao ainda nao integra com regularidade as praticas docentes como:

Sabemos que existem muitas barreiras materializadas na morosidade
da inclusdo da ERER nas ementas, nas disputas e nas
hierarquizagbes das areas, que delegam apenas a disciplinas
especificas essas discussdes, negando a importancia em trabalhar
tais questdes em todas as areas de conhecimento e até mesmo
questionando a legitimidade das orientagdes dessas diretrizes. Todas
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essas condigbes sdo produzidas pelo racismo institucional®
(Ratusniak, Dias e Almeida, 2022, p. 13).

Em uma sociedade que carrega marcas de um passado escravista, a
valorizacao da diversidade étnico-racial, com respeito as diferencas e
memoérias de cada populacao, é tarefa tao dificil quanto urgente.

Neste sentido, a Politica Nacional de Equidade, Educacéo para as
Relacées Etnico-Raciais e Educacgéo Escolar Quilombola (PNEERQ), lancada
pela Secretaria de Educagcdo Continuada, Alfabetizacao de Jovens e Adultos,
Diversidade e Inclusdao (SECADI/MEC), em 14/05/2024, buscara fomentar
acOes que fortalecam a ERER. A politica traz como um de seus compromissos
a estruturacdo de um sistema de metas e monitoramento para assegurar a
implementacao da Lei n. 10.639/2003, modificada pela Lei n. 11.645/2008.

Além disso, institui outros compromissos que contribuirdo para a
efetivacao e fortalecimento da educagao multicultural, multirracial e antirracista,
onde destacamos a “formacdo de profissionais da educacédo para gestdo e
docéncia no ambito da Educagéo para Relagées Etnico-Raciais (ERER) e da
Educacao Escolar Quilombola (EEQ)”,

No contexto atual, tem-se difundido, processos de valorizagcdo das
abordagens das culturas africana, afro-brasileira e indigena, como, por
exemplo, o Dia da Consciéncia Negra. As leis aqui estudadas, sem duvida,
incentivaram o reconhecimento das lutas protagonizadas pelos Movimentos
Sociais, nesse sentido. No entanto, somente esta abordagem pontual nao é
satisfatoria. Os autores alertam:

Ao limitarem o trato com a Histéria da Africa e com a Cultura Afro-
brasileira a episédios que fogem da rotina escolar, sem o
estabelecimento de relacdes efetivas com o saber cotidianamente
trabalhado em sala de aula, acaba-se por referendar aquilo que se
pretendia combater. As abordagens festivas, por meio das quais
aspectos isolados da cultura afro-brasileira, especialmente, sao
assumidos como indices de uma cultura particular, com relagédo
fortuita com as culturas dos alunos e, principalmente, com aquelas
que sdo abordadas pelo contetudo escolar acentuam o carater
incidental, secundario e subordinado da Historia da Africa e da
Cultura Afro-brasileira (Coelho e Coelho, 2018, p.3).

9A principal tese dos que afirmam a existéncia de racismo institucional & que os conflitos
raciais também sao parte das instituicdes. Assim, a desigualdade racial € uma caracteristica da
sociedade ndo apenas por causa da agéo isolada de grupos ou de individuos racistas, mas
fundamentalmente porque as instituicbes sdo hegemonizadas por determinados grupos raciais
que utilizam mecanismos institucionais para impor seus interesses politicos e econémicos.
(ALMEIDA, 2019, p. 27)
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Ultrapassar essa perspectiva liberal e folclérica da tematica, e alcancar
uma pedagogia anti-xenofobica e antirracista &€ necessario.

A este respeito Canen ressalta:

Em uma perspectiva liberal e folclorica, a perspectiva multicultural
parece enfatizar a diversidade cultural em detrimento da
problematizagédo de desigualdades e do racismo. O curriculo
desafiador da xenofobia, nesta perspectiva, promove a compreensao
da pluralidade cultural por intermédio do conhecimento de ritos,
receitas, festas e outros marcadores culturais que distinguem
diversas identidades étnico-raciais marginalizadas, enfatizando a
importancia dos mesmos para um curriculo que se preocupe com a
heranca cultural da nacao e com a diversidade cultural. Ainda que tal
visdo seja relevante para o curriculo antixenofobico, ela pode levar a
um sentimento de harmonia e de democracia racial que n&o
corresponde a realidade. Pode, também, acabar por reduzir a pratica
curricular antixenofébica com relacao a identidades coletivas, como a
identidade racial, a uma perspectiva que acredita que apenas
conhecer o “outro” promove a erradicagéo da xenofobia e do racismo
(Canen, 2014, p. 92).

Para isso, um curriculo que trabalhe a tematica de forma transversal e
interdisciplinar pode ser enriquecedor para o processo € se tornar um
contributo poderoso na formacgao docente. Questdes relacionadas séo tratadas
por diferentes prismas, a partir de problematicas que podem ser encontradas
na sociedade, quando observa-se que dois dos PPC analisados, indicam maior
abrangéncia da tematica segundo o curriculo prescrito, um (Campus Itapina),
que aborda a tematica nos conteudos de diferentes disciplinas, tanto
obrigatérias quanto optativas e também, em grupo de pesquisa; e, outro
(Campus Goiabeiras), que além de contar com uma disciplina obrigatéria
especifica, também aborda a tematica em varias outras disciplinas optativas do
curso.

Os demais PPC analisados também trabalham a tematica, em menos
disciplinas. Ou seja, todos os cursos de Licenciatura em Pedagogia das
instituicbes publicas do estado do Espirito Santo, oferecem formacao para o
EHCAI e ERER. Mas, é imperativo destacar que nao sé a garantia do espaco é
suficiente, como também, uma abrangéncia diversificada que aborde as
problematicas enfrentadas pelos povos que sofrem discriminagdo em nossa
sociedade, €& imprescindivel. Por isso, recomenda-se que o enfoque
multidisciplinar € o mais adequado, assim, como a interdisciplinaridade nas

analises das problematicas discutidas.
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Quanto a preparagao para o trabalho com relagcdo ao combate ao
racismo, que também exige formacao do docente, apenas trés PPC abordam o
assunto, dois deles (Campus Goiabeiras e Campus Ibatiba) nas disciplinas de
ERER e um (Campus Sao Mateus) na disciplina relacionada a Movimentos
Sociais.

Outra questdo que se torna relevante na formacgéo docente para o
EHCAI é uma formacéao critica e consciente para o ensino de histéria. Os PPC
analisados contam com disciplina para o Ensino de Historia, seus fundamentos
e metodologias, em apenas um semestre, como para as demais disciplinas do
curriculo da Educacéao Basica. Nesse sentido € importante atentar-se ao ponto

salientado por Coelho e Coelho:

E necessario dimensionar como os cursos (mais que adicionar
conteudos a grade curricular) encaminham uma critica a perspectiva
eurocéntrica e atentam para outras perspectivas na abordagem da
trajetéria historica brasileira (Coelho e Coelho, 2018, p. 11).

O que torna ainda mais relevante o reforgo a ser dado ao trabalho com o
EHCAI e a ERER para que se garanta a criticidade das analises e discussoes a
serem realizadas quanto a dindmica de ensino, metodologias e estratégias a
serem desenvolvidas. A incorporacao de bibliografias decoloniais as ementas
dos cursos ofertados, com a incorporagao de referenciais negros e indigenas é
um caminho a ser seguido para uma leitura mais critica da histéria brasileira.

Esse levantamento revela os desafios que se deposita para a Formacéao
de Professores para Educacado Basica: sdao muitas as responsabilidades,
funcdes e conteudos que lhes sao atribuidos pelas legislagbes que envolvem a
Politica Educacional em nosso pais. Preparar profissionais que atuem na
concretizacado de um projeto educacional que promova uma educagao que
dissemine o respeito a diferenca, a valorizacao da pluralidade étnico-racial, e,
que promova a igualdade € nao s6 uma exigéncia legal, como um compromisso
ético e social.

Evidencia-se o quanto ainda é preciso avancar nesse sentido, e é
apenas o comec¢o de uma discussao que precisa ser aprofundada, buscando
perceber como esses egressos avaliam a formacao recebida, como tem sido o
inicio de sua atuacao profissional, entre outras questdes.

Percebe-se que o espaco destinado a formacgéo para o EHCAI e a ERER

€ pouco expressivo, 0 que exige, possivelmente, um grande reforco nas
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politicas de Formacdo Continuada para que os profissionais que hoje
ingressam nas escolas deem conta da educagéo preconizada pelas Leis n.
10.639/2003 e n. 11.645/2008, garantindo uma formagao adequada para nosso
publico infantil dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

A instituicdo da PNEERQ é uma boa iniciativa, e sua implementacao &
imprescindivel para o combate ao racismo dentro das escolas e a invisibilidade
em que muitas criangas pretas, pardas ou indigenas sao tratadas em nossas

salas de aula.

2.3 Saberes e praticas docentes e discentes — as percepgcdes dos atores
da pesquisa (Dados produzidos a partir da pesquisa de campo)

Considerando os objetivos especificos que nortearam a investigacao,
apresentam-se os dados coletados junto aos professores, inicialmente, e,
posteriormente, junto aos alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental
(publico-alvo da presente pesquisa), buscando uma aproximagao de suas
percepcdes e experiéncias relacionadas as relagdes étnico-raciais vivenciadas
no processo educativo e no espacgo escolar. A escuta qualificada dessas
experiéncias permite identificar as concepgbes, praticas e desafios que
marcam o cotidiano pedagoégico na abordagem da ERER. Ao considerar o olhar
dos estudantes, ampliamos a escuta para além dos discursos oficiais,
permitindo vislumbrar os efeitos concretos da ERER na formacgéao identitaria e
cidada dos sujeitos em processo de escolarizagao.

Realizou-se visitas as escolas municipais para apresentacido da
pesquisa e divulgacdo do questionario aplicado através do Google Forms
(Anexo |), instrumento metodolégico que propiciou maior abrangéncia do
publico docente. Obteve-se o retorno de 70 questionarios respondidos, o que
equivale a uma amostragem de apenas 21%, apesar das explicacdes
realizadas com relagcdo aos objetivos da pesquisa e sua importancia. Como o
segundo semestre letivo ja era corrente e aproximava-se o més de novembro,
esperou-se maior adesao dos docentes devido a comemoragao do Dia da
Consciéncia Negra, o que nao ocorreu. Mas, também €& necessario considerar
a proximidade do final do ano letivo que € muito atribulado e desgastante para

os professores. No entanto, esta baixa adesao pode demonstrar o quanto ha
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falta de engajamento dos professores com relacao a pauta da ERER. Conhecer
melhor os dados referentes a sua pratica, discutir assuntos relacionados, como
o pertencimento racial e racismo, deveria ser prioridade para profissionais da
educacao.

O questionario aplicado aos docentes abrangeu trés grupos de
perguntas: Identificagcdo (com questdes relacionadas ao perfil pessoal, religioso
e de formacado académica e profissional), Formacédo Especifica (questdes
relacionadas a conhecimentos e formagéo especifica na area da ERER), e,
Racismo (com questdes relacionadas ao racismo, especificamente).

A amostra é composta por 90% de docentes do sexo feminino, a religidao
predominante foi a catdlica com 66%, seguida da evangélica com 12,8%,
apenas 1,4% seguem o candomblé, religido de matriz africana. Quanto a
identidade étnico-racial, obteve-se: 61% brancos, 36% de pretos e pardos, e,
3% de outras etnias. Quando perguntados sobre suas ancestralidades, 21%
afirmaram nao saber, apenas 14% disseram ser de origem africana e/ou
indigena, 23% disseram ter origem mista (europeia/africanal/indigena), 30%
identificam sua origem como europeia, e, 12% afirmaram ser de outras etnias.
Identifica-se aqui a prevaléncia de um perfil sexista (que ainda considera a
educagdo como fungdo das mulheres), principalmente, nas séries iniciais, e,
hegemébnico, de maioria branca e catdlica, que nao valorizam sua
ancestralidade (21% a desconhecem), o que dificulta a construcao de um
pertencimento étnico-racial e a implementacdo e desenvolvimento de uma
educacao antirracista. O baixo percentual de ancestralidade africana/indigena
(14%) também confirma o apagamento histérico que estes povos vivenciaram
no periodo colonial. O grafico 3 mostra a representacao grafica das principais
caracteristicas da amostra pesquisada, tornando muito perceptivel suas

caracteristicas predominantes.
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Grafico 3 - Caracteristicas da amostra dos professores

Religido: Catdlica 66%
7%

Identidade étnico racial: Branca 61%

Legenda: Cand. - Candomblé
OE - Outras etnias

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)

Quanto a formacgao, a maioria dos professores séo especializados em
nivel de pos-graduacéo lato sensu (73%), apenas 10% possuem mestrado ou
doutorado, e 17% apenas a licenciatura. A grande maioria dos professores
(65%) tém mais de 10 anos de atuacéo em sala de aula. Quando questionados
sobre a formacao para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena,
28% disseram nao ter tido esta formacao na Licenciatura, 50% viram o tema de
forma transversal ao curriculo, apenas 13% tiveram disciplina especifica para o
EHCAI e 9% afirmaram que a tematica foi trabalhada de outra forma.
Perguntados se a formacao recebida foi suficiente para sua atuagao em sala de
aula, 30% consideraram parcialmente satisfatoria, 27% consideraram
satisfatoria, 16% afirmaram ter faltado aprofundamento e 27% nao respondeu.
Quanto ao conhecimento sobre as leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008, 19%
disseram nao conhecer a lei, 41% afirmaram conhecer parcialmente, e, 40%
conheciam as leis. Quanto ao conhecimento das Diretrizes para a Educagao
das Relacdes Etnico-Raciais, 20% afirmaram nado ter conhecimento, 34%
conheciam parcialmente e 46% conheciam as diretrizes. Questionados sobre o
conhecimento dos termos branquitude/negritude, 71% afirmaram conhecer os
dois termos, 16% afirmaram nao conhecer os termos, e, 13% afirmaram
conhecer apenas o termo negritude.

Apesar da grande maioria dos professores serem pés-graduados e ja
terem mais de 10 anos de pratica docente, a maioria ndo teve disciplina

especifica sobre o EHCAI na graduacao, tendo visto a tematica apenas de
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forma transversal ao curriculo. Uma porcentagem consideravel considerou a
formacao parcialmente satisfatéria ou satisfatéria, embora muitos tenham
afirmado ndo conhecer completamente as leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008 e
suas diretrizes. O que € muito preocupante, tendo se passado mais de 20 anos
de promulgacao da sua obrigatoriedade.

Todos os respondentes consideram importante o EHCAI, mas, 9% nao
concordam com a sua obrigatoriedade curricular, e 6% nao tém interesse
pessoal na tematica. Questionados sobre a leitura e/ou estudo sobre a tematica
nos ultimos 2 anos, 10% afirmaram ndo terem realizado, e, 6% nao se
lembravam. Perguntados se tiveram alguma formagao continuada na area do
EHCAI ou da ERER, 29% afirmaram nao terem tido, 36% afirmaram ter
buscado cursos livres por conta prépria. Percebe-se aqui uma contradigdo: se o
EHCAI é importante, como nao concordar com a sua obrigatoriedade ou nao
ter interesse na tematica, nem procurar realizar leituras sobre a tematica?
Ponto que reforca a necessidade de maior investimento em formacgao
continuada e criacao de espacos para rodas de conversa que proporcionem
desenvolvimento de consciéncia critica sobre o assunto. Um ponto positivo foi
o fato de 36% dos professores que buscaram cursos livres, 0 que demonstra
que entendem a necessidade de investimento na tematica.

Quanto ao trabalho com os alunos, 73% dos docentes afirmaram ter
realizado atividades envolvendo a tematica e 71% encontraram abordagens
nos livros didaticos de Linguagens, Artes, Histéria, Ciéncias e Matematica.
Mas, apenas 24% consideram a abordagem satisfatéria, e 67% consideram
que as abordagens sao insuficientes. 29% dos professores trabalham a
tematica somente no Dia da Consciéncia Negra e 29% afirmaram que a escola
nao desenvolve nenhum projeto relacionado. No entanto, 73% afirmam néo ter
dificuldade para trabalhar o tema.

Percebe-se aqui outra contradicdo, apesar da formacao inicial ser
insuficiente, e apenas 36% terem buscado formagao por conta propria, muitos
nao sentem dificuldade para trabalhar o tema, apesar da limitacdo da
abordagem dos livros didaticos. O que demonstra a superficialidade com que a
tematica é tratada na escola, sendo limitada a datas especificas, sem

integracéo com o curriculo como um todo.
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Questionados se sua identidade racial era respeitada em seu ambiente
de trabalho, obteve-se os seguintes resultados: 82% s&o sempre respeitados
(sendo 65% brancos, 31% pardos, 2% preto, 2% amarelo); 12% séao
frequentemente respeitados (sendo 67% brancos, 11% preto, 11% pardo, 11%
outra etnia); 3% sao ocasionalmente respeitados (100% pardos); e, 3% séao
raramente respeitados (100% pretos). Observa-se que a maioria de pretos e
pardos sente-se raramente ou ocasionalmente respeitados, enquanto a maioria
dos brancos sdo sempre ou frequentemente respeitados. Estes indices podem
indicar a existéncia de racismo ou preconceito no ambiente escolar, embora
este fato tenha sido negado pela maioria dos respondentes, onde apenas 10%
disseram haver racismo entre os professores.

Perguntados se o seu pertencimento étnico-racial interfere em sua
pratica docente, 56% disseram nao interferir (sendo 66% brancos, 28% pardos,
2% pretos, 2% amarelos e 2% outras etnias), e, 44% disseram que seu
pertencimento étnico-racial interfere em sua pratica (sendo 58% brancos, 32%
pardos e 10% pretos). Mais professores disseram que seu pertencimento
étnico-racial nao interfere em sua pratica docente. Mas, observando-se os
percentuais referentes a cada etnia, verifica-se que este percentual s6 foi maior
entre os professores brancos, ja entre os pardos e pretos, a maioria disse que
seu pertencimento étnico-racial interfere em sua pratica.

Destaca-se aqui o que foi defendido por alguns desses professores, que
ressaltaram a importancia de seu lugar de fala e suas vivéncias, que facilitam o
dialogo sobre a tematica em sala de aula. E, com relagdo a maioria dos
professores brancos dizerem que nao ha interferéncia, € necessario atentar-se
para o perigo de uma falsa neutralidade que pode ser gerada pela branquitude.
O que se confirma na analise discursiva, onde os negros fazem mais
referéncias positivas a sua negritude, o que acusa maior conhecimento,
consciéncia e pertencimento étnico-racial.

Com relacdo a existéncia do racismo no Brasil, apenas 3% dos
professores afirmaram que nao existe racismo no Brasil, 27% disseram que o
racismo no Brasil é dissimulado e 70% afirmaram que existe racismo no Brasil
em todas as dimensdes. Quanto a existéncia do racismo na escola em que
atuam, 14% consideram que nao existe, 50% disseram existir entre os alunos,

17% consideram que existe entre professores e alunos, 10% disseram que
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existe entre os professores, 9% consideram que envolve outros membros da
comunidade escolar.

Ha uma discrepancia aqui, apesar de reconhecerem que no Brasil ha
racismo, essa certeza € fragmentada quando se trata da escola em que atuam
e 0 racismo deixa de ser reconhecido em varios segmentos, o que pode
fragilizar o encaminhamento de ag¢des de enfrentamento ao mesmo dentro do
ambiente escolar.

Questionados se eram favoraveis a permanéncia das cotas raciais como
medida reparadora, 63% afirmaram ser favoraveis (sendo 54% brancos, 32%
pardos, 9% pretos, 5% outras etnias), 37% sao contra as cotas raciais (sendo
73% brancos, 27% pardos). Comparando os grupos, entre os que sao contra,
temos mais brancos que no grupo favoravel. Estes dados podem revelar que
ainda temos muitos professores (37%) que desconhecem a divida historica da
branquitude com os nao-brancos e/ou ainda temos muitos docentes que
trabalham com base na meritocracia e a consideram justa.

Para a analise dos dados discursivos, foi utilizado o software IRaMuTeQ
(Interface de R pour les Analyses Multidimensionnelles de Textes et de
Questionnaires). Por meio deste software, & possivel analisar como os
discursos sao organizados e estruturados, realizando uma Analise
Multidimensional e Estatistica, e, desta forma, identificar as relacdes existentes
entre os contextos lexicais utilizados e enunciados de forma mais frequente
pelos sujeitos da pesquisa (Camargo e Justo, 2013). Com base neste software,

foram realizadas duas analises textuais:

Nuvem de Palavras
As palavras sao organizadas graficamente em fungcédo da sua relevancia nos
discursos, sendo as maiores aquelas que possuiam maior frequéncia,

considerando palavras com frequéncia igual ou superior a 10.
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Figura 2 — Nuvem de Palavras (docentes)
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Analisou-se a nuvem de palavras obtida por meio das entrevistas realizadas
com os docentes, na qual verifica-se que as palavras mais evocadas foram:
“cultura” (f = 39), “historia” (f = 36), “brasileiro” (f = 16), “trabalhar” (f = 16),
” “importante" "negro” “povo” (f = 15), “aula” “conhecer” “indigena” “nosso”
“tema” (f = 14), “conhecimento” “poder” “dever” “racial” “sala” (f = 13),

“‘Diversidade” “Importancia” (f = 12), “ensino” “forma” (f = 11), “cultural’

“fazer

“didatico” “estudante” “pais” “racismo” (f = 10), “afro” “ajudar” “formacao”

‘origem” “pertencimento” “respeito’(f = 9), “aluno” “escola” ‘“interferir’

oo o o YIS

“‘promover” “relacao” “respeitar” “saber

valorizar” étnico” (f = 8) , “abordar”
“Brasil” “educacédo” “pesquisa” “raca’ “sociedade” ‘“valorizacdo” (f = 7),

“acreditar” “africano” “consciéncia” “entender” “identidade” “perspectiva” (f = 6),

“ 7

cor’ ‘“discriminagao” “histérico” “étnico-racial” (f = 5),“afro-brasileira”

” 113

“aprendizado” “combater’ “branco” “direito” “reconhecer” “reflexao” (f = 4),

“ancestral” “colonizagao” “conscientizacao” (f = 3) (ver figura 2).
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As palavras que mais apareceram nas respostas discursivas dos
professores sobre a tematica, revelam a relevancia da historia para a cultura de
uma sociedade. Nota-se que as palavras que apareceram 10 ou mais vezes
sdo as que embasam os discursos sobre a tematica racial na escola, para que
o conhecimento da histéria do Brasil seja trabalhado de forma mais

humanizada, valorizando a diversidade racial brasileira.

Analise de Similitude

Possibilita identificar como essas palavras estado interligadas ou conectadas
nos discursos dos professores. Por meio da analise baseada na teoria dos
grafos, € possivel identificar as ocorréncias textuais entre as palavras e as
indicacdes da conexidade entre as palavras, auxiliando na identificacao da

estrutura do conteido de um corpus textual.

Figura 3 - Analise de Similitude (docentes)

chd1

classe 4 classe 1
conhecer brasileiro
pais afro
povo cultura _
so formacéo
presente historia
aprendizado brasil
matematica contribuir
considerar %Slonr?ante
respeitar promover
fundamental e
valorizar grande
sociedade conhecimento
contribuicdo étnico
indigena racial
valorizacdo populagéo
importante mundo

Fonte: Programa Iramuteq (2025)

Dendrogramme CHD_‘I_—L;;HSJI_UIQ ram

atival



88

Observa-se que ha duas palavras que se destacam nos discursos:
‘cultura” e “historia”. Delas se ramificam outras palavras que sugerem
significados mais detalhados (ver figura 3). Da palavra “histéria” surgem os dois
primeiros grupos (azul ciano e verde) e da palavra “cultura” surgem os dois
grupos seguintes (roxo e vermelho).

A classe 3 (azul ciano) representa o grupo de palavras predominantes
(33,1%) relacionadas a area pedagogica, o que indica a preocupagao dos
docentes em realizar uma boa abordagem pedagégica da HCAI em sala de
aula em prol de uma ERER na escola.

A classe 2 (verde) esta relacionada a um grupo de palavras menos
abordadas (17,3%) ligadas a identidade e pertencimento étnico-racial docente,
demonstrando que foram poucos professores que demonstraram esta
preocupacao em seu discurso.

A classe 4 (roxa) € a segunda menor (21,3%) abrange a importancia do
respeito as diferentes culturas e ao conhecimento de todos os povos, e sua
valorizagao quanto a contribuicdo na formacao do povo brasileiro.

A classe 1 (vermelha) representa o segundo grupo mais abordado
(28,4%), relacionado a relevancia da formacdo docente para trabalhar com
uma tematica tdo complexa, para a promog¢ao de uma educacgao que valoriza a
diversidade e promova efetivamente uma educacao antirracista.

O Gréfico 4 traz a analise grafica da conectividade entre as palavras e

suas ramificacdes.
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Grafico 4 - Analise Grafica de Conectividade
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A figura acima traz a analise grafica que torna visivel a conectividade
entre as palavras nos diferentes discursos. Percebe-se a centralidade da
palavra “cultura”, seguida de forma préxima pela palavra “histéria”. Ao redor da
palavra cultura podemos destacar algumas ramificagdes importantes, que logo
chamam atencédo, como: conteudo-abordar-sala de aula-trazer, reafirmam a
conectividade apontada no dendrograma que ressalta a preocupagao docente
com a abordagem da tematica em sua pratica docente; cor-conhecer-indigena-
etnia-buscar-sentir-independente, revelam a busca pelo conhecimento e
sentimento de autonomia na aplicagdo do conteudo. Ligadas a palavra
“histéria” destacam:

se povo-originario-pais-propor-ajudar-criar-debate-

gebale
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discriminagao-material, que nos remete a proposicao de debater e ajudar os
povos originarios na defesa de seus ideais; também, se destacam mais acima:
identidade racial, atividade, pratica, populagao, tratar; que se relaciona ao
tratamento dado as identidades raciais no decorrer da histéria. Mais abaixo no
grafico, destacamos a palavra “como”, da qual surgem conteudo-pedagoégico-
projeto-escola-valor-preto-mulher-racismo-ensinar-trabalho, em uma primeira
ramificacdo, seguida por uma segunda ramificagdo com as palavras: nao-
negro-direito-respeito-didatico-pertencimento-atuacao-interferir-consciéncia-
entre outras; e um ultimo ramo que traz: aprendizado-professor-sociedade-
contribuicao-acreditar-heranga ancestral-estudante-exemplo.

Destaca-se a importancia desta tripla ramificacdo, com relacado a forma
como o pertencimento étnico-racial pode interferir na atuacao didatica docente,
e como o aprendizado a ser desenvolvido tanto pelo professor quanto pelo
estudante é indispensavel para o respeito a ancestralidade e suas
contribuicbes para a sociedade atual. Esses dados comprovam a hipétese
inicial levantada na presente pesquisa.

No cruzamento dos dados estatisticos e discursivos destacam-se alguns
pontos:

Quanto a identidade racial, obteve-se os seguintes resultados: 61%
brancos, 36% de pretos e pardos, €, 3% de outras etnias. Comparando esta
distribuicdo com o ultimo censo populacional da cidade de Colatina, temos
48,76% de pardos, 42,98% de brancos, 8,27% de pretos, 0,06% de indigenas e
0,04% de outras etnias. Ou seja, uma populacdo de maioria negra, onde o
quadro docente dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, é representado por
uma maioria hegemoénica branca (90%), ou resultado de uma miscigenagao
que opta por se considerar branco e nao negro. O que pode também
representar um lugar de privilégio, resultante de um processo de
desqualificacdo atribuido aos negros historicamente. E o que ocorre,
principalmente, em situagdes coloniais ou neocoloniais, onde a miscigenagao
cultural é caracterizada por relacées de forcas de poder desequilibradas.
(Munanga, 2019, pg. 71).

Percebe-se também que o sentimento de pertencimento racial esta mais
presente nas falas dos professores que se reconhecem negros, com citagdes

que envolvem marcadores de negritude, como por exemplo: “mulher preta”,
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‘representatividade”, “engajamento racial’. E, também falas que refletem o
empoderamento do lugar de fala: “meu trabalho parte de um lugar de luta e
resisténcia”. Enquanto entre os professores brancos, percebemos essa fala
como justificativa: “por ser de etnia branca”, “tenho cor clara”, “somos todos da
mesma raca humana”. Refletindo a falta de problematizacdo da questao racial
e do papel da branquitude na sociedade atual, muitas vezes, mantida por uma
branquitude acritica, que contribui para o apagamento das questdes raciais e
para seu silenciamento, através de falas como: “todos devemos respeitar e ser
respeitados”, “nao importa a cor’. No entanto, encontram-se também falas que
refletem a existéncia da branquitude critica entre os professores, como: “me
sinto limitada”, “por ser branca, tenho certa dificuldade”. O que revela possivel
processo de formagéo, e consciéncia dos privilégios sociais que recebem
enquanto sujeitos brancos.

Nota-se no discurso dos docentes poucas mengdes as suas identidades
raciais, revelando uma certa tensdo com a tematica ou sua possivel
consideragdo como irrelevante. O que € preocupante, pois indica que o
tratamento dado ao tema € superficial e reduzido a datas pontuais.

Buscou-se no discurso dos docentes, falas que demonstrassem maior
consciéncia de seu pertencimento étnico-racial, revelando a importancia de seu
papel no trabalho com a tematica racial. Na analise qualitativa do discurso
docente, destacamos algumas falas marcantes:

“Considerando a miscigenacéao da sociedade Brasileira e a importancia
dos povos originarios e dos negros na colonizagéo do pais, penso que todos
devem conhecer a cultura, os valores e a verdade dessa colonizagdo. Quanto
mais conhecemos mais respeitamos. Conhego e vivencio os desafios
enfrentados pela raca. E quando conhecemos e sofremos juntos, aprendemos
a ter maior empatia.” (Prof_45_ident.racial_branca)

“‘Meu trabalho parte de um lugar de luta e resisténcia pela minha propria
sobrevivéncia como mulher preta na educacdo. Meu objetivo € buscar
parcerias de negros € nao negros a terem simpatia pela causa, gerando acées
e sentimentos antirracistas.” (Prof_63_ident.racial_negra)

“Por conhecer, sentir, estudar e atuar em movimentos e Conselhos,
acabo trazendo essa vivéncia para a sala de aula.”

(Prof_42_ident.racial_negra)
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“Me reconhecendo, entendo a importancia desses estudos e reflexdes.”
(Prof_57_ident.racial_negra)

“Sou negra e para a sociedade branca, negro ndao tem direito a
educacao.” (Prof_58_ident.racial_negra)

‘Nao me classifico como o mais adequado para abordar o tema.”

(Prof_18_ident.racial branca)

As falas e os dados coletados nos revelam que o caminho para a
efetivacdo de uma educacao antirracista foi aberto. Fazendo uma analogia,
pode-se dizer que, para os professores, nao basta apenas ter o mapa na méao,
€ preciso trabalhar melhor a cartografia, conhecer os atalhos, buscar e saber
usar os instrumentos necessarios para chegarmos do outro lado. E, percebe-se
aqui que a identidade e o pertencimento racial docente € de extrema relevancia
para que os instrumentos sejam utilizados e aproveitados em toda sua
capacidade.

A analise de como a ERER vem sendo percebida pelos alunos dos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, foi realizada de forma detalhada utilizando os
mesmos recursos utilizados na analise docente. Consultou-se os alunos do 5°
ano, série final desta etapa de ensino, de escolas de diferentes bairros da
cidade, escolhidas aleatoriamente. Nestas escolas, os alunos levaram para
casa 0 questionario para ser respondido junto com seus pais e com sua
autorizacdo. Obteve-se o retorno de 88 questionarios, 74 pais autorizaram a
participacdo de seus filhos na pesquisa e 14 nao autorizaram a participagao.
Uma adesdo de 84%. O que demonstra maior receptividade das familias
quanto a tematica das relagdes étnico-raciais.

Grafico 5 - Caracteristicas da amostra dos alunos

Religifio: Catolica 36%

Identidade étnico racial: Branca 61%

Legenda: ! —Negro (preto)
?—Néo declararam
AEI— AfricancaEuropeia/Indigena

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025)
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A amostra foi composta por 58% de estudantes do sexo masculino e
42% do sexo feminino, na faixa etaria de 9 a 12 anos, de religiao 56% catélica,
seguida pela evangélica com 36% e 8% nao seguem nenhuma religiao. 53%
dos estudantes se identificaram racialmente como brancos, 45% como pardos,
1% como pretos e 1% nao declararam identidade racial. Quanto a sua origem
ancestral 38% disseram nao saber, 19% disseram ter origem europeia, 12%
disseram ter outra origem, 9% disseram ter origem europeia/africana, 8%
disseram ter origem europeia/indigena, 4% disseram ter origem
africanal/indigena, 4% disseram ter origem indigena, 3% disseram ter origem
africana e 3% disseram ter origem africana/europeia/indigena.

Novamente verificou-se uma hegemonia branca e catélica, que quanto a
identidade racial nao retrata a realidade do municipio, € nos questionamos se
menos estudantes da raca negra estdo chegando ao 5° ano do Ensino
Fundamental, ou se foi, justamente, esse grupo que nao retornou com os
questionarios distribuidos. Quanto a ancestralidade dos alunos, é alarmante o
fato de 38% n&o conhecer suas origens, sendo que os dados foram coletados
com a participacao dos pais dos alunos, revelando uma falta de preocupacéao
com a histéria da familia, o respeito ao conhecimento de seus antepassados, o
que € uma caracteristica da cultura africana e indigena, que foi pouco
representada na amostra.

Perguntados sobre seus sentimentos de acolhimento na escola, a
grande maioria 95% sentem-se acolhidos, 3% nao responderam, e apenas 2%
nao se sentem acolhidos. Quanto a identificagdo com os seus docentes, 81%
disseram se identificar, 14% nao se identificam com seus docentes, e, 5% nao
responderam. Nao se detectaram indicios de relagcdo com a identidade racial
nestes resultados.

Questionados se acreditavam que a cor de sua pele influenciava em sua
vida, 61% disseram que nao (sendo 56% brancos, 42% pardos, 2% pretos),
20% disseram que sim (sendo 53% pardos, 33% brancos, 7% pretos e 7% nao
declarados), 14% disseram que talvez (sendo 60% brancos e 40% pardos), e,
5% disseram nao saber (sendo 50% brancos e 50% pardos). Percebe-se que a
maioria dos brancos acredita que a cor da pele nao influencia na sua vida,

enquanto a maioria dos negros (pretos/pardos) acreditam que ha influéncia.
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Perguntados se ja foram alvo de racismo ou se testemunharam atos de
racismo na escola, 82% disseram que nao e 18% disseram ter testemunhado
colegas sendo alvo de racismo. O fato de ndo se assumirem como vitimas,
pode representar receio.

Quanto ao estudo da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena na
escola, a grande maioria (95%) disseram ja terem visto conteudos da tematica,
apenas 4% disseram que nado e 1% disseram ndo se lembrarem. Quanto a
importancia do estudo da HCAI, 88% consideram sua importancia, 5%
disseram que talvez, 5% nao sabem e 2% nao responderam.

Quanto a comemoracgéao do Dia da Consciéncia Negra, 74% disseram
que a escola realiza a atividade, 15% disseram que a escola nao realiza a
comemoragdo € 11% nao responderam. Questionados se gostam das
atividades desenvolvidas na Comemoracéo do Dia da Consciéncia Negra, 82%
disseram gostar, 5% disseram nao gostar, e, 13% nao responderam.
Perguntados se realizam ou ja realizaram leituras na escola com personagens
ou autores negros, 82% disseram que sim, 8% disseram que néo, 4% disseram
que nao se lembravam, e, 3% nao responderam.

Na analise das questdes discursivas dos alunos também foi utilizado o
programa lramuteq, que analisou o corpus textual dos alunos, nos retornando

0s seguintes resultados:
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Figura 4 - Nuvem de Palavras — Alunos
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Foi analisada a nuvem de palavras obtida por meio das entrevistas
realizadas com os alunos, na qual verifica-se que as palavras mais evocadas
foram: “muito” (f = 50), “eles” (f = 32), “porque” “sobre” (f = 30), “legais” “todos"
(f = 25), “bem” (f = 24), “importante” (f = 22), “amigo” “saber” (f = 21),

“professores” (f = 19), “tenho” (f = 17), “conhecer” (f = 16), “gente” “pessoas” (f

EEI1)

= 15), “cultura” “povos” (f = 14), “escola” “legal”’ (f = 13), “culturas” (f = 12),

‘PN 1Y o

“tratam" (f = 11), “aprender” “gosto” (f = 10), “minha” “professora” (f = 9),

”ou

“atividades” “negra” (f = 8), “africano” “Brasil’ “nossos” (f = 7), “comigo” “fazer”

‘interessante” “povo” “negros” “sinto”’(f = 6), “alunos” “coisas” “colegas”

” o N Mo ” o tL 1]

‘passado” (f = 5), “antigamente” “aula” “ensina” “ensinam” “estudar” “racismo”

‘respeito” (f = 4), “conhecimento” “diferentes” “entender” (f = 3).
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Figura 5 - Analise de Similitude (alunos)
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O dendrograma gerado pelo corpus textual dos alunos gerou 4 classes
distintas com base na frequéncia e conectividade entre elas nas respostas
discursivas dos alunos.

A classe 1 (vermelha) estdo as palavras menos citadas (15,1%), com
termos como “diferente”, “passado”, “origem”, o que demonstra que sdo poucos
os estudantes que se preocupam com a valorizagdo do passado ou com a
aprendizagem sobre as diferencas. Este grupo reflete sobre a diversidade e
inclusao.

Exemplos: (questao sobre a importancia da HCAI)

‘Porque a gente pode aprender mais sobre as nossas origens.”

(Aluno_26)
“Para conhecer sobre nossos antepassados e a histéria do territorio

nacional.” (Aluno_27)
‘A gente aprende mais sobre as culturas, dangas, comidas e vestimenta

que sédo as coisas mais legais de aprender.” (Aluno_17)
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‘Porque faz parte da minha histéria e de muitas oufras pessoas.”
(Aluno_61)

A classe 2 (verde) reune os termos mais citados (33,9%), como: histéria,
cultura, conhecer, indigena, povo. O que indica que a maioria dos alunos estao
em contato com a tematica da HCAI.

Exemplos:

“E importante sabermos sobre a histéria de cada povo.” (Aluno_02)
“Porque os indigenas foram muito importantes para o Brasil e 0s

africanos vieram para ca pra trabalhar, cuidar das plantagbes e cuidar

de animais.” (Aluno_33)
‘A cultura africana no Brasil é importante porque é parte vital da

identidade nacional do Brasil.” (Aluno_62)
“Porque sdo povos com diversas culturas e isso é muito importante para

noés.” (Aluno_35)

A classe 3 (azul ciano) representa o segundo grupo de palavras mais
citadas (31,2%), surgindo termos como: amigo, professor, acolher, respeitar,
ajudar; que refletem uma preocupacao com as relagdes interpessoais e a boa
convivéncia.

Exemplos: (Questao sobre o acolhimento na escola.)

“Tenho muitos amigos, ai eu me sinto bem com eles.” (Aluno_48)
“Sou tratada como todos os alunos e eu posso confiar em meus

professores.” (Aluno_24)
“Os professores me tratam com muito carinho.” (Aluno_46)
“Todos gostam de mim e me tratam com amor e carinho.” (Aluno_67)

A classe 4 (roxa) sdo as palavras menos citadas (19,8%): legal, gosto,
triste, colega, atividade. Que provavelmente esta ligada aos sentimentos e
experiéncias vivenciadas por eles.

Exemplos: (Questbes relacionadas as atividades do Dia da Consciéncia
Negra e sobre racismo)

“Sao atividades muito legais.” (questaluno_18)

“Gosto de ouvir como eram as coisas de antigamente.” (questaluno_20)
“Acho legal aprender sobre a consciéncia negra.” (questaluno_48)
‘Fiquei muito triste com a situagéo.” (questaluno_03)
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A figura 7 traz a analise grafica da conectividade entre as palavras e

suas ramificagées.

Figura 7 - Analise Grafica
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O grafico mostra a conectividade entre as palavras, em uma
extremidade as palavras estdo mais ligadas as relacbes que se estabelecem
na escola, e os sentimentos e aspectos afetivos que ali se manifestam, e, na
outra extremidade, vé-se que as relacbes entre os termos evocam o0s

conhecimentos de histéria dos povos trabalhados.
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3. CAMINHOS PERCORRIDOS

3.1 Herancas da Colonizagdo: marcas historicas

O processo de colonizagao deixou marcas profundas e duradouras nas
sociedades colonizadas, afetando nao apenas seus territérios e recursos, mas
também sua cultura, subjetividades e modos de vida. Marcas deixadas pela
histéria em um povo que foi subjugado. No contexto brasileiro, essas marcas
se expressam de forma geografica, cultural, histérica e, sobretudo, humana,
refletindo o apagamento sistematico das culturas originarias e africanas, bem
como a imposicao de uma logica de dominagdo que transcende o dominio
fisico e adentra o simbodlico e epistemoldgico.

A colonizacao portuguesa do Brasil teve inicio em 1500 e perdurou até
1822, periodo em que se intensificaram a exploracao das riquezas naturais e a
dizimacao das populagdes indigenas. Para explorar a terra e tornar a colbnia
produtiva, os povos originarios foram submetidos a violéncia fisica e simbdlica,
sendo usados como for¢a de trabalho e, posteriormente, foram substituidos por
africanos que foram aqui escravizados depois de capturados e trazidos a forca
para a col6nia. Assim, foi formada a populagdo do Brasil colénia: a partir dos
povos indigenas, africanos e europeus (inicialmente, os portugueses, e depois,
espanhdis, holandeses, italianos e alemaes). Nao pode-se esquecer que estes
foram trazidos, convidados e/ou incentivados a vir para o Brasil, também por
influéncia de principios eugenistas da “miscigenacéo positiva” que almejava o
branqueamento progressivo da populagao brasileira, que aquela época contava

com 60% de negros, conforme evidencia Sodré (2023, p. 65).

Essa complexa confluéncia de matrizes étnicas deu origem a identidade
brasileira, marcada por ambivaléncias. Sodré (2023, p. 32) destaca que o termo
brazileiro, originalmente, referia-se ao portugués que explorava
economicamente o Brasil, transformando o territério em uma “empresa-nagao”.
Todo esse movimento é interpretado por Darcy Ribeiro (1995), no livro “O povo
Brasileiro”, de maneira um pouco mais branda:

A confluéncia de tantas e tio variadas matrizes formadoras poderia
ter resultado numa sociedade multiétnica, dilacerada pela oposicéo
de componentes diferenciados e imisciveis. Ocorreu justamente o

contrario, uma vez que, apesar de sobreviverem na fisionomia
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somatica e no espirito dos brasileiros os signos de sua multipla
ancestralidade., n&o se diferenciaram em antagdnicas minorias

raciais, culturais ou regionais, vinculadas a lealdades étnicas proprias
e disputantes de autonomia frente a nagdo (Ribeiro, 1995, p. 20, grifo

da pesquisadora).
No entanto, essa “integracao” foi pautada na coergao, no silenciamento
e na imposicdo de padrbes culturais europeus, como evidencia o uso da
religido e da lingua portuguesa como ferramentas de dominagéo. A catequese
dos indigenas, a proibicao das linguas nativas e a repressao as manifestacées
culturais afrodescendentes exemplificam os mecanismos coloniais de
apagamento cultural. Como resumiu Munanga (2019, p.19): “Aqui os sangues
se misturam, os deuses se tocam, e as cercas das identidades culturais

vacilam”.

Os colonizadores se aproveitaram das dificuldades de comunicagao
entre esses povos para fragilizar os grupos dominados, o que facilitou a
conquista dos territorios brasileiros. A resisténcia, contudo, esteve sempre
presente. Ribeiro (1995) destaca os processos de aculturacido forcada
enfrentados pelos indigenas, evidenciando como as missbes religiosas, as
epidemias e as guerras minaram suas formas de vida, impondo uma nova
l6gica de existéncia.

Era a humanidade mesma que entrava noutra instancia de sua
existéncia, na qual se distinguiram milhares de povos, com suas
linguas e culturas proprias e singulares, para dar nascimento as
macroetnias maiores e mais abrangentes que jamais se viu. [...] Ndo
era assim, naturalmente, que eles se viam, os gestores dessa
expansao. Eles davam ao luxo de propor-se motivagées mais nobres
que as mercantis, definindo-se como 0s expansores de cristandade
catolica sobre os povos existentes e por existir no além-mar (Ribeiro,
1995, p. 39).
Ribeiro relata todo o processo de reducao que as nagdes indigenas da
Bahia sofreram através das missdes catequizadoras, das epidemias de variola
e peste, pela guerra travada com os portugueses, e, pela escravidao que se
abateram sobre eles. Dessa forma, os indigenas deixaram suas culturas de
subsisténcia para tornarem-se mao de obra de producdo. Muitas mulheres
indigenas foram catequizadas e eram destinadas a casarem-se com europeus
para ocuparem um novo lugar na sociedade que estava se formando. Os filhos
dessas unides sdo chamados por Ribeiro de brasilindios:

Os brasilindios ou mamelucos paulistas foram vitimas de duas
rejeicdes drasticas. A dos pais, com quem queriam identificar-se, mas
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que os viam como impuros filhos da terra, aproveitavam bem seu
trabalho enquanto meninos e rapazes e, depois os integravam as
suas bandeiras, onde muitos deles fizeram carreira. A segunda
rejeicdo era do gentio materno, na concepgao dos indios, a mulher &
um simples saco em que o macho deposita a semente. Quem nasce
é o filho do pai, € ndo da mae (Ribeiro, 1995, p.108).

Dessa forma, também n&o eram considerados indigenas, e, essas
rejeicdbes contribuiram para o processo de aculturagdo e pressdes sofridas
pelos indigenas, pois seus costumes nao eram repassados para esses
descendentes. E os remanescentes sofriam toda sorte de pressdao e

aculturacao.

Com os africanos escravizados, a histéria ndo foi muito diferente.
Ribeiro (1995, p.114) diz que o seu papel (do negro) foi mais passivo. No
entanto, isso se deve ao desligamento de sua terra. Mais adiante, falaremos
sobre a importancia da terra para esses povos, 0 quanto o seu lugar de origem
€ definidor de sua identidade. O que motivou e deu forcas aos indigenas, que
lutavam por sua terra, em “sua terra” e, os africanos, que foram trazidos para
terra de outrem, sendo escravizados por um povo que hao conheciam, e que
nao valorizavam suas culturas. Assim como os indigenas, os africanos também
sao uma nacgao multiétnica, com diversas linguas e costumes, o que também
dificultou sua luta. “...A Africa &€ como Babel, o que fazia com que a
uniformidade racial ndo correspondesse a uma unidade linguistico-cultural”
(Ribeiro, 1995, p. 114).

Ribeiro ainda exalta a persisténcia indigena, que luta e procura manter
seus principios:

“O espantoso é que os indios como os pretos, postos nesse engenho
deculturativo, consigam permanecer humanos. S6é o conseguem,
porém, mediante um esfor¢o inaudito de autorreconstrugao no fluxo
do seu processo de desfazimento” (Ribeiro, 1995, p. 118).

O que mostra o quanto esses povos tém a ensinar a todos, sua forga,
sua coragem, seu sentimento de pertencimento étnico-racial, que ultrapassa as
marcas deixadas em suas memoérias, em seus corpos, como ressalta o autor:

A mais terrivel de nossas herancgas é esta de levar sempre conosco a
cicatriz de torturados impressa na alma e pronta a explodir na
brutalidade racista e classista. Ela é incandescente, ainda hoje, em
tanta autoridade brasileira predisposta a torturar, seviciar e machucar
os pobres que lhes caem as maos. Ela, porém, provocando crescente
indignagéo nos dara forgas, para conter 0s possessos e criar aqui
uma sociedade solidaria (Ribeiro, 1995, p. 120).
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Esse & nosso maior objetivo, contribuir para a constru¢do de uma
sociedade realmente solidaria e equitativa, através de uma educacgao
antirracista. O que nao € uma tarefa facil em um pais que abandonou o
colonialismo apenas no aspecto politico, como explica Santos e Meneses:

De facto, o fim do colonialismo politico, enquanto forma de dominacao
que envolve a negagédo da independéncia politica de povos e/ou
nagbes subjugados, ndo significou o fim das relagbes sociais
extremamente desiguais que ele tinha gerado, (tanto relagdes entre
estados, como relacdes entre classes e grupos sociais no interior do
mesmo estado) (Santos e Meneses, 2009, p. 12).

A colonizacao nao terminou com a independéncia politica. Como explica
Santos e Meneses (2009), as desigualdades sociais herdadas da légica
colonial mantém-se através de estruturas sociais, econdmicas e epistémicas
que continuam a privilegiar as elites brancas. A valorizagdo das epistemologias
eurocentradas em detrimento dos saberes originarios e afro-brasileiros
perpetua o que Quijano (2009, p. 73) denomina de colonialidade do poder, um
sistema que se sustenta na classificacao racial/étnica e na negacao das

subjetividades nao brancas.

Os saberes desenvolvidos e existentes nestes territérios nao foram
considerados a época de suas colonizagbes e ainda sofrem discriminacéo na
atualidade, o que se reflete nos curriculos escolares eurocentrados que ainda

sdo desenvolvidos nas escolas brasileiras.

A heranca da colonialidade que carregamos, deu origem ao que
Carneiro (2023, p. 13) chama de Dispositivo de Racialidade, que é utilizado
como um mecanismo de exclusdo e inferiorizacdo das populagdes negras,
promovido pelo epistemicidio e pela naturalizacdo da subalternizagdo. Este
dispositivo atua ndo apenas nas estruturas institucionais, mas também nas
relacbes interpessoais, moldando imaginarios sociais e justificando
desigualdades. Munanga (2019, p.18) ressalta que essas “praticas racistas
impedem ao negro o acesso na participagcado e na ascensao econdémica.”

Origina-se da colonialidade o racismo que impregna as relagdes raciais
no Brasil, fruto do periodo escravagista brasileiro e das diferentes formas de
desumanizacao do outro que vao sendo engendradas pela modernidade
ocidental que busca constantemente rebaixar os ndo brancos a condi¢des de

subalternidade. Sodré (2023, p. 73) nomeia o periodo p6s aboligao como a
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forma social escravista, que “como se fosse uma obra de arte perversa, cria a
‘relagdo racial' na esteira de uma historica desconfianca residual ou uma
aversao existencial ao individuo de pele escura, marcando espacos materiais e
psiquicos nas relagdes intersubjetivas.” Conforme Munanga (2019, p. 38) o
objetivo era deixar o negro (e, podemos dizer, que também os indigenas) sem
raizes, desestabilizando-os, para melhor conseguir domina-los e explora-los.

Dessa forma, o processo de desumanizagao era empreendido.

Sodré (2023, p.37) também fala sobre o mecanismo que utilizava o
racismo como estratégia para atribuir menor valor ao negro e sua forca de
trabalho, mesmo apos a abolicdo, com base na inferioridade antropolégica do
negro. O racismo se torna uma estratégia de mais valia, de hierarquizacao
social, para que os brancos continuassem sua exploragcao. Toda essa situacao
se perpetua nas relagdes de trabalho, na distribuicdo de terras (Lei das Terras,
de 1853), que nao favoreceu os negros libertos (privilegiando os imigrantes
brancos), além de nao os considerar de forma adequada enquanto

trabalhadores.

Segundo o mesmo autor (Sodré, 2023, p. 73), a republica tinha como
objetivo aumentar a populacdo branca do Brasil, passando a buscar as
imigracdes desejaveis, através da criacdo de sociedades protetoras da
imigracao, e proibindo a imigragcao de povos n&o brancos (como asiaticos e
africanos). O que levaria ao “progresso civilizatério” e a “melhoria” da coloracao
da populacao. E, todo esse processo discriminatério atingiu também outras
dimensbes, como a religiosidade, a cultura, onde suas manifestacbes eram
acusadas de feiticarias, rituais demoniacos, entre outras situagcdes, sempre

buscando desqualificar a cultura do “outro”, do ndo-branco.

Dessa forma, a discriminagdo também era dispensada ao “outro”
indigena, embora sob outras perspectivas. A este respeito Sodré (2023, p. 188)
comenta que o racismo € moldavel a necessidade que se apresentava, e na
época da invasao, quando escravizaram os indigenas, estes eram chamados
de “negros da terra”. Os povos indigenas também precisaram e ainda precisam
defender seu modo de vida, sua cultura, seu territério e seus direitos,

constantemente, como ocorreu na época da Ditadura Militar, entre os anos
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1964 e 1985. Starling (2001) relata, se referindo ao relatério do procurador
Jader de Figueiredo Correia, conhecido como “Relatério Figueiredo”

O resultado apresentado pelo procurador em seu Relatério é
estarrecedor: matancas de tribos inteiras, torturas e toda sorte de
crueldades foram cometidas contra indigenas no pais, principalmente
pelos grandes proprietarios de terras e por agentes do Estado.
Figueiredo fez um trabalho de apuragdo impressionante: incluiu
relatos de dezenas de testemunhas, apresentou documentos e
identificou cada uma das violagdes que encontrou — assassinatos de
indios, prostituicdo de indias, sevicias, trabalho escravo, apropriacéo
e desvio de recursos do patrimbnio indigena. Ele também apurou as
denuncias sobre a existéncia de cacadas humanas de indigenas
feitas com metralhadoras e dinamite atiradas de avides, as
inoculagdes propositais de variola em populagdes indigenas isoladas
e as doagdes de acucar misturado a estricnina (Starling, 2001, Brasil
Doc.).

Os povos indigenas viveram este horror, e ainda vivem uma batalha
constante pela garantia de seus direitos, e esta histéria precisa ser contada.
Nao pode-se deixar que sejam reproduzidos novos tempos como estes, como
viu-se a pouco, quando o autoritarismo ronda as estruturas de poder, chegando
a gerir nossa sociedade, colocando em risco a democracia, duramente

conquistada. Quando as memorias se apagam, a histéria deixa de ser contada

e velhos fantasmas tomam forgas.

Ailton Krenak (2020, p. 4) diz que essa “é uma mentalidade doente que
esta dominando o mundo.” Ele fala sobre suas preocupagées, ainda na época
da pandemia do Coronavirus Disease 2019 (COVID-19), sobre o
comportamento dos homens, sobre o que é ser humano na atualidade e o fato
de estarmos devastando continuamente a natureza, e afastando os povos

através da desigualdade racial.

Todo esse processo de apagamento cultural que tem como objetivo
subalternizar o diferente, também ocorreu com os afrodescendentes
americanos do Norte, Hooks (2022) ao abordar os conhecimentos de seus
ancestrais, discorre sobre seus avos:

Eles acreditavam que a integridade era o mais importante aspecto da
vida de alguém. Depois vinham a autodeterminacdo e a
autoconfianga (Hooks, p.27).

Suprimir essa compreensdo, apagando as raizes rurais dos
afrodescentes estadunidenses, foi uma estratégia de dominagéo e
colonizagdo utilizada pelos capitalistas supremacistas brancos
imperialistas para impedir que o0s negros optassem pela
autodeterminacéo (Hooks, p.230).
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O que corrobora com Carneiro (2023, p. 19) que “pressupde que a raca
€ um dos elementos estruturais de sociedades multiculturais de origem
colonial”’. E, o racismo é fruto desse processo engendrado pela branquitude
para manutencao dos privilégios gerados pela diferenciagdo que abrangeu
varios aspectos da vida das populagdes subalternizadas, que sao fadadas a
viver a margem da sociedade, e que frequentemente, € naturalizada e vista
como inferiores, como se vivessem assim por opcao ou por falta de mérito.
Uma interpretacao racista da realidade social atual.

O foco no poder branco ofuscou o entendimento ancestral de que
todos somos mais do que ‘raca’” e de que havia forcas mais
poderosas que a humana. A falta dessa consciéncia causou um
sentimento generalista de vulnerabilidade, que levou muitos negros a

enxergar a si mesmos apenas como vitimas (Hooks, p. 231).
Carneiro (2023, p. 21) alerta para a necessidade de se compreender
esse jogo de poder pois sao essas estratégias que geram a racialidade,
entendendo “as relagdes raciais no Brasil como um dominio que produz e
articula poderes, saberes e modos de subjetivacdo.” Assim, o dispositivo de
racialidade no Brasil, dita regras, disponibiliza beneficios, aplica penas,
estabelece direitos ou deveres, tendo a cor da pele branca como padrao de
regularidade. Nessa linha de pensamento a mesticagem brasileira também foi
utilizada como instrumento de negacao do racismo brasileiro, criando-se o mito
da democracia racial. Este € um pais em que pessoas de varias classes sociais
negam o preconceito racial, incentivando o silenciamento dos debates sobre

raca e racismo, propiciando a invisibilizacdo do problema racial.

As marcas da colonialidade abrangem fisica e psicologicamente os
membros dessa sociedade, o que dificulta o desenvolvimento de identidade e
do sentimento de pertencimento étnico-racial no Brasil. Como diz Krenak
(2020, p.22): “Se o colonialismo nos causou um dano quase irreversivel foi o de
afirmar que somos todos iguais. Agora a gente vai ter que desmentir isso...” E,
nao é preciso ir longe, os dados mostram isso o tempo todo, como lembrou
Sodré (2023, p.44): “Basta pensar em dados do tipo: as pessoas negras e
pardas morreram 57% a mais do que as brancas em decorréncia da COVID-
19”. Trazendo um dado mais recente, pode-se dizer que “do total de 7 milhdes
de estudantes das redes publicas, 54% fazem parte do Programa Pé-de-meia

do Ministério da Educacao (MEC). Destes, 73% sao negros”. O programa tem
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objetivo de promover a permanéncia e conclusao dos alunos do Ensino Médio
e Educacado de Jovens e Adultos (EJA), através do incentivo financeiro
(BRASIL, 2024).

Sao consequéncias de uma abolicdo da escravatura que ocorreu em
13 de maio de 1888, realizada sem planejamento, sem estrutura para
orientacdo dos ex-escravos, contribuindo para a manutencdo da forma
escravista que toma conta das relagdes sociais no Brasil até a atualidade. A
discriminacgao racial se perpetua, independente de uma estrutura legal montada
para sua superagao, € o0 racismo €& baseado na aparéncia, tendo um
cromatismo que pode conferir poder social ou lugar de subalternidade a cada
individuo. Os dados acima apenas comprovam que a populacdo negra tem
menos acesso aos servicos de saude, dando visibilidade ao problema social
que a forma social escravista busca negar. Nas palavras de Sodré (2023,
p.159): “Nega-se para excluir a visibilidade publica do descendente de escravo.
Nega-se consequentemente, o racismo como se fosse coisa trazida de fora por

intelectuais ou pelas proprias vitimas, influenciadas por realidades externas.”

3.2 Identidade e pertencimento étnico-racial no Brasil

“Quando um poeta escreve “eu me familiarizei com a noite”, penso em
escravizados fugidos, e entdo nesses homens negros agricultores que
encontravam na escuriddo um lugar para perambular, um lugar de liberdade.
Vové Jerry sempre tentava ter a companhia dos netos nas caminhadas pelo
breu para “aprender sobre escuriddo” - para entenderem o conforto e o alento
que ela traz. N6s podemos fazer isso, podemos aprender a nos sentir
confortaveis na escuridao e a enxergar a beleza de nossa pele. Ninguém pode
roubar esse espirito de pertencimento.”

Bell Hooks (2022, p. 219)

Como falar de pertencimento étnico-racial em um pais onde varios
povos sofreram o apagamento de sua histéria, onde sua cultura foi suprimida?

O Brasil, assim como outros paises colonizados nas Américas, foi palco
de uma violenta supressao cultural, em que povos tradicionais nativos ou
imigrantes escravizados foram desestruturados, familias separadas, saberes

silenciados € modos de vida desmantelados. A colonizagao instituiu um
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processo de desintegracao das raizes culturais, dificultando a constituicdo de
um sentimento coletivo de pertencimento entre esses grupos.

A identidade negra & construida neste contexto histérico e social, e &
elaborada de forma diversa, de acordo com as vivéncias individuais e coletivas
de cada individuo, em uma sociedade marcada pela ambiguidade do racismo
brasileiro e de toda a desigualdade social aqui existente (Gomes, 2007, p. 98).

A autora ainda salienta:

E importante lembrar que a identidade construida pelos negros
brasileiros (pretos e pardos) se da ndo apenas por oposicdo ao
branco, mas, também, pela negociacdo, pelo conflito e pelo didlogo
com este e outros grupos étnico-raciais. As identidades e as
diferengas implicam processos de aproximagdo e distanciamento.
Nesse jogo complexo, vamos aprendendo, aos poucos, que oS
contornos da nossa identidade s&o estabelecidos pelas diferengas e
pelo trato social, cultural, histérico e politico que estas recebem
durante seu percurso na sociedade (Gomes, 2007, p. 98).

Importa destacar que ‘pertencer’ implica mais do que ocupar um
territorio, € vivenciar relagdes de reconhecimento, afeto e memaéria em conexao
com um grupo e seu espago. Para compreender melhor essa nocéao,
recorremos a obra de Bell Hooks (2022), “Pertencimento: uma cultura de lugar”,
que oferece reflexdes profundas sobre o enraizamento, a ancestralidade e o
reconhecimento identitario. A dificuldade de lidar com o pertencimento, no
contexto brasileiro, esta intrinsecamente ligada a heranca hegeménica da
branquitude, que molda as estruturas sociais e epistemolégicas do pais.

Como mulher branca, descendente de austriacos, alemaes, espanhdis
e portugueses, esta pesquisadora reconhece que sua trajetéria foi marcada por
privilégios estruturais que Ihe permitiram acessar espagos educacionais e
desenvolver uma consciéncia critica, a qual compreende como
responsabilidade ética na luta antirracista.

O enfrentamento ao sexismo permitiu-lhe romper algumas barreiras -
vale lembrar que apenas em 2010, o numero de mulheres com doutorado
ultrapassou o numero de homens, segundo dados do Curriculo Lattes,
divulgados pela Agéncia Gov, canal de comunicacdo oficial do Governo
Brasileiro.

No entanto, a desigualdade racial permanece alarmante: segundo o
Censo da Educacgédo Superior (2022), apenas 3% dos docentes da pos-
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graduacgao sao mulheres negras; na graduacéo, mulheres negras representam
5,46% das matriculas, enquanto mulheres pardas compéem 22,75%. A
presenca indigena é ainda mais reduzida, com 0,24% de homens e 0,25% de

mulheres indigenas matriculados (Brasil, 2025).

O racismo e o sexismo estdo na raiz do sentimento de néo
pertencimento e do quanto a perspectiva ancestral, intimamente
relacionada a conexdes com a terra, com o meio ambiente e com
estéticas opositoras, nos permite a identificacdo, e portanto, se
constitui num caminho de cuidado e cura” (Hooks, 2022, p. 12).

Fica evidenciada a dificuldade que essas minorias enfrentam ao
chegarem aos ambientes universitarios, e, ainda encontrarem um curriculo
eurocentrado, e o silenciamento quanto as questdes étnico-raciais. Monteiro
(2022, p.354) destaca as dificuldades que os indigenas enfrentam deixarem
suas aldeias, chegarem a cidade, e a universidade, onde a lingua portuguesa é
falada e muitas vezes, esta é a sua segunda ou terceira lingua, além do desafio
cultural e linguistico, ainda enfrentam o racismo estrutural, que & muito forte no
ambiente universitario.

Trazer esses debates a tona € o caminho de cuidado e cura que Hooks
aborda, cura para essas cicatrizes e debates para superacao do preconceito
que ronda a sociedade constantemente. E, ndo pode-se negar a participagao
da branquitude neste dispositivo de racialidade que opera no pais, como ja
discutiu-se, perpetuando seus privilégios.

A superacao dessa desarticulacao historica demanda transformacoées
profundas, que ultrapassem atitudes individuais e promovam mudangas nos
valores que sustentam o desenvolvimento coletivo. Hooks (2022, p. 12-16)
destaca que “pertencer” implica reconhecer o valor da vida em sua diversidade,
cultivar relagdes harmdnicas com a natureza, compreender a importancia da
ancestralidade e resgatar praticas comunitarias. Esse sentimento se constroi
no convivio com uma cultura de lugar que acolhe, promove sociabilidade e
reafirma identidades historicamente silenciadas. Esta convocagéo também foi
feita por Munanga (2019, p. 19): “A negritude torna-se uma convocagao
permanente de todos os herdeiros dessa condicdo para que se engajem no
combate para reabilitar os valores de suas civilizagbes destruidas e de suas

culturas negadas.” Consideramos aqui, a negritude como essa volta as origens,



109

que deve dar-se pela “reconquista de si e de sua dignidade auténoma”
(Munanga, 2019, p. 39).

Ao relatar suas memorias de infancia nos campos e colinas, Hooks
rememora como a conexdo com a terra, os animais e o cultivo eram
constitutivos da identidade de seu povo. Tal relagdo se aproxima da
cosmovisdo de povos indigenas americanos, que compreendem a natureza
como entidade viva e mestra, € ndo como recurso a ser explorado. Hooks
observa que negros e indigenas, desde os primeiros contatos, partilhavam
valores como a sacralidade da terra, o respeito aos ciclos naturais e o
entendimento de que “a terra pertence a todos” (Hooks, 2022, p. 52).

A realidade contemporénea brasileira € bem diferente e distante destes
principios. O debate recente sobre o Marco Temporal das Terras Indigenas, em
tramitacao no Senado Federal e na Camara dos Deputados (Agéncia Senado,
2025), revela o quanto ainda é necessario lutar pelo reconhecimento dos
direitos dos povos originarios. Essa luta € constante e remonta a
marginalizagcado vivida por negros e indigenas desde a escravizagdo e o
processo de urbanizacao forcada, sem politicas reparatérias adequadas. A
ruptura com a terra, com a qual esses grupos mantinham saberes e praticas
ancestrais, intensificou os processos de exclusao.

A resisténcia, entretanto, se manifesta nos quilombos, nos terreiros,
nas comunidades tradicionais, onde a memdéria coletiva € preservada como
forma de afirmacdo e enfrentamento. Um exemplo emblematico é o
posicionamento da aldeia Krenak apds o desastre da barragem de Mariana. Os
remanescentes indigenas néo aceitaram serem retirados de suas terras,
situadas no médio Rio Doce, a sua margem esquerda. Na sua cultura, homem,
animais, natureza e terra fazem parte de um mesmo organismo vivo. Krenak

justificou a decisao da aldeia:

Sabemos que esse lugar foi profundamente afetado, virou um abismo,
mas estamos dentro dele e ndo vamos sair. E uma questdo que
incomoda, mas € preciso estar nessa condi¢cdo para poder produzir
uma resposta em plena consciéncia. Consciéncia do corpo, da mente,
consciéncia de ser o que se é e escolher ir além da experiéncia de
sobrevivéncia (Krenak, 2020, p. 60).

Como parte deste organismo, ndo ha como separar-se do seu lugar de
vivéncia e ir para outro ponto e continuar. Em sua crenca, estamos todos

doentes, consumindo a terra, como se suas riquezas fossem infinitas. A
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separagao entre individuo e territério representa uma violéncia ontolégica. A
continuidade da existéncia passa pela preservacéo dessa conexao. Ao refletir
sobre o consumismo ambiental e o esgotamento dos recursos naturais, Krenak
(2020, p. 60) alerta: “Se continuarmos comendo o planeta, vamos todos
sobreviver por sé mais um dia.”

Na mesma diregcdo, Hooks (2022, p. 69) ressalta que a
autorregeneracao do povo negro depende do resgate de sua relagao espiritual
com a terra. Ao reconectar-se com o modo de vida ancestral, torna-se possivel
reconstituir a autoestima e o senso de pertencimento. Ao recuperar o legado
dos ancestrais que sabiam que a maneira como tratamos a terra e a natureza
pode determinar o seu amor-préprio, 0 negro precisa reivindicar um legado
espiritual o qual conecta seu bem-estar ao bem-estar da terra.

A ancestralidade fundamenta o modo de vida desse povo. E, com esse
resgate se reconstréi a autoestima, e se desenvolve o sentimento de
pertencimento. Foi o que viu-se acontecer no ultimo carnaval, com as escolas
de samba trazendo enredos que resgatavam a histéria e a cultura afro-
brasileira, trazendo para a populagdo um pouquinho da sabedoria ancestral
deste povo, que ajudou a formar o Brasil. Vale ressaltar que esta valorizacao
nao deve se restringir as festividades, como o carnaval, e sim, abranger outros
espacos sociais, culturais e educacionais.

Nas escolas, contudo, a realidade ainda é marcada por silenciamentos.
As discussdes étnico-raciais tendem a ocorrer apenas em datas simbdlicas,
como o Dia da Consciéncia Negra, sem uma integracao efetiva aos curriculos.
Situagdes de racismo seguem sendo frequentes e ignoradas pelas instituigdes.
Esse silenciamento atua como mecanismo de apagamento das identidades
negra e indigena, o que atinge diretamente estes estudantes, que sofrem com
a rejeicdo, podendo inclusive ter dificuldades de aprendizagem devido ao
comprometimento emocional proveniente desta situagdo. Como ressalta Fanon
ao falar dos sentimentos que o tomaram ao se descobrir negro diante do

tratamento que recebia:

“A vergonha. A vergonha e o desprezo por mim mesmo. A nausea.
Quando me amam, dizem que é a despeito da minha cor. Quando me
detestam, acrescentam que ndo & por causa da minha cor... Por um
lado ou por outro, sou prisioneiro do circulo vicioso” (Fanon, 1983,
p.110).
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Situacbes complexas, muitas vezes, nao trabalhada de maneira
adequada e nem discutida. Este silenciamento nada mais € do que uma
estratégia de negacao que busca invisibilizar o diferente.

A metafora da invisibilidade’, como explica Sodré (2023), traduz a
condicao existencial da pessoa negra, parda ou indigena, numa sociedade que
privilegia a branquitude. A negacéo da cidadania do outro racializado impede o
reconhecimento pleno de sua humanidade. Casos como o recentemente
divulgado pelo Jornal Candeias (2025), envolvendo uma crianga agredida por
intolerancia religiosa em uma escola da Bahia, demonstram como o siléncio
institucional reforca a exclusdo e compromete o bem-estar e o direito a
educacao de criangas nao-brancas. Mais adiante, discutiremos a necessidade
de atuacdo docente em situagdes como esta, que retrata o “racismo de
exclusao” como aponta Sodré (2023, p.201), que é discriminatorio, mas,
aparentemente nao segregacionista. “Um problema de rejeicao do outro
identificado como outra raga.”

Cavalleiro (2005, p. 13) ressalta que “um olhar um pouco mais atento e
preocupado com as relagdes estabelecidas na escola flagra situagdes que
constatam a existéncia de um tratamento diferenciado que hierarquiza o
pertencimento racial dos alunos.” Tal ocorréncia contribui para a perpetuagao
das desigualdades raciais, desestimulando os alunos nao-brancos e
contribuindo para o abandono escolar.

Diante desse cenario, torna-se imperativo fortalecer praticas
pedagoégicas comprometidas com a valorizagdo das culturas africanas, afro-
brasileiras e indigenas, promovendo o reconhecimento de identidades e a
construcao de espacgos verdadeiramente inclusivos. Conhecer e respeitar os
saberes ancestrais € essencial para que criangas, jovens e adultos possam,
finalmente, se sentir pertencentes a este pais e orgulhosos das raizes que

contribuiram para a formacéao da cultura brasileira.

3.3 O Movimento Negro, Organiza¢ées Indigenas e a luta por direitos e
reconhecimento no Brasil

10 Sodré (2023, p. 135) aborda as formas de invisibilizag&o que foram denunciadas por Ralph
Ellison em Homem Invisivel (1947).
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Nao podemos esquecer que as Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008
sao produto de uma luta antiga, realizada pelos movimentos sociais em busca
do reconhecimento das raizes culturais do povo brasileiro. O Movimento
Negro" trava continuamente essa luta pela conscientizacéao étnico-racial, como
agente coletivo e politico que ressignificou o conceito de raga, promovendo-lhe
sentido de emancipagdo. O que leva a exploracao de outras vertentes da
historicidade negra para além da escraviddo. Como Gomes (2017, p.8)
enaltece: “O movimento negro ressignifica e politiza afirmativamente a ideia de
raca, entendendo-a como poténcia de emancipacdo, e nao como uma
regulacao conservadora; explicita como ela opera na construcéo de identidades
étnico-raciais.”

Vivemos em uma era de profundas controvérsias sociais. Enquanto
testemunhamos episddios de discriminagao racial explicita e atos de violéncia
motivados pelo racismo, também observamos avancgos significativos na
construcdo de uma sociedade mais igualitaria € menos discriminatéria. Tais
avancos resultam das batalhas travadas pelo Movimento Negro e pelas
Organizagdes Indigenas, que, ao longo da histéria, tém lutado por direitos e

reconhecimento das populag¢des historicamente segregadas no Brasil.

Ao contrario do que certas narrativas histéricas tentaram consolidar, o
povo negro € o povo indigena nunca foram passivos diante das injusticas, ao
contrario, toda a revolta e frustracdo destes povos, levou intelectuais negros a
defenderem sua negritude diante da incapacidade do ocidente de compreender
sua cultura (Munanga, 2019, p. 57). Assim, como a ascensao de intelectuais
indigenas, que os representam em diversos espacos, nas lutas pelos seus

territérios tradicionais e reconhecimento de suas espistemologias, como

11 O Movimento Negro envolve diferentes formas de organizacéo da populagéo negra que, de
modo politicamente engajado, atuando na luta contra o racismo e na busca pela superacao de
todas as formas de discriminagéo racial. Engloba coletivos, instituicdes e iniciativas de carater
politico, académico, religioso, cultural e artistico que tém como finalidade central a valorizagéo
da historia, da cultura e da identidade negra no Brasil. Fundamenta-se em uma postura politica
explicita e ativa de enfrentamento ao racismo estrutural e institucional, promovendo acdes
voltadas a equidade racial, a justica social e ao fortalecimento das memérias e saberes afro-
brasileiros. (Gomes, 2017)
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EloyTerena', advogado indigena que venceu acdo no Supremo Tribunal

Federal, a favor dos povos indigenas.

A tentativa de apagamento dessas lutas € uma estratégia utilizada para
invisibilizar a resisténcia e mobilizacdo desses povos. Desde os tempos
coloniais, a populagdo negra organizou-se em quilombos, confrarias religiosas
e movimentos politicos para enfrentar o racismo e reivindicar seus direitos.
Atualmente, essas iniciativas se multiplicam em diversas frentes de atuacao,
tanto junto a 6rgaos publicos quanto na sociedade civil. A tecnhologia e as redes
sociais potencializam a divulgacdo desses movimentos, permitindo maior

visibilidade e engajamento social.

Diversas manifestacbes marcaram a trajetéria do Movimento Negro no
Brasil. A Marcha Zumbi dos Palmares, realizada em 20 de novembro de 1995,
reuniu mais de 30 mil pessoas em Brasilia, simbolizando a luta por politicas
publicas para a populacdo negra e comemorando os 300 anos da morte de
Zumbi dos Palmares. Como destaca Santos (2005, p. 25), essa marcha
consolidou a data como um marco na mobilizagado negra brasileira, reforcando

a importancia do Dia da Consciéncia Negra como momento de reflexao e luta.

Nos ultimos anos, o Movimento Negro ampliou sua visibilidade,
conquistando espacgos antes inacessiveis. A representatividade da populagéo
negra em canais de comunicagao, especialmente na televisdo aberta,
aumentou significativamente. Além disso, a valorizacdao da estética negra,
como o reconhecimento da diversidade capilar, tem fortalecido o
empoderamento da populacado afrodescendente, especialmente das mulheres
negras, historicamente submetidas a padrbes estéticos eurocéntricos. O
surgimento de produtos especificos para cabelos crespos e cacheados e a
proliferacao de salbes especializados em estética afro refletem essa mudanca

de paradigma.

Fazendo um apanhado histérico das organizagdes indigenas desde a

colonizacao, podemos citar como exemplo, que a Confederacao dos Tamoios

12 Luiz Henrique Eloy Amado, conhecido como Eloy Terena, é o primeiro advogado
autodeclarado indigena a vencer uma agéao de jurisdigdo constitucional no Supremo Tribunal
Federal (STF). Terena é graduado em Direito e mestre em Desenvolvimento Local pela
Universidade Catoélica Dom Bosco (UCDB), doutor em Sociologia e Direito pela Universidade
Federal Fluminense (UFF), e em Antropologia Social, pela Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ). A CAPES fez parte dessa trajetéria no Brasil, durante o mestrado, e no
exterior, em seu pés-doutorado na Escola de Altos Estudos em Ciéncias Sociais, ha Franca.
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foi um dos primeiros eventos que exigiram uma unido entre os povos indigenas
do literal no enfrentamento aos colonizadores. Depois surge o Servico de
Protecao ao indio, liderado por Marechal Rondon, indigenista brasileiro, que, no
entanto, limitava a autonomia indigena. O protagonismo indigena sé se inicia
em 1980 com a Uniao das Nacgdes Indigenas, articulando politicamente os
povos indigenas e rompendo com a tutela do estado. Surgem a partir dai
diversas organizagbes nao-governamentais em defesa dos povos originarios,
que levam a direitos garantidos na Carta Magna (1988). Outro momento
histérico de lutas dos movimentos sociais indigenas se da no periodo de 2020
a 2023, com a retomada da questdo da demarcacao das terras indigenas e do
Marco Temporal no plano das politicas publicas brasileiras. (Cunha, 1992;
Gohn, 2024)

Importa destacar aqui algumas conquistas relevantes do Movimento
Social Negro e Indigenas na area educacional, como a Lei n. 10.639/2003 e a
Lei n. 11.645/2008 que tornaram obrigatérios os estudos da Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena em nossas escolas e a Lei das Cotas Raciais (Lei n.
12.711, de 29/08/2012), uma das primeiras politicas compensatérias instituida
a nivel nacional, que foi assinada pela Presidente Dilma Rousseff, que
favoreceu estudantes de escolas publicas e estudantes negros, pardos e
indigenas. Uma conquista, que teve como ator principal a Constituicao de
1988, onde houveram participagdo do movimento negro brasileiro e de
organizagbes Indigenas em sua construgdo. Politicas que abriram caminho

para diversas outras que ainda estao sendo travadas (Sodré, 2023, p.163).

Um exemplo disso, € a luta pela permanéncia dos negros e indigenas
nas instituicdbes de ensino superior. Monteiro'™, que acessou a universidade
através das cotas, ressalta sua importancia:

A nossa presenga no ensino superior, ndo sé na Universidade de
Brasilia, mas em todas as outras universidades federais e estaduais,
€ muito importante para se enfrentar os desafios impostos pelo
racismo e etnocentrismo, principalmente quando se trata da questéo
de interculturalidade, pois, sabemos que a universidade abriu espaco
para que tivesse a presenga de estudantes negros, indigenas e
quilombolas, mas, no entanto, ela ndo esta preparada para receber
diversidade epistemolégica e cultural dos povos tradicionais.
(Monteiro, 2022, p. 353-354)

13 Suliete Gervasio Monteiro, indigena do Povo Baré, doutoranda do Programa de
Poés-Graduacao em Direitos Humanos, Universidade de Brasilia — DF
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Tais mudangas mais amplas abrangeriam toda a sociedade brasileira,
como ressalta Gomes:

Acredita-se que a superagédo do racismo e da desigualdade racial
possibilitara transformacdes éticas e solidarias para toda a sociedade
e permitird o efetivo exercicio da justica social e da cidadania que
respeite e garanta o direito a diversidade. Acredita-se, também, que
esse processo podera proporcionar uma reeducacgao social e cultural
dos brasileiros no trato com a diversidade, questionando e
problematizando o mito da democracia racial. Mas para que tal
aconteca faz-se necessaria a construgdo, na pratica, de
oportunidades iguais para negros e brancos que possibilitem o
contato real, igualitario e cidaddo com a diferengca que extrapole o
plano do discurso “politicamente correto” (Gomes, 2007, p.102).

O cenario politico contemporédneo, no entanto, revela tensbes e
retrocessos. Como aponta Santos (2021, p. 7), os movimentos sociais
enfrentam resisténcia dentro de um modelo capitalista que privilegia o lucro e
desconsidera as demandas das popula¢gdes marginalizadas. Santos argumenta
que, embora muitos desses movimentos tenham conquistado avancgos locais,
sua influéncia politica global ainda enfrenta dificuldades devido a
predominancia de partidos politicos que tendem a deslegitimar sua autonomia.
No Brasil, essa realidade se agrava diante da ascensdo de movimentos de
extrema direita, o que reforca a necessidade de fortalecer a luta por uma
democracia de base intercultural.

Sao movimentos pacificos guiados pela ideia de democracia de base
intercultural, de ecologia politica, e pela articulagéo entre a igualdade
e o respeito pela diferenga. Distinguem-se pela luta antirracista e
antissexista, pela luta contra o capitalismo extrativista (megaprojetos
mineiros, hidroelétricos e de cultura industrial), pela valorizagdo das
economias populares e dos saberes ancestrais das comunidades
camponesas, indigenas e afrodescendentes e pelo direito a cidade e
a moradia digna (Santos, 2021, p.7).
A persisténcia do racismo estrutural no pais mantém a populagcéao negra
e indigena em uma cidadania de segunda classe, como afirma Sodré (2023,
p.51): “Apesar de pequenas conquistas obtidas ao longo de mais de um século
de movimentacao civil, o0 homem negro brasileiro configura uma cidadania de
segunda classe, mantida em seu lugar por um racismo nao legalmente

sistémico”, mas atento a cor e ao status social.
O movimento antirracista busca romper esse ciclo, proporcionando voz
e protagonismo as populagdes negra e indigena, que historicamente foram

reduzidas a condicdo de objeto de estudo. Atualmente, intelectuais negros e
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indigenas ocupam espacos académicos e produzem conhecimento sobre sua
propria realidade, promovendo mudancas na linguagem, na ocupagao de
espacos institucionais e na valorizagao da ancestralidade (Sodré, 2023, p. 116).

Uma conquista simbdlica e significativa desse movimento foi a
transferéncia, em 2020, de pecas sagradas de religides de matriz africana,
apreendidas entre 1890 e 1946, para o Museu da Republica. Essa agao buscou
reparar parte dos efeitos da criminalizacado dessas crencas e reafirmar o direito
a liberdade religiosa (Sodré, 2023, p. 122). Entretanto, a intolerancia religiosa
contra religides de matriz africana ainda persiste, demonstrando que o racismo
se manifesta em multiplas dimensdes da sociedade brasileira.

A realidade vivida hoje pelos povos africanos e indigenas € a do medo.
As desigualdades raciais no Brasil também se refletem em dados alarmantes
sobre a violéncia e a pobreza. Sodré (2023, p.121) fala sobre o0 medo que
alcancou os africanos e seus descendentes e se mesclou com ressentimento e
desprezo. Esse medo tem fundamento, e se concretiza em numeros que
retratam a populagcdo empobrecida do Brasil. Como pontua Silvestre:

O Brasil possui uma populagéo carceraria de 800 mil pessoas, quase
30% dela nao foi sequer julgada, e mais da metade, 51% esta presa
por crimes contra o patriménio. O sistema rouba tudo das pessoas e
depois as encarcera por roubar. Entre 2008 e 2018 o homicidio de
pessoas negras aumentou 11,5% enquanto o homicidio de pessoas
brancas caiu 12,9%, segundo o Atlas de Violéncia de 2020. Em 2018,
segundo o Sistema de Informac&o sobre Mortalidade do Ministério da
Saude (SIM/MS), foram assassinadas no Brasil 57.956 pessoas

(Silvestre, 2021, p.12-13).

Diante dessa realidade, a mobilizacdo social e a luta antirracista
tornam-se ainda mais urgentes. A expectativa do Movimento Negro é construir
um pais que ofereca condi¢gdes dignas de vida e oportunidades igualitarias para
toda a populagdo, principalmente para os grupos historicamente
marginalizados. Como destaca Cavalleiro (2005, p. 59), somente uma
sociedade que valoriza sua diversidade e combate ativamente o racismo pode

se considerar verdadeiramente democratica.

Um avancgo recente nessa luta foi a sanc¢ado da Lei n. 14.532, em 11 de
janeiro de 2023, que alterou a Lei do Crime Racial e o Cédigo Penal, tipificando
a injuria racial como crime de racismo e aumentando a pena de dois a cinco

anos de reclusdo. Essa mudanca representa um passo importante no combate
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as praticas racistas, reforcando o compromisso do Estado com a protecao dos
direitos da populagao negra.

A transformacéo estrutural necessaria para erradicar o racismo exige o
fortalecimento das politicas afirmativas, a ampliacdo do debate publico sobre

as desigualdades raciais e a construgao de uma educagéao antirracista.

Os Movimento Sociais Negro e Indigena continuamente cobram das
instituicbes este movimento inclusivo e de valorizacao da diversidade em todas
as instituicdes sociais. A escola entidade responsavel pela educacao formal,
deve ser um espaco de referéncia e direito a diversidade e a diferenga.
(Gomes, 2007, p. 102)

3.4 A descolonizagao dos curriculos escolares

Uma pratica educacional antirracista deve ser afrocentrada e, guiada
pela cultura africana, refletindo seu modo de ser, estar, se relacionar, pensar e
construir o mundo. (Pinheiro, 2023, p. 40) O que se traduz, segundo a autora,
em uma formacdo pautada pelo reforco positivo, através da logica da
ancestralidade africana que informa que este povo & pioneiro, em diversas
areas, como a quimica, matematica, medicina, filosofia, entre outras.
Acrescenta-se a fala da autora, que a pratica educacional antirracista, nao deve
ser eurocentrada e deve considerar outras culturas nao-brancas, além da
africana, destacando-se a cultura indigena, que na histéria do Brasil, a esta se
mistura através da interculturalidade, dando origem a cultura brasileira.

Pinheiro (2023, p. 102) reforca que “o educador(a) antirracista €, acima
de tudo, uma pessoa consciente de si dentro dos sistemas de opressao que
estruturam a nossa sociedade”. Ou seja, um sujeito que ja se reconheceu
enquanto parte dessa sociedade, mas, ao fazer sua leitura racial, se posiciona
no combate ao racismo de forma critica e firmemente manifesta em suas
relacdes sociais.

Uma educacgao antirracista nao requer a inclusao de novas disciplinas ou
conteudos especificos necessariamente, ela exige uma mudangca de
perspectiva na abordagem dos conteudos cotidianos que ja fazem parte do

curriculo escolar, a partir de uma abordagem multicultural, que valoriza a
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diversidade e busca referéncias multiplas. Nao atribuindo maior ou menor valor
a nenhuma cultura especifica, e sim, buscando referenciar o povo brasileiro em
toda sua diversidade. Para que este projeto saia do papel, € necessario antes
de tudo descolonizar os curriculos escolares.

A colonialidade permanece como um eixo estruturante dos processos
sociais, étnico-raciais e culturais da sociedade brasileira. O termo foi utilizado,
primeiramente, por Quijano (2009) sendo atribuido ao poder, que se perpetua
nas sociedades colonizadas mesmo depois de “autébnomas”. O que também
ocorre com relagao aos processos educacionais, mesmo com a publicacao da
Lei n. 10.639/2003, trata-se de um movimento que ultrapassa um projeto
meramente politico e emancipatério, atingindo dimensdes epistémicas
profundas.

A descolonizagao dos curriculos escolares pressupde o reconhecimento
e a valorizacdo de matrizes de conhecimento historicamente marginalizadas
nos espacgos formais de producéo e difusdo do saber, como as universidades
responsaveis pela formacdo docente. Como diz Pinheiro (2023, p.57) o
professor antirracista deve abordar a cultura africana, afro-brasileira e indigena,
nao pela sua obrigatoriedade legal apenas, e sim pela consciéncia da
necessaria reparacao histérica.

Para descolonizar os curriculos escolares € necessario que se parta de
um principio de valorizacao das diferentes culturas presentes na formacao do
povo brasileiro, buscando reconhecer a diversidade de conhecimentos trazidos
e produzidos por todos os povos que aqui se encontraram e se formaram,
como os saberes afro-brasileiros e indigenas.

Dai a relevancia do letramento racial docente, pois, é através do
dominio destes conceitos e das discussdes sobre a racialidade e valorizagao
da diversidade, que o professor pode construir sua pratica pedagdgica de
forma critica e consciente em prol de uma educacéo antirracista.

E, por isso, tem que comecar pelo individuo docente, pois, como
destacam Munduruku, Negro e Tasso (2015, p. 6): “Educar € incutir valores nas
pessoas. Valores sao atributos de pessoas, ndo de instituicbes. Pessoas vivem
valores e porque os vivem & que podem ser observados e apreendidos.”

Conforme pesquisa recente realizada por Cavazzani e Oliveira (2025):
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A presenca do letramento racial na formagao inicial dos profissionais
da educacgdo ainda é limitada, conforme demonstram os dados da
pesquisa. Apenas 10% dos respondentes afirmaram ter tido acesso
aprofundado ao tema durante a graduagéo, enquanto 50% relataram
ter estudado o assunto de forma superficial € 40% n&o tiveram
nenhum contato com esse conteudo (Cavazzani e Oliveira, 2025, p.
70).

Percebe-se ai uma lacuna da formagdo docente que precisa ser
preenchida pela formagcao continuada dos docentes, pois, sua falta contribui
para que os silenciamentos se perpetuem e o professor sem repertério para
lutar contra o racismo, se sentira s6 e sem instrumentos para lidar com a
problematica que pode adentrar sua sala de aula.

Neste sentido, Silva e Piontkovsky (2023, p.6) abordam os ‘perigos’ da
jornada educativa, ao falar sobre a solidao da pratica docente e sobre o siléncio
que as vezes se impde, estes precisam ser vistos “como lugares um pouco
mais seguros para criar, respirar e resistir. Um escape ao controle. Siléncio
onde tudo & mais intenso. Siléncio que fala mesmo quanto as palavras falham.
Por isso € convocada uma soliddo que nao signifique isolar-se.” E assim, as
autoras ressaltam a importancia de curriculos transversalizados que propiciem
aprendizagens significativas e oportunidades para ousar, criar novas propostas
e projetos participativos.

As propostas pedagdgicas devem incentivar a pesquisa e a resolugao
de problemas, superando a légica da memorizagcdo e busca de respostas
prontas. Esse potencial contribui para uma educacédo cidada que parte da
consciéncia da heterogeneidade brasileira, um ensino que reconhece a riqueza
da diversidade que forma o povo brasileiro, com sua multiculturalidade, crencas
e costumes diversos. Reconhecer as herangas e origens dessa diversidade é
um dos objetivos do ensino, dentro de uma perspectiva plural, que valoriza as
caracteristicas e culturas dos diferentes povos. Para uma educacgao
multicultural e multirracial € necessario promover uma educacgao que valorize
todas as culturas, de diferentes povos e etnias, favorecendo uma cultura de
respeito e dignidade entre todos.

Importante salientar que “a histéria nunca foi monopodlio dos
historiadores, pois a mesma € objeto de disputa entre agentes sociais de
formacdo e atuacdo variadas”, como afirma Contijo (2014, p.45). Os

professores sdo os principais agentes na divulgagcao da histéria para o publico
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do Ensino Fundamental, principalmente dos Anos Iniciais desta etapa de
ensino, tornando seu imaginario e conhecimento social e cultural de extrema
relevancia para o conhecimento da histéria do Brasil, em todas as suas faces,
pelos alunos.

A divida histérica com os segmentos marginalizados no Brasil esta
distante de ser saldada. Ainda persistem circunstancias em que manifestagdes
comportamentais, provenientes do sistema educacional basico, ndo refletem de
maneira evidente os resultados da implementacao do curriculo prescrito que
abarque os preceitos da ERER. Isso pode ocorrer porque a escola ainda utiliza
métodos tradicionais, enraizados na meritocracia e pouco atrativos, dificultando
o encantamento dos alunos pela aprendizagem.

E, isso ndo pode continuar assim, a professora e pesquisadora Silva
(2020) destaca que:

Para além do conhecimento te6rico acumulado, o protagonismo dos
movimentos sociais negros tém marcado a histéria nacional
chamando a atengdo para o fato de o racismo colocar em xeque a
concepgdo democratica de nossa sociedade. O campo educacional
tem sido apontado, seja por movimentos sociais, seja por estudos
académicos, como importante esfera de atuacédo de reproducdo de
uma cultura racista (Silva, 2020, p.3).

Essa reproducdo ocorre por meio de materiais didaticos
desatualizados, falta de formagao docente adequada para a tematica, negacao
da cultura e saberes dos povos africanos e indigenas, e, também, por um
tratamento diferenciado dispensado aos alunos nao-brancos em sala de aula,
em reproducdo a um racismo estrutural que ainda vigora na sociedade atual.

Como visto, o espago dedicado a ERER nos cursos de Pedagogia ainda
€ insuficiente, necessitando de ampliagdo e aprofundamento. Outro aspecto
relevante diz respeito a bibliografia adotada tanto na formacao inicial quanto na
pratica pedagogica, a qual precisa incorporar autores e autoras nao-brancos,
além de contemplar os contextos culturais originarios dos conhecimentos
trabalhados.

Torna-se necessario refletir sobre que perspectiva esta histéria esta
sendo transmitida, que bibliografias estdao sendo utilizadas, os autores estao
representando a diversidade presente na populacao brasileira para que outras
visbes de mundo também fagcam parte do curriculo, e nao seja priorizada

somente bibliografias com perspectivas eurocéntricas. Como defende Pinheiro
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(2023, p. 59): “Para além de citar intelectuais negros e negras, a universidade
precisa principalmente se enegrecer, contratando intelectuais e cientistas,
pesquisadores/as negros e negras.” Acrescenta-se aqui também intelectuais,
pesquisadores e cientistas indigenas. A autora afirma: “Diversidade nao se
constréi, se celebra” (Pinheiro, 2023, p. 82). Celebragdo que deve ocorrer de
forma participativa e respeitosa, com o engajamento de todos em todos os
espacos.

Tal abordagem possibilita que estudantes de diferentes etnias se
reconhecam na construgcdo da histoéria da humanidade. A historia do Brasil,
como frequentemente apresentada nos curriculos escolares, reduz a
participagdo dos povos indigenas ao periodo da colonizagao - erroneamente
chamado de “descobrimento” - silenciando suas lutas histéricas por
sobrevivéncia e respeito a sua cultura, que persistem até os dias atuais.

De modo similar, a histéria da populagdo negra € comumente restringida
ao contexto da escraviddo, desconsiderando a complexidade de suas
trajetérias, resisténcias e contribuicbes. A narrativa dominante tende a
naturalizar o sequestro e a exploragdo de africanos, como se a escravidao
fosse uma condicdo originaria, perpetuando processos de subalternizacao
ainda presentes nas relagdes atuais.

Em pesquisa realizada em 2023, por Ana Paula da Silva Pinheiro avaliou
a abordagem das relagbes eétnico-raciais em livros didaticos do Ensino
Fundamental, a autora observou a tentativa de envolver os conteudos étnico-
raciais, porém, muitas vezes, de forma inapropriada ou até mesmo silenciada,
predominando fragilidades nas abordagens muitas vezes etnocéntricas, o que

demonstra insuficiéncia de tematicas raciais. A autora conclui que:

“infere-se que grande parte dos livros didaticos faz referéncia a
etnicidade, ora de forma positiva, ora de forma estereotipada. E
interessante destacar que ainda ha bastante silenciamento,
especificamente sobre a etnicidade, no que diz respeito a
representatividade negra e indigena. Também se observa que ha
livros didaticos que simplesmente apresentam imagens de pessoas
negras, porém nao trabalham com a tematica em si, o que perde uma
grande oportunidade de se atentar ao tema de forma mais
aprofundada, como por exemplo a apresentacdo dos grandes nomes
da histéria e cultura negra e indigena que poderiam ser mais
abordados” (Ribeiro, 2023, p. 126).

A proposta de descolonizagao curricular, portanto, ndo se limita a

substituicao de uma perspectiva eurocéntrica por outra de matriz africana ou
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indigena, mas sim a ampliagcdo da abordagem dos referenciais escolares, de
forma a contemplar a diversidade cultural, racial, social e econémica que
constitui o Brasil. Conforme previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relacées Etnico-Raciais (DCN-ERER), é papel da escola
integrar em suas praticas pedagdgicas as contribuicdes historico-culturais dos
povos indigenas, dos afrodescendentes, dos asiaticos, dos europeus e de
outras comunidades formadoras da identidade nacional (BRASIL, 2004, p. 15).

Mesmo que, historicamente, em nenhum momento tenha se discutido a
possibilidade de uma sociedade plural em termos de futuro, uma vez que o
Brasil nasceu assim, plural, a escola ndo pode permanecer cometendo os
mesmos erros. Torna-se necessario abordar toda esta pluralidade dentro da
escola, com equidade e respeito a cada cultura que deu origem a sociedade
brasileira (Munanga, 2019, p.36).

Os primeiros passos vém sendo dados em direcdo a uma histéria da
modernidade mais multipla e expansiva que nao se reduza ao que é ou foi
determinado em solo europeu, ou que pelo menos considere outras
perspectivas histéricas. Esta é a proposta dos grupos de pesquisa M/C -
Modernidade/Colonialidade™ em atuacdo em diversas universidades
(Raschietti, 2022, p. 10).

E, para isso, programas, projetos ou politicas precisam ser
desenvolvidas e implementadas de forma continua, pois o dispositivo de
racialidade que gera o racismo, esta enraizado nas dindmicas sociais, como

pontua Bento:

Falar em politica de diversidade e equidade, é abordar algo que vai
além da variedade de aparéncias, historias e culturas. Trata-se de
valores atribuidos aos diferentes grupos, a sua cultura e histéria,
gerando estigma, preconceito, racismo e discriminagcdo, ou seja,
estamos falando de julgamento de valor (Bento, 2022, p.78).

Esses valores sao percebidos nas relacbes que se estabelecem em
sociedade, entre alunos, entre professores, e, também entre professores e
alunos. Refletir sobre essas questdes contribui para a construgéo de relagbes
conscientes no ambiente escolar, com mais equidade social e racial. A esse

respeito, Pinheiro (2023, p.17) ressalta:

14 Coletivo interdisciplinar de intelectuais latino-americanos que surgiu no final dos anos 1990 e teve
seu auge na década de 2000, focado em questionar a modernidade e sua relagdo indissociavel com a
colonialidade.
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Professores e professoras também auxiliam no desenvolvimento
humano no ambito coletivo, no sentido de darmos continuidade a um
legado sécio-histérico. Um dia alguém se apropriou (“apropriar’ no
sentido de aprender) da roda e criou o automovel, alguém se
apropriou do atomismo para desenvolver telas de LED e aceleradores
de particulas. A escola se torna, desse modo, relevante via de
continuidade histoérica.

Uma histéria que precisa valorizar todas as contribuicées de formagéao
da cultura brasileira, de forma que todos sejam capazes de identificar nela suas
origens e ancestralidades. Munduruku, Negro e Tasso (2015, p. 6) falam que a
busca pela ancestralidade pode contribuir com a preservacao dos valores:
‘Quando a gente se percebe continuador de uma histéria, nossa
responsabilidade cresce e o respeito pela histéria do outro também. E preciso
trazer a figura dos antepassados para dentro da escola”.

Munduruku é um autor indigena, formado em Filosofia e com
Licenciatura em Historia e Psicologia, € um professor defensor de uma
educacao libertadora que eduque para a vida e valorize a cultura indigena, em
seu livro “O banquete dos deuses” aqui ja citado, ele traz diferentes
ensinamentos sobre sua experiéncia docente, e entre eles destacam-se dois

que sao fundamentais para a efetivacdo da educacéao antirracista:

E importante tratar os educandos com reveréncia, sabendo que eles
s&o parte do todo e n&o esquecendo nunca que se os educadores —
pais e professores — s6 oferecerem asfalto a seus filhos ou
educandos, sera apenas isso que eles reconhecerdo e quando
encontrarem parques e quintais ficardo intranquilos. Ai entdo nao
adiantara se queixar se eles resolverem asfaltar todas as florestas do
Brasil (Munduruku, Negro e Tasso, 2015, p. 8).

Além da referéncia a educacédo para sustentabilidade, evidencia-se a
importancia do exemplo, da pratica, antes do discurso. Ensina-se pelo fazer,

através da cultura praticada em sociedade.

Os educadores tém grande participagdo na formagéo da consciéncia
a favor da vida, da paz no campo e na cidade, da harmonia entre os
povos. Eles ndo podem se furtar, ficar indiferente a tudo. Ao
contrario, devem ser os primeiros a se indignar, a fazer seus
educandos protestar, exercer seus direitos de cidaddos. (Munduruku,
Negro e Tasso, 2015, p. 8).

Neste trecho, destaca-se a nao neutralidade do ato de ensinar, se
ensina praticando e este praticar deve levar a um propoésito que transpassa e
ultrapassa os limites da escola, atingindo as familias, o entorno, a comunidade.
Isso, exige posicionamento.

Como ja destacou-se aqui, a luta antirracista € contra a branquitude no
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sentido de combatermos o sistema de privilégios mantidos pelo mito da
democracia racial. E, que o professor branco nao deve se eximir de seu papel,
enquanto detentor da branquitude critica, participando do debate e da
educacao do seu lugar de fala, a partir de seu ponto de vista, contribuindo para
uma leitura critica e reflexiva da realidade, sempre de uma perspectiva
racializada.

E necessario que para isso, o professor busque seu letramento racial, se

ainda nao o fez, junto a sua instituicdo ou por conta prépria, se for possivel.
Também encontram-se varios textos, videos e matérias on line sobre o assunto
na rede, inclusive em redes sociais. Nao pode-se esquecer que todo esse
processo de letramento & continuo e envolve a troca entre brancos e nao-
brancos.
O povo negro e indigena, como viu-se aqui, tem muito a ensinar, e a
aprendizagem passa por esta perspectiva reflexiva da vivéncia do outro. Tanto
a cultura indigena quanto a africana tém foco na coletividade, na unido
comunitaria, o que também deve estar previsto nas propostas de atividades de
um curriculo antirracista.

Um instrumento que vem sendo utilizado para incentivar outras
abordagens e perspectivas curriculares € um Calendario de Datas
Comemorativas mais diverso, chamado de Calendario Decolonial, que traz
datas relevantes para as culturas indigena, africana e afro-brasileira, um
projeto baseado em poténcias culturais, que destacam datas relevantes para
estas etnias, como: Lavagem do Bonfim (primeira quinta-feira apés o primeiro
domingo depois do dia de Reis (06/01); Dia do Combate a Intolerancia
Religiosa (21/01); Revolta dos Malés (25/01/1835); Festa de lemanja (02/02);
Dia Internacional do Direito das Mulheres (08/03); Marielle Vive (14/03); Dia
Internacional contra a Discrimina¢ao Racial (21/03); Festa ou Corrida do Umbu
- indigenas Pankararu (21/03); Dia da Poesia (21/03); Dia da Agua (22/03); Dia
do Circo (23/03); Festa do Toré e Feijoada de Ogum e Mitologia de Oxédssi e
Pascoa Crista (més de abril); Dia da Meméria dos Povos Originarios (19/04);
Dia da Dana 29/04); Dia do Trabalhador e da Trabalhadora (01/05); Pessoas
Negras icones da Abolicdo da Escravatura (13/05); Dia Mundial da Africa
(25/0%5); Dia do Meio Ambiente (05/05); Dia Internacional da Crian¢a Africana

(16/06); Santos Juninos, Solsticios Egipcios, Festa indigena Inti Raymi,
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Fogueira de Xangé (més de junho); Dia da Diversidade (28/05); Julho das
Pretas; Independéncia do Brasil na Bachia/Histéria da heroina Maria Felipa
(02/07); Dia Internacional da Mulher Negra, Latina-Americana e Caribenha
(25/07); Mitologia de Nana (26/07); Dia Internacional dos Povos Indigenas
(09/08); Dia do Estudante (11/08); Revolta de Buzios (12/08); Festa da
Irmandade da Boa Morte (13/08); Dia do Transito (25/09); Cosme de Damiao e
Erés (27/08); Dia da Musica (01/10); Dia das Criangas/Nossa Senhora
Aparecida (12/10); Dia dos Professores (as) (15/10); Dia da Consciéncia Negra
(20/11); Revolta da Chibata (22/10); Dia Nacional das Baianas de Acarajé
(25/10); Dia Nacional do Samba (02/12); Mitologia de lansa (04/12); Natal
Cristdo (25/12); Kwanzaa - Celebracdo da colheita e valores comunitarios
26/12 a 01/01.

Ao se trabalhar com datas comemorativas, & preciso ter atencao as
datas com vinculagao religiosa, uma vez que a escola é laica. Assim, datas
como a Pascoa, Sdo Joado, Natal, de natureza Cristad, quando abordadas
devem ser acompanhadas de manifestagdes culturais de outras origens, como
o Toré indigena, a feijjoada de Ogum, fogueira de Xangé, festa inca do Inti
Raymi, sempre desenvolvidas numa perspectiva mitolégica (Pinheiro, 2023,
p.70-71).

Imperativo se faz, uma leitura critica para o trabalho pedagégico nestas
datas, que devem ocorrer de acordo com a perspectiva cultural destes povos,
evitando estereotipo e folclorizacao do outro de forma etnocéntrica. No
entanto, o trabalho ndo deve se restringir a estas datas, devendo também ser
trabalhadas diferentes expressdes artisticas destes povos: dancgas, lutas,
culinarias, artefatos, entre outros. Destaca-se a etnomatematica, que traz
conhecimentos sobre como as diferentes culturas utilizam a matematica em
suas praticas diarias, demonstrando que todos os povos contribuiram para a
construcao dos conhecimentos produzidos pela humanidade.

Pinheiro (2023) em seu livro “Como ser um educador antirracista”
também traz muitas indicacbes de textos que estimulam o questionamento
cientifico, indicados para os professores, como: Educagdo quimica e direitos
humanos: o atomo e o genocidio de povo negro, ambos invisiveis?, de sua
autoria em parceria com Elbert Borges, publicado na Revista ABPN, em 2017;

Catadores de lixo e a questao racial no Brasil: um enfoque quimico e social na
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problematica do lixo, de sua autoria e publicado em 2017, no livro Conteudos
cordiais: quimica humanizada para uma escola sem mordaca; O crime de
nascer negro no Brasil: uma proposta antirracista no ensino de quimica
forense, capitulo de livro escrito pela autora em parceria com Bianca
Figueiredo e Marta Nunes; Historia preta das coisas: 50 invencgdes cientifico-
tecnologicas de pessoas negras, de 2021; O periodo das artes praticas: a
quimica ancestral africana, de 2020.

Sao leituras que muito contribuirdo para o letramento racial docente e
que podem ser trabalhados e discutidos com turmas mais avancadas de

Ensino Médio ou Superior.
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4. TRILHA PARA EDUCACAO ANTIRRACISTA (PRODUTO EDUCACIONAL)
— O USO DA TECNOLOGIA NA ERER

Todos os caminhos percorridos por esta pesquisa, materiais analisados,
aproximacdes que se concretizaram em novos conhecimentos, escutas que
levantaram duvidas e conduziram a certezas, levou a construgdo do produto
educacional idealizado. O que ocorreu de forma lenta, sendo pensado nao
apenas como um produto, mas, principalmente, como instrumento que pudesse
ser realmente utilizado em sala de aula e, para sala de aula.

O desenvolvimento de um recurso tecnolégico que aproxime os
docentes e os alunos da cultura afro-brasileira e indigena pode contribuir para
o real conhecimento da diversidade cultural do Brasil, tornando sua
compreensao mais pratica para os alunos nessa fase do desenvolvimento
cognitivo, possibilitando um ensino mais dinamico, com aprendizagem critica
da complexidade da histéria destes povos e contribuigdes dessas culturas na
sociedade atual.

Os recursos tecnoldgicos podem se tornar uma ferramenta util em sala
de aula, em suas préprias pesquisas e na valorizacdo de suas praticas
pedagdgicas, através da troca de experiéncias e possibilitando reflexées sobre
a evolucao da humanidade (Brito e Purificagao, 2025, p. 15).

Um material educativo, como defendido por Gabriel Kaplun (2003, p.46):
“‘Entendemos por material educativo um objeto que facilita a experiéncia de
aprendizado; ou, se preferirmos, uma experiéncia mediada para o
aprendizado.” O autor destaca que o material ou objeto em si, seja ele um
texto, uma midia ou 0 que quer que seja, nao é o mais relevante, o que importa
€ a experiéncia ou interacao que ele deve proporcionar ao aprendizado, se
tornando uma ponte que facilite este processo. (Kaplun, 2003)

Sabe-se que todo educador precisa estar constantemente em formacao,
a atualizacao é fundamental para o aprimoramento da tarefa de ensinar, ainda
mais em tempos modernos. No entanto, o professor vive hoje um processo de
liquidez, no sentido de pouco tempo para as tarefas fundamentais, como o
planejamento, a pesquisa, a formacdo em servico (que nem sempre lhe é

fornecida), o que dificulta sua aplicacao total ao trabalho, que muitas vezes, lhe
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toma todo o seu tempo, em jornadas duplas ou triplas de atuagcdo em sala de

aula.

4.1. Concepcao e definicao do produto

Ficou claro no levantamento dos dados e visitas realizadas, a
necessidade de mais suporte e acesso a materiais que lhes facilitassem seu
aprimoramento em assuntos de grande relevancia para a sua atuagao, como é
o caso da ERER. Foi ai que a ideia de uma curadoria pratica e colaborativa
comegou a surgir, € 0 uso da tecnologia tornou-se relevante nesse processo,
proporcionando acesso rapido e facil a conhecimentos que podem contribuir
para a ERER.

A vida em sociedade é permeada de tecnologia, em diferentes aspectos
e espacgos, e na escola, a sala de aula e o espaco virtual podem tornar-se
complementares, com a integracdao das tecnologias e de metodologias
adequadas ao contexto dos professores e dos estudantes; essa integracao
favorece uma maior personalizacdo do processo ensino aprendizagem. Nesta
concepgao, novas possibilidades de aprendizagem envolvem de forma ativa o
estudante da atualidade (Errobidarte e Sa, 2020, p.4). Corroboram com este

pensamento, Fernandes Jr e Berdinardi:

Afinal, a tecnologia, quando combinada com o espirito humano, tem a
capacidade de revolucionar industrias inteiras € o0 mundo — objetivo
primordial das tecnologias civicas. Elas visam um futuro melhor, em
gue 0 maior numero de pessoas tem acesso as tecnologias, e por
consequéncia, podem exercer seus direitos e deveres. Quando
falamos em tecnologias civicas, estamos mais preocupados com a
postura perante os aparatos tecnolégicos, do que com eles em si.
Destarte, precisamos refletir sobre o uso das tecnologias; devemos
utiliza-las para reduzir ciclos de reprodugcédo de desigualdades e
pobreza, e n&o para aumenta-los (Fernandes Jr e Berdinardi, 2021,

p.3).

Os recursos e metodologias devem apoiar um trabalho de construcéo e
parceria entre professores e alunos, propiciando um aprendizado mais rico e
provedor de experiéncias mediadoras multiplas que preparem os alunos para
uma atuagcao consciente e humanizada em sociedade, contribuindo para a
construgdo de uma sociedade mais justa e igualitaria. Brito e Purificagdo (2025,

p.26) apontam a apropriacao das tecnologias como o melhor caminho para sua
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integracao a educacao, possibilitando uma formagao mais ampla e completa,

em direcdo a uma atuacao critica na sociedade. As autoras ainda ressaltam:

Pensamos a importdncia de um trabalho pedagégico em que o
professor reflita sobre sua acdo escolar e efetivamente elabore e
operacionalize projetos educacionais, com a insercdo das Novas
Tecnologias da Informag&o e da Comunicagdo (doravante, NTIC) no
processo educacional, buscando integra-las a acdo pedagégica na
comunidade intra e extra-escolar e explicita-las claramente na
proposta educativa da escola. (Brito e Purificagdo, 2025, p.26)

Ferramentas colaborativas sao recursos que propiciam a interacao entre
os agentes escolares e a interdisciplinaridade, o que pode ser operacionalizado
de diferentes maneiras e com o uso de diferentes recursos. Névoa e Alvim
(2021) destacam a importancia da “curadoria” do digital para criar, e, porque
nao, selecionar atividades e facilitar o acesso a materiais que venham a
enriquecer as estratégias pedagogicas em sala de aula. Estratégias que
privilegiem a comunicacgao, a troca, o encontro e o trabalho colaborativo. Assim,

destacam o papel dos professores neste processo:

“[...] a educacao implica sempre uma intencionalidade, obriga a um
esforgo de construgdo, de criagdo e de composigdo das condigoes,
dos ambientes e dos processos propicios ao estudo e ao trabalho dos
alunos. E esse esforco que define o papel dos professores.” (Névoa e
Alvim, 2021, p.4)

Torna-se prioridade colaborar para a acessibilidade a materiais
informativos e conhecimentos a respeito da Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena, com este pensamento, buscou-se uma forma de contribuir para a
formacao docente para ERER.

Goméz (2002) reforgca a importancia da formagdo e preparagdo dos

professores ao afirmar:

A falta de uma estratégia para o uso educativo de novos meios e
tecnologias provoca a perda de seu potencial para os fins que se
procuram, pois o processo através do qual os educandos e os
professores devem apropriar-se adequadamente dos novos meios
e tecnologias, ndo é um processo automatico nem autodidata.
(Goméz, 2002, p. 66)

Construir propostas e estratégias pedagdgicas que permitam as criancas
experiéncias, que normalmente, em seu dia a dia ndo tém acesso, € um

caminho possivel. Como afirmam Brito e Purificagéo (2025):

Consideramos que a escola, com relacdo a NTIC, precisa estar
inserida num projeto de reflexdo e acdo, utilizando-as de forma
significativa, tendo uma viséo aberta do mundo contemporaneo, bem
como realizando um trabalho de incentivo as mais diversas
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experiéncias, pois a diversidade de situagcbes pedagdgicas permite a
reelaboragcdo e a reconstrugdo do processo ensino-aprendizagem.
(Brito e Purificagéo, 2025, p.26-27)

Neste sentido, a Trilha Afro-Indigena do Espirito Santo foi pensada para
propiciar a reunido de conhecimentos, informagdes, instrumentos, caminhos,
para facilitar o acesso do professor a diversos tipos de materiais multimidia
como texto, imagens, videos e links, que o auxiliem no desenvolvimento do
EHCAI e para a ERER, podendo ser utilizada como recurso tanto para
formacao de professores, quanto pelos préprios professores nas escolas para
compartilhamento de ideias e atividades.

Segundo Kaplun (2003), inspirado por Paulo Freire e pela tradicao
latino-americana da educacao popular e comunicacao educativa, propde que
todo produto ou processo educativo deve ser guiado por trés eixos
fundamentais: o conceitual, o pedagégico e o comunicacional. Esses eixos
formam um itinerario formativo que orienta a criagcdo, implementacéo e
avaliacao de produtos que nao apenas informam, mas formam sujeitos criticos,
participativos e conscientes.

Assim foi materializada a ideia de uma curadoria digital que reunisse
informagdes que facilitassem o aprendizado da HCAI tanto para professores
quanto para alunos, o que se define como Eixo Conceitual. Como Eixo
Pedagdgico, envolvemos o carater didatico da trilha, que também traz
sugestdes de atividades a serem desenvolvidas em sala de aula. E, no Eixo
Comunicacional, a forma de apresentacdo como todas essas informacoes
foram reunidas em formato de um mapa, onde localizamos pontos histéricos e
pontos culturais que envolvem a tematica negra e indigena no estado do
Espirito Santo, que acabaram por atingir a Africa, pois, também faz parte da

histoéria local.

4.2. Processo de Criacao

A opcao por uma ferramenta colaborativa seguiu a orientacao de Kaplun
(2003), levando em consideracao as caracteristicas locais do publico docente e

discente do municipio de Colatina, e a importancia da interacao e participacao
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de todos no produto final. O uso do Padlet' como plataforma base da proposta
se deu por ser um aplicativo digital com boas funcionalidades, gratuito, facil de
usar, mesmo para quem nao tem muita familiaridade com a tecnologia,
podendo ser usado simultaneamente por diversas pessoas, e, as publicacdes
dos colaboradores podem utilizar diferentes formatos (video, audio, imagens,
).

A Trilha Afro-Indigena do Espirito Santo € um painel colaborativo virtual,
que nesta aplicacdo funcionara como um mapa colaborativo, onde sao
marcados pontos relevantes sobre a histéria afro-brasileira e indigena. A
construcdo deste mapa foi iniciada pelo Espirito Santo, e ja abrangeu a Africa.

A ideia é publicar e divulgar este mapa, abrindo convite para que sejam
feitas colaboragdes, ampliando os caminhos percorridos pelos afro-brasileiros e
indigenas nos diferentes territérios em que viveram e ainda vivem, destacando
suas contribuicbes para o desenvolvimento do Espirito Santo, do Brasil e da
humanidade como um todo. Conforme pode ser acessado pelo link:
https://padlet.com/adrianasfgavaltrilha-afro-ind-gena-do-esp-rito-santo-
hoxgittnh8gx790a ou visualizado em slides através do Qr-code que consta na

figura 8:

150 Padlet é uma plataforma digital onde é possivel criar murais interativos e colaborativos,
sendo possivel que os usuarios troquem arquivos, realizem atividades, facam comentarios,
entre outros possibilidades. (CEDUC UNIFEI, 2025)
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Figura 8 — Acesso ao produto em formato de slides
Adriana Gava Padletl ¥

Trilha Afro-indigena do
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Fonte: Padlet elaborado pela autora (2025)

Figura 9 — Post de divulgagéo para redes sociais
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Adriana Gava

Trilha Afro-indigena do Espirito Santo

Este é um mapa interativo em construgdo que mostra pontos de destaque da histéria do povo negro e

do povo indigena no Espirito Santo.

> Automitico 1/51 > 2 ® » I

Fonte: Padlet elaborado pela autora (2025)

Abaixo seguem imagens do aplicativo em processo de edicdo e
utilizacao:
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Figura 10 — Imagem do Produto Educacional (tela inicial)
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Figura 11 — Imagem do Produto Educacional (ponto fixado)
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4.3. Descrigcao Técnica do Produto Educacional

ead

Origem do Produto: Produto desenvolvido como resultado da tese de

Doutorado Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias (PPGENT),

intitulada Docéncia e Pertencimento: Trilha para Educacao Antirracista.
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Finalidade: Disponibilizacdo de conhecimentos, materiais e sugestido de
atividades sobre a Histoéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena.

Estruturacao do Produto: O produto foi construido através de uma plataforma
digital que propicia a producao de painéis colaborativos. O formato escolhido
foi 0 mapa, com destaques dos pontos histéricos das culturas afro-brasileiras e
indigenas. A partir destes pontos sao reunidos os conhecimentos, materiais
informativos e atividades pedagdgicas relacionadas.

Validagao do Produto: O produto foi aplicado e avaliado por 12 profissionais
da educacgao (publico-alvo) atuantes em diferentes escolas do municipio de
Colatina.

Disponibilidade: Irrestrita, preservando-se os direitos autorais, bem como a
proibicdo do uso comercial do produto.

Divulgagao: Em formato digital.

4.4. Avaliacao e aplicagao do Produto Educacional

A Trilha Afro-brasileira e Indigena foi avaliada pelo publico-alvo desta
pesquisa, 12 profissionais da educacado, entre professores, pedagogas e
diretores de escolas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, apresentando
0os seguintes resultados, a partir da instrucao para assinalar o quanto

concordavam com cada afirmacéao, segundo escala apresentada.

Grafico 6 — Fundamentacao dos conteudos

Os conteldos apresentados na trilha sdo bem fundamentados.
12 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo
Indiferente
@ Concordo
@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)
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Grafico 7 — Contribuigcao para debate critico

A trilha contribui para o debate critico sobre relagdes étnico-raciais.
12 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo

@ Indiferente

@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)

Grafico 8 — Alinhamento as Leis n. 10.639/2003 e 11.645/2008

A proposta esté alinhada as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

12 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo

@ Indiferente

@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)

Grafico 9 — Participagao ativa

As atividades sugeridas favorecem a participagéo ativa dos estudantes.

12 respostas

@ Discordo totalmente
@ Discordo

@ Indiferente

@ Concordo

@ Concordo totalmente

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)



Grafico 10 — Promocao de respeito e valorizagao da diversidade

As leituras e atividades propostas promovem atitudes de respeito e valorizagdo da diversidade.

12 respostas

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)

@ Discordo totalmente
@ Discordo

@ Indiferente

@ Concordo

@ Concordo totalmente

Grafico 11 — Clareza da linguagem

A linguagem utilizada é clara.
12 respostas

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)

@ Discordo totalmente
@ Discordo

@ Indiferente

@ Concordo

@ Concordo totalmente

Grafico 12 — Facilidade de utilizacao

A trilha é facil de utilizar em sala de aula.

12 respostas

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2025)

@ Discordo totalmente
@ Discordo

@ Indiferente

@ Concordo

@ Concordo totalmente
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Percebe-se que em todos os quesitos avaliados tiveram aprovacgéao total
de 66,7% a 83.3%, ou seja, “concordaram totalmente” com as afirmativas.
Sendo que os demais, também aprovaram, com percentual de 16,7% a 33%
através da opcéao “concordo’.

Quanto ao que mais lhes chamou atengdo na trilha, destacamos
algumas declaracées: A organizacao e clareza dos conteudos apresentados
(Prof.02); A sugestado dos videos, o embasamento legal, a representacado do
mapa do continente africano e os textos narrativos e contextualizados, com
informacgdes pertinentes e reflexivas para uma educacado antirracista, bem
como a relacdo do Espirito Santo a Africa e aos povos indigenas,
oportunizando-nos a conhecer melhor a histéria de nosso estado para remover
barreiras e garantir a equidade racial. (Prof.04); A valorizagdo do nosso Estado
e da cultura indigena principalmente. (Prof.05); A proposta de interacdo e
conhecimento (Prof.07); Poder navegar pelo mapa (Prof.10); As diferentes
proposi¢cdées de atividades, utilizacdo de diferentes midias, videos e musica.
(Prof.12)

Foram solicitadas sugestées de melhorias para o produto educacional,
nesta questdo muitos fizeram elogios ao produto e pesquisa realizada.
Conforme segue: Inserir um link para quem utilizar o Produto Educacional
"Trilha Afro-indigena do Espirito Santo" inserir fotos do trabalho realizado
(Prof.03); Tecnologia criativa, motivadora e rica em imagens e informacdes
(Prof.04); Criar um mural digital de referéncias positivas — Culmine a trilha com
uma exposicao cultural, livro coletivo, painel artistico ou texto que retrate o
percurso e os aprendizados incentivando o protagonismo dos estudantes na
producao e apresentacao (Prof.09); Um espaco para interagao, enviar opiniao,
comentarios sobre o padlet e atividades (Prof.11)

Também houve sugestdes de forma oral que foram implementadas,
quanto a formatacdo dos textos, destaques e cor das notas; espaco de
interacao, que ja esta incluido ao final de cada postagem, no espaco inferior,
onde da para curtir e comentar a postagem, e incluir (imagens, fotos, links,..).

Para que o acesso ao Produto Educacional seja ampliado, foi divulgado

na Rede Social Instagram da pesquisadora um post, conforme figura 12:
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Figura 12 — Post de divulgacao

Conheca a Trilha Afro-indigena
do Espirito Santo
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2025).

Para validacao final da Trilha Afro-indigena do Espirito Santo procedeu-
se a sua implementacdo em uma escola municipal do municipio de Colatina.
Inicialmente, a pesquisa foi apresentada aos professores, ocasido em foi
explicada a proposta do produto educacional, seus objetivos pedagogicos e
suas possibilidades de uso em sala de aula. Em seguida, os professores foram
convidados a explorar a trilha de forma autébnoma, sendo orientados a
identificar conteudos e atividades que dialogassem com seus planejamentos
pedagoégicos, para posterior aplicagcdo em sala de aula, com a orientacado da
pesquisadora. Segue registro do momento de estudo e planejamento realizado:

Figura 13 — Planejamento escolar
=\ 11 I

A

Fonte: arquivo pessoal (2026)
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Durante a exploragdo do material, a professora de Praticas de Leitura e
Escrita identificou na trilha a postagem referente aos povos indigenas do
Espirito Santo, a qual contemplava sugestbes de atividades relacionadas a
tematica das moradias indigenas na atualidade, Considerando a pertinéncia
com o conteudo que vinha sendo desenvolvido com turmas de 1° e 2° anos, a
docente incorporou a proposta ao seu planejamento, promovendo a adaptagao
das atividades ao nivel de escolaridade dos estudantes. Segue registro do

caderno de leitura, com atividade desenvolvida com estas turmas.

Figura 14 — Cadernos de Leitura (1° e 2° anos)
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Fonte: arquivo pessoal (2026)

Em dialogo com as professoras, deliberou-se pela ampliagéo da
abordagem tematica para as turmas de 3° e 4° ano, adotando-se a tematica
“Nativos Brasileiros”, A partir dessa definicao, foram estabelecidos os seguintes
objetivos de aprendizagem: compreender a presenca histérica e cultural dos
povos indigenas no Brasil, valorizar suas contribuicbes para a formagéao da
sociedade brasileira e refletir criticamente sobre os impactos da colonizagéao.
Com base nesses objetivos, foram selecionados conteudos e estratégias
pedagogicas utilizando-se a Trilha Afro-indigena do Espirito Santo, dentre os
quais se destacam: A utilizagdo da musica Cheganca, de Anténio Nobrega, que
problematiza a invaséo do territério brasileiro sob a perspectiva indigena; a
elaboracdao de apresentacbes com dados informativos sobre os povos
indigenas do Espirito Santo; e a exibicdo de trechos audiovisuais acerca da

aldeia Tupinikim, localizada no municipio de Aracruz.
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Apb6s a implementacdo das atividades pelas professoras em sala de
aula, foi realizada uma intervencado pedagogica complementar, a convite da
equipe escolar, na qual a pesquisadora conduziu um momento de dialogo com
os estudantes sobre a tematica indigena. Esse “bate-papo” teve como objetivo
retomar e aprofundar os conteudos trabalhados, promovendo a escuta ativa e a

participacéo dos alunos, conforme ilustrado nas Figuras 15 e 16.

Figura 15 e 16 — Intervencao pedagdgica

Fonte: arquivo pessoal (2026)

Como desdobramento das atividades, os estudantes foram convidados a
produzir registros escritos, nos quais expressaram suas compreensdes acerca
dos conteudos abordados. As producdes textuais, especialmente das turmas
de 5° ano, evidenciam a apropriacao de conceitos relacionados a diversidade
cultural, a presenca indigena no Brasil contemporaneo e os impactos historicos

da colonizagao, conforme demonstrado nas Figuras 15 a 19.
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Figura 17 e 18 — Momento de producéao escrita

Fonte: arquivo pessoal (2026)

Figura 19 e 20 — Producao textual dos alunos — 5° ano
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A implementacao da Trilha Afro-indigena do Espirito Santo no contexto

escolar analisado revelou-se uma estratégia pedagdgica potente, ao possibilitar

a articulacdo entre teoria e pratica, bem como a integracao de diferentes

componentes curriculares em uma abordagem interdisciplinar. O trabalho

colaborativo com os professores favoreceu a ressignificagdo das praticas
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pedagogicas, promovendo a insercdo de perspectivas decoloniais e
antirracistas no cotidiano escolar, promovendo a troca de experiéncias. A
participacao ativa dos estudantes, por sua vez, evidenciou o potencial do
produto educacional para fomentar aprendizagens significativas, criticas e
contextualizadas, reforcando a importancia de iniciativas que valorizem os

saberes e as historias dos povos indigenas na educagéo basica.
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CONCLUSAO: DA NATURALIZAGAO AO PERTENCIMENTO

Chegar a finalizagdo desta pesquisa, ndao foi um processo facil, pois
todos os estudos e reflexdes aqui levantadas, mostraram que ainda existe
muita naturalizacao dos privilégios que a branquitude tem assegurado ao longo
dos anos. O que mostra que o caminho para que o letramento racial
proporcione maior consciéncia racial e pertencimento étnico em prol de uma
sociedade mais igualitaria ainda € longo e arduo em um contexto tado extremista
quanto o que se vivencia na atualidade.

As reflexdes desenvolvidas ao longo desta pesquisa permitiram
compreender que a Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais (ERER),
embora assegurada por um grande arcabouco legal, ainda encontra entraves
significativos para sua efetivacao no cotidiano escolar. A analise dos curriculos
prescritos e praticados, das politicas de formacao docente e das percepcgdes de
professores e estudantes das escolas publicas municipais de Colatina-ES
evidenciou que a ERER permanece, em grande medida, relegada a acdes
pontuais, episédicas e, muitas vezes, desvinculadas de uma perspectiva critica
e estruturante do curriculo.

Os dados levantados confirmam que a naturalizagdo do racismo e da
colonialidade no espaco escolar esta profundamente relacionada a auséncia de
letramento racial docente e a forma como o pertencimento étnico-racial dos
professores atravessa suas concepc¢oes, escolhas pedagogicas e praticas em
sala de aula. Observou-se que docentes que nao reconhecem sua proépria
racialidade — especialmente aqueles socialmente situados no lugar da
branquitude — tendem a compreender a tematica étnico-racial como algo
externo a si, restrito ao “outro”, o que contribui para o silenciamento, a
neutralizagcdo ou a superficializacdo do Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena. Constatacdo que dialoga diretamente com os estudos
criticos da branquitude, que apontam a suposta neutralidade branca como um
dos mecanismos de reproduc¢ao do racismo estrutural.

No que se refere a formacao inicial, a pesquisa revelou lacunas
importantes nos cursos de Pedagogia, com a presenga da ERER nos Projetos
Pedagdgicos de Curso, mostrando-se frequentemente fragmentada, optativa ou

desprovida de aprofundamento teérico-metodolégico, o que impacta
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diretamente a seguranca e a intencionalidade pedagoégica dos docentes ao
abordar a tematica. Essa fragilidade formativa repercute na pratica escolar,
reforcando abordagens folclorizadas, comemorativas ou descontextualizadas,
distantes de uma educacao antirracista comprometida com a transformacao
social.

A escuta dos estudantes, por sua vez, evidenciou que a auséncia ou a
precariedade do trabalho com a ERER afeta os processos de identificagéo,
pertencimento e valorizagado das diferencgas, incidindo sobre a construgéo da
autoestima, das relagbes interpessoais e da compreensao critica das
desigualdades raciais. As percepc¢des discentes confirmam que a escola,
quando silencia ou reproduz narrativas eurocéntricas, contribui para a
manutencao das hierarquias raciais e para a invisibilizagdo das contribui¢cdes
histéricas, culturais e sociais dos povos negros e indigenas.

A efetivacdo das Leis n. 10.639/2003 e n. 11.645/2008 nao pode ser
compreendida apenas como cumprimento normativo, mas como um projeto
politico-pedagoégico que exige ruptura com a loégica colonial que historicamente
estruturou os curriculos escolares. A ERER demanda uma mudanca de
perspectiva que reconheca o curriculo como territério de disputa, producao de
identidades e exercicio de poder, conforme apontam as perspectivas historico-
criticas, pés-criticas e decoloniais que fundamentam este estudo.

O produto educacional desenvolvido — a Trilha Afro-Indigena do Espirito
Santo — emerge como uma resposta concreta as lacunas identificadas ao
longo da pesquisa. Ao articular tecnologia, territério, memoéria e saberes
ancestrais, esta “trilha” se configura como uma ferramenta pedagégica que
contribui para a desnaturalizacdo da colonialidade presente nos curriculos,
possibilitando aos docentes ampliar seu repertério tedérico, metodoldgico e
didatico, e aos estudantes reconhecerem-se como sujeitos historicos,
pertencentes a uma sociedade plural, marcada por multiplas ancestralidades.
Trata-se de um recurso que nao substitui a formacao docente, mas que pode
atuar como ferramenta mediadora de processos formativos, provocando
reflexdes, deslocamentos e reconfiguragdes de praticas.

A pesquisa permite concluir que o enfrentamento ao racismo no espaco
escolar passa, necessariamente, pelo reconhecimento do pertencimento

étnico-racial docente, pela problematizacdo da branquitude e pela
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institucionalizacao de politicas de formacdo continuas, criticas e
comprometidas com a justica social. Avancar da naturalizacdo ao
pertencimento implica assumir que a educacdo antirracista nao ¢é
responsabilidade exclusiva de professores negros ou indigenas, mas um
compromisso ético, politico e pedagdgico de toda a comunidade escolar.

A ERER constitui um imperativo civilizatério ao contribuir para a
construgéo de curriculos antirracistas, interculturais e socialmente equitativos,
dessa forma, a escola fortalece a democracia, promove o reconhecimento das
diferencas e cria condigdes para que criangcas e jovens possam aprender,
conviver e existir em um mundo no qual ninguém precise ser silenciado,
invisibilizado ou hierarquizado pela cor da pele ou pela origem étnica. Que este
trabalho possa, portanto, somar-se a outras vozes e praticas que insistem em
transformar a educacdo em um espaco de re-existéncia, pertencimento e
emancipacao.

Para finalizar, torna-se fundamental explicitar a implicacdo desta
pesquisadora no fenémeno investigado, reconhecendo que toda producgéo de
conhecimento €& situada, atravessada por marcadores sociais e pelas
experiéncias de quem pesquisa. Ao longo deste percurso, assumir meu lugar
de fala como mulher branca cis, significou confrontar privilégios historicamente
naturalizados e compreender como a branquitude opera como estrutura que
organiza percepgoes, siléncios e escolhas — inclusive no campo académico e
educacional.

Esse exercicio de autorreflexdo ndo se deu de forma linear ou
conclusiva, mas como um processo continuo de aprendizado, reconhecimento,
e, revisdo de perspectivas. Reconhecer-me implicada no objeto de estudo
exigiu ndo apenas um posicionamento ético, mas também epistemoldgico, na
medida em que tensiona a ideia de neutralidade cientifica e reafirma o
compromisso com uma producdo de conhecimento critica, responsavel e
socialmente comprometida.

Nesse sentido, a honestidade intelectual constituiu-se como principio
orientador desta investigacdo, ao reconhecer limites, contradicdes e
aprendizagens construidas ao longo do percurso. A pesquisa, portanto, nao se
encerra nestas paginas, mas permanece como um processo aberto, em

constante construgao, assim como o proprio compromisso com uma educacgao
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antirracista. Assumir esse carater processual implica compreender que o
deslocamento da naturalizagdo para o pertencimento — tanto no ambito
individual quanto coletivo — demanda continuidade, escuta sensivel e
disposicao para rever praticas, discursos e posicionamentos.

Ao articular a analise critica dos dados, a construcao do produto
educacional e a reflexdo sobre minha proépria posicdo no mundo, reafirma-se
que a transformacédo das praticas educativas passa, necessariamente, pela
transformacao dos sujeitos que as constroem. Que este trabalho, portanto, néo
apenas contribua para o campo académico, mas também sinalize a importancia
de uma postura profissional comprometida com a ética, a reflexdo e a

construcdo de uma educacgao verdadeiramente equitativa.
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Anexos

Anexo | — Questionario aplicado aos docentes através do Google
Formularios

“‘VINTE ANOS DA LEI n. 10.639/03 — UM BALANCO SOBRE O ENSINO DA
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NO MUNICIPIO DE COLATINA-ES

Projeto de Pesquisa vinculado ao Programa de P6s-Graduagao em Educacgao e
Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional Uninter - Pesquisadora
Adriana Silva Fleischmann Gava

* Indica uma pergunta obrigatéria

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Declaragcao de concordancia com a pesquisa

1.  Prezado professor,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a), em uma
pesquisa cientifica. Caso vocé nao queira participar, nao ha problema algum.

Para confirmar sua participacao vocé precisara ler todo este documento,
depois selecionar a opgéo correspondente no final dele (ACEITO PARTICIPAR
ou NAO ACEITO PARTICIPAR).

Este documento se refere ao projeto de pesquisa “VINTE ANOS DA LEI
n. 0.639/03 — UM BALANCO SOBRE O ENSINO DA CULTURA AFRO-
BRASILEIRA E INDIGENA NO MUNICIPIO DE COLATINA-ES”, cujo objetivo é
“Propor estratégias pedagégicas que contribuam para o combate ao racismo
estrutural, por meio do aprimoramento das praticas educacionais, a partir de
um diagnéstico inicial, identificando desafios e propondo diretrizes para otimizar
a integragcao desses conteudos, visando uma educagdo mais inclusiva e
consciente da diversidade cultural do pais.”

A pesquisa sera realizada por meio de um questionario online,
constituido por 36_questdes abertas e fechadas, relacionadas a sua formacao e
pratica pedagogica. Estima-se que vocé precisara de aproximadamente 15
minutos para responder ao questionario. A precisdo de suas respostas €

determinante para a qualidade da pesquisa. O questionario estara disponivel
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para ser respondido até o dia 30/11/2024.

Marcar apenas uma oval.

() Aceito participar

(__) Nao aceito participar
IDENTIFICACAO

Dados pessoais e profissionais

2. Qual o seu género? * Marcar apenas uma oval.
N ..

‘__ Feminino

Y .

‘. Masculino

Ty

\__/ Outro

'S . ~ .

\__/ Prefiro nao dizer

3.  Qual sua religiao? * Marcar apenas uma oval.

k_Jf_\ Budista
LJK_\ Candomblé
() catolica
N -
\___/ Evangélica
___J Judaica
___J Umbandista
___)Nenhuma

Q Outra

4, Como vocé se identifica racialmente? * Marcar apenas uma oval.

\___/ Asiatico (amarelo)
'R

‘___/ Branco

P B
___Indigena

‘___/ Negro (pardo, preto)
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'

/) Qutro

5. Qual sua formagéo académica (graduacgao)? * Marcar apenas uma
oval.

\___/ Licenciatura em Pedagogia
s ™ . .
L___/ Qutra licenciatura

P .
\___/ Qutra formagéao

6. Possui pés-graduagao? (em caso positivo, marcar o nivel mais alto) *
Marcar apenas uma oval.

N
‘___/Nao

'R .. -
\___ Especializacao

) Mestrado

() Doutorado
7. Ha quanto tempo atua em sala de aula? *
8. Em que escola vocé atua? *

FORMACAO ESPECIFICA

Questdes relacionadas a Educacéo para as Relagées Etnico-Raciais

9. O Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena fez parte do
seu curriculo na graduagéao? * Marcar apenas uma oval.

N

\__Nao

' . T e
\___/ Sim, como disciplina especifica.

I .
/) Sim, como tema transversal, sendo abordado em outras

disciplinas.

(__J Sim, de outra forma.
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10. Se respondeu sim a questdo anterior, responda: Vocé
considerou a formacao inicial recebida sobre a Histéria e Cultura Afro-
brasileira e Indigena, suficiente para uma boa atuagcédo enquanto docente?

Marcar apenas uma oval.

\__/ Sim, foi satisfatéria.
\___/ Foi parcialmente satisfatéria.

@ Nao, faltou aprofundamento.

11. Vocé conhece as Leis n.10.639/2003 e 11.645/2008? * Marcar apenas
uma oval.

(_sim

() Nao

N .
‘) Parcialmente

12. Vocé conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
das Relagées Etnico-raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira

e Indigena?Marcar apenas uma oval.
Yy .
___/ Sim
'R I
\__/Nao
Y .
\___ Parcialmente

13. Vocé considera o ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e

Indigena

importante? Justifique.

14. Vocé concorda com a obrigatoriedade da tematica das Relacbes

Etnico-Raciais na Educacéo Basica? Marcar apenas uma oval,

TN .
) Sim

o N
{__Nao



162

15. Vocé tem interesse na Histdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena? *

Marcar apenas uma oval.

N .
) Sim

16. Nos ultimos dois anos vocé estudou ou leu sobre a Histéria e Cultura Afro-

brasileira e Indigena? Marcar apenas uma oval.
) Sim
I
___/Nao

) Nao lembra

17. Se vocé respondeu sim a questao anterior, onde realizou as leituras:

Marcar apenas uma oval.
I .
' Em livros sobre o assunto
__ Em revistas educacionais
() Em livros didaticos
TN .
L___J Na internet
TN
) Qutras fontes

- i
\___ Todas as opgdes

18. As tematicas do Ensino da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena
(EHCAI) ou da Educacéo para as Relagdes Etnico Raciais (ERER) ja foi
trabalhado na formacgéo continuada da instituicdo em que atua? Marcar
apenas uma oval.

Y A
/) Sim
\__/Nao
19. Vocé ja fez algum curso especifico sobre a Educagéo das Relagées Etnico-

Raciais ou Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena? Marcar

apenas uma oval.
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20. Vocé ja trabalhou como estas tematicas (Relagdes Etnico Raciais e Histéria

e Cultura Afro-brasileira e Indigena) com seus alunos? Marcar apenas uma oval.
Y A
) Sim
S S
___/Nao
21. Se vocé respondeu sim a questao anterior, de que forma vocé
trabalhou a tematica?

22. Os livros didaticos que voceé utiliza em sala de aula abordam a Historia e

Cultura Afro-brasileira e Indigena? Marcar apenas uma oval.

23. Se vocé respondeu sim a questao anterior, quais livros abordam? Marque

fodas que se aplicam.
| Artes
|| ciencias
[ I Histéria
[]
L inguagem
[ Matematica

24. Como vocé considera a abordagem dos livros didaticos sobre as

tematicas? Marcar apenas uma oval.
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) Satisfatoria

() Deixaa desejar

25. Na sua instituicao, vocé tem acesso a materiais complementares para
trabalhar com a tematica da Histéria e Cultura Afro-brasileira e Indigena em

sala de aula? Marcar apenas uma oval.
\___/ Sim, livros paradidaticos.
N . ,
\__/ Sim, videos
\__/ Sim, acesso a tecnologias educacionais através da internet em

laboratorio de informatica

‘) Nao

26. Na escola em que atua existe algum projeto ou atividade voltado para
as Relacdes Etnico-Raciais e/ou Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena?

Marcar apenas uma oval.
N A
/) Sim
ra. S
__/Nao
() o N .
\___/ Atematica é trabalhada somente em comemoracao ao Dia

da Consciéncia Negra

27. Vocé tem dificuldade para trabalhar com a tematica da ERER e com a HCAI

em sala de aula? Marcar apenas uma oval.
() sim
(__) Nao
28. Se vocé respondeu sim a questao anterior, 0 que poderia ser feito para

ajudar na efetivacao deste trabalho em sala de aula?
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RACISMO

Questodes relacionadas ao racismo

29. Vocé sente que sua identidade racial é respeitada no ambiente de
trabalho? *Marcar apenas uma oval.

'
\__ Sempre

\ )

~—

Frequentemente
'S

\ )
Ocasionalmente
@ Raramente

N
‘___Nunca

30. O que vocé pensa sobre o racismo no Brasil? *Marcar apenas uma oval.

Y . . o
) Nao existe racismo no Brasil, vivemos em uma
democracia racial.

\___J Existe racismo no Brasil, embora de forma dissimulada.

\__/ O racismo esta presente no Brasil em todas as suas
dimensoes.

31. E, naescola, o racismo existe? Vocé ja presenciou situagcdes de racismo
na escola em que atua? (Pode ser marcada mais de uma alternativa) Marque
fodas que se aplicam.

|:| N&o existe racismo na

escola.

[ | sim. Mas, nunca presenciei.

| sim. Ja presenciei situacdes de racismo entre alunos.

|| sim. Ja presenciei situacoes de racismo entre professores.
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| sim. Ja presenciei situacdes de racismo entre professores e
alunos.

|sim. Ja presenciei situagdes de racismo entre pais de alunos e

professores e/ou outros alunos.

| sim. Ja presenciei situacdes de racismo entre outros membros da

comunidade escolar.

32. Como educador, vocé acredita que o seu pertencimento étnico-racial
interfere na sua atuacao didatica quanto a Educagao para as Relagées Etnico-
Raciais (ERER) e ao Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena
(EHCAI)? Marcar apenas uma oval.

() sim

s S
__/Nao

33. Por favor, justifique sua resposta a questao anterior. *

34. Vocé conhece os termos branquitude e negritude? *Marcar apenas uma

oval.

‘) Sim, conheco os dois.
- Conheco o termo negritude.
) Conheco o termo branquitude.

35. Vocé é favor do sistema de cotas por critérios raciais? Marcar apenas uma

oval. __J)Sim{__J) Nao
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Anexo | I- Questionario aplicado aos alunos do 5° ano do Ensino

Fu ndamntal

“VINTE ANOS DA LEI n. 10.639/03 — UM BALANCO SOBRE O ENSINO DA
CULTURAAFRO-BRASILEIRA E INDIGENA NO MUNICIPIO DE COLATINA-
ES"

Prezado responsavel pelo aluno (a):

(Preencher o nome do aluno)

Obs.: Aidentificacao do aluno, feita acima, € apenas para registrar sua
autorizacao. Apos a entrega do questionario respondido a professora da turma,
esta folha sera destacada, e as respostas serao analisadas sem a identificagao
do respondente.

Obrigada pela colaboragao!

Pesquisadora: Adriana Silva Fleischmann Gava — Doutoranda em Educacéo e
Novas

Tecnologias do Centro Universitario Uninter.

Contato: (27) 99831-6496

Identificagéao:
Sexo: ( ) Masculino ( ) Feminino
Idade ( ) anos

Qual a sua religiao?
() Catdlica

( ) Evangélica

() Judaica



Candomblé
Umbanda
Nenhuma

()
()
()
( ) Outra

Como vocé se identifica racialmente?
( )oranco ( )negro [preto]  ( )negro [pardo] ( )asiatico ()
indigena

Vocé sabe a origem de seus ancestrais?
( )Nao

( ) Europeia

( ) Africana

( ) Indigena

( ) Europeia e africana

( ) Europeia e indigena

( ) Africana e Indigena

( ) Outra

Em sua opiniao, a cor da pele das pessoas influencia a vida das pessoas?
() Sim ( ) Nao () Talvez () Nao sei

Vocé ja foi alvo ou testemunhou algum caso de racismo na escola?
( ) Nao

( ) Sim, por parte dos colegas

( ) Sim, por parte dos professores

( ) Sim, por parte de pais de alunos

( ) Sim, por parte de outros funcionarios da escola

Se sim, pode relatar o caso e dizer como se sentiu e qual foi sua reagéo?
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Vocé ja estudou sobre a Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena?
() Sim
( ) Nao

Se respondeu sim, lembra em quais séries estudou sobre a Histéria e Cultura

Afro-brasileira e Indigena?
()1°ano
()2%°ano
()3°ano
( )4°ano
()5°ano
( ) Todas
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Vocé considera importante conhecer e estudar a histéria e cultura dos povos
africanos e indigenas? Por qué?
() Sim ( ) Nao () Talvez () Nao sei

Na escola, vocé ja leu algum livro ou ouviu histérias com personagens negros?
() Sim ( ) Nao () Nao me lembro

Na sua escola o Dia da Consciéncia Negra é comemorado?
() Sim ( ) Nao

Vocé gosta das atividades desenvolvidas na comemoracao do Dia da
Consciéncia Negra?

() Sim ( ) Nao

Justifique:

Vocé se sente acolhido na escola?
() Sim ( ) Nao
Justifique:

Vocé se identifica com seus professores?
() Sim ( ) Nao
Justifique:

Vocé gostaria de sugerir algum trabalho ou atividade sobre Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Indigena ou sobre as Relag¢des Etnico-Raciais para ser
desenvolvida na sua escola?

Obrigada pela colaboragao!



