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RESUMO

A incluséo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) configura
um dos principais desafios da educacdo contemporanea, exigindo praticas
pedagdgicas que transcendam a mera presenca fisica em sala de aula e assegurem
participacdo efetiva, comunicacdo significativa e aprendizagem acessivel. Esta
dissertacdo tem como objetivo analisar como a producdo académica brasileira
recente, entre 2020 e 2024, tem abordado o uso de tecnologias digitais na inclusao
escolar de estudantes com TEA. O recorte temporal justifica-se pela intensificacdo do
uso de Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicacdo (TDICs) no contexto
educacional a partir da pandemia da COVID-19, o que impulsionou novos olhares e
desafios a pratica docente inclusiva. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de
natureza bibliografica, baseada na analise tematica de 21 dissertacdes e 06 teses
disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagbes (BDTD) com
auxilio do software IRAMUTEQ. Os resultados revelam que, apesar do crescimento
do interesse académico pelo tema, persistem lacunas importantes, especialmente
relacionadas a escassez de materiais pedagogicos acessiveis a formacgéo continuada
dos docentes e a articulacéo entre teoria e pratica. Os estudos indicam que as TDICs
possuem potencial para promover suportes estruturados, oportunizando a
previsibilidade, contribuindo com a comunicacdo de estudantes com TEA e, dessa
forma, favorecendo sua participacdo ativa no ambiente escolar. Como resposta
concreta aos desafios mapeados, esta pesquisa culminou na criacdo do KITEA — um
kit pedagodgico voltado ao apoio de educadores na mediacdo tecnoldgica junto a
estudantes com TEA. O KITEA baseia-se no modelo biopsicossocial da deficiéncia,
reunindo recursos visuais, informativos e instrucionais que promovem acessibilidade,
autonomia e fortalecimento da pratica docente. A pesquisa fundamenta-se nos
aportes de Mantoan(2006), Grandin(2024), Prizant(2024) e Leon(2020),
comprometendo-se com uma concepc¢ao critica e inclusiva da educacao. Para a
elaboracdo do produto educacional, autores como Vygotsky(1991) e Freire(1996)
orientaram a articulacédo entre desenvolvimento, mediacéo e transformacao social. A
dissertacdo reafirma, assim, o papel do professor-pesquisador como agente de
mudanca e reforca a urgéncia de praticas educacionais mais justas, sensiveis a
diversidade e comprometidas com o direito inalienavel a educacéo.

Palavras-chave: Transtorno do Espectro Autista. Educacao Inclusiva. Tecnologias
Digitais. Praticas Pedagogicas. Formacgéo Docente.



ABSTRACT

The school inclusion of students with Autism Spectrum Disorder (ASD) is one of the
main challenges of contemporary education, requiring pedagogical practices that
transcend the mere physical presence in the classroom and ensure effective
participation, meaningful communication, and accessible learning. This dissertation
aims to analyze how recent Brazilian academic production, between 2020 and 2024,
has addressed the use of digital technologies in the school inclusion of students with
ASD. The time frame is justified by the intensification of the use of Digital Information
and Communication Technologies (DTICs) in the educational context since the
COVID-19 pandemic, which has promoted new perspectives and challenges to
inclusive teaching practice. This is a qualitative research, of a bibliographic nature,
based on the thematic analysis of 27 dissertations and theses available in the Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD), with the help of the IRAMUTEQ
software. The results reveal that, despite the growth of academic interest in the topic,
important gaps persist, especially related to the scarcity of accessible teaching
materials, ongoing teacher education, and the connection between theory and
practice. The studies indicate that DICTs have the potential to promote structured
support, providing predictability, contributing to the communication of students with
ASD, and thus favoring their active participation in the school environment. As a
concrete response to the challenges identified, this research culminated in the creation
of KITEA — a pedagogical kit aimed at supporting educators in technological mediation
with students with ASD. KITEA is based on the biopsychosocial model of disability,
bringing together visual, informative, and instructional resources that promote
accessibility, autonomy, and strengthening of teaching practice. The research is based
on the contributions of Mantoan, Grandin, Prizant, and Leon, committing to a critical
and inclusive conception of education. In the development of the educational product,
authors such as Vygotsky and Freire guided the articulation between development,
mediation and social transformation. The dissertation thus reaffirms the role of the
teacher-researcher as an agent of change and reinforces the urgency of more just
educational practices, sensitive to diversity and committed to the inalienable right to
education.

Keywords: Autism Spectrum Disorder. Inclusive Education. Digital Technologies.
Pedagogical Practices. Teacher Education.
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)
configura-se como um dos grandes desafios da educacao contemporanea, exigindo
gue escolas, professores e gestores enfrentem tanto barreiras estruturais quanto
simbdlicas para garantir o direito a aprendizagem com equidade. Entre essas
barreiras, destacam-se a falta de investimentos na formac&o inicial e especifica para
os professores, a falta de efetividade das politicas publicas para a garantia dos direitos
dos estudantes com TEA, além da escassez de recursos acessiveis e da dificuldade
de adaptacdo das praticas pedagdgicas ao perfil singular desses estudantes. Ao
oportunizar a previsibilidade por meio de apoios visuais, as tecnologias digitais
atendem a uma necessidade fundamental de muitos estudantes com TEA, que se
beneficiam de estruturas claras e antecipacédo de eventos. A organizacao da rotina,
facilitada por recursos digitais, contribui para a seguranca, autonomia e participagao
do estudante, refletindo consequentemente em seu processo de aprendizagem.

A educacdao inclusiva garante o direito a comunicagcao para todos e, nesse
sentido, as tecnologias digitais podem contribuir significativamente por meio da
Comunicagdo Aumentativa e Alternativa (CAA). Ao disponibilizar ferramentas que
viabilizam a expressdo e a compreensdo por meio de simbolos, imagens, voz
sintetizada e outras modalidades, a escola inclusiva rompe barreiras comunicacionais,
permitindo que estudantes com TEA participem ativamente das interacbes e
demonstrem seu aprendizado.

Dessa forma, as tecnologias digitais deixam de ser meros recursos
complementares e passam a ocupar um papel central na efetivacdo da educacao
inclusiva. Ao proporcionarem previsibilidade — por meio da organizacdo de rotinas
visuais que explicitam a passagem do tempo — e ao garantirem o direito a
comunicacdo por meio da CAA, essas estratégias favorecem o engajamento dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), contribuindo efetivamente para
sua incluséo escolar. Assim, alinham-se aos principios de uma educacéao que valoriza
a diversidade e potencializa as formas singulares de aprendizagem de cada
estudante.

Nas ultimas décadas, o avanco das Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao (TDICs) no contexto educacional tem sido acompanhado por uma

producdo académica crescente, que discute suas potencialidades e limites no
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processo de inclusdo. Além disso, estudos voltados especificamente a interface entre
TDICs e a inclusédo de estudantes com TEA ainda séo escassos, evidenciando uma
lacuna que compromete a consolidacdo de politicas pedagdgicas baseadas em
evidéncias.

Diante desse cenario, esta pesquisa tem como objetivo geral analisar como a
producdo académica selecionada e publicada entre 2020 e 2024 na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacbes (BDTD), tem abordado o uso de tecnologias
digitais no processo de incluséo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), e propor, com base nos achados e nos principios da educacédo
inclusiva, o desenvolvimento de um kit pedagdégico, o KITEA, que contribua com a
pratica docente. Mais do que mapear os trabalhos existentes, busca-se investigar os
enfoques tedricos, metodoldgicos e praticos que estruturam essa producéo,
identificando suas contribui¢des, limitagoes e lacunas.

Para alcancar esse proposito, foram definidos os seguintes objetivos especificos:

« Mapear as dissertacdes e teses publicadas na BDTD entre 2020 e 2024 que
abordem o uso de tecnologias digitais na inclusdo de estudantes com TEA;

e Analisar os enfoques tedricos, metodolégicos e praticos presentes nas
producdes académicas selecionadas;

« lIdentificar as contribui¢cfes, limitacdes e lacunas da producdo académica em
relacdo a aplicabilidade pedagdgica das tecnologias digitais;

o Desenvolver um kit pedagoégico — o KITEA — que reuna recursos informativos,
visuais e instrucionais de apoio a pratica docente com estudantes com TEA,
fundamentado nos achados da revisdo e alinhado aos principios da educacéo
inclusiva.

Esta investigacdo esta ancorada em uma abordagem qualitativa, baseada em
revisdo de literatura com sistematizacdo e analise de conteudo das producdes
académicas encontradas na BDTD. Utiliza-se, ainda, o software IRAMUTEQ como
ferramenta complementar para a andlise textual dos resumos das dissertacdes e teses
selecionadas, contribuindo para a identificacdo de padrbes lexicais, recorréncias
teméticas e relacbes entre conceitos. Essa metodologia busca integrar andlise e
aplicacédo prética, favorecendo o didlogo entre teoria e experiéncia profissional, como
€ esperado em pesquisas desenvolvidas no &mbito do mestrado profissional.

A relevancia deste estudo reside ndo apenas na sistematizacdo de

conhecimentos sobre a relacdo entre tecnologias digitais e inclusdo de estudantes
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com TEA, mas também na producéo de um recurso pedagdgico acessivel, replicavel
e sensivel as demandas do cotidiano escolar. Ao articular rigor metodolégico com um
compromisso ético-politico com a educacéo inclusiva, espera-se contribuir para a
formacao continuada de professores, para a ampliagdo da autonomia dos estudantes
com TEA e para a consolidacdo de praticas escolares mais justas e responsivas as
diferencas.

A presente dissertacdo aprofunda a tematica da inclusdo escolar de estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), posicionando-se como uma contribuicao
relevante para os debates contemporéneos sobre préaticas pedagdgicas inclusivas
mediadas por tecnologias digitais. Partindo do problema sobre como a producao
académica tem abordado o uso de recursos tecnolégicos nesse contexto, o estudo
cumpriu seus objetivos ao consolidar uma analise critica da literatura disponivel na
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD), entre os anos de 2020
e 2024, e ao desenvolver um produto educacional de carater pratico e inovador: o
KITEA — um kit pedag6gico com materiais informativos e visuais de apoio a inclusédo
de estudantes com TEA.

A pesquisa teve inicio com uma reflexéo histérica e politica sobre a Educacao
Especial no Brasil, evidenciando as transforma¢des que culminaram no atual
paradigma da educacéo inclusiva. Na sequéncia, foi discutida a trajetoria conceitual e
diagnostica do Transtorno do Espectro Autista (TEA), com énfase no modelo
biopsicossocial da deficiéncia e nas especificidades do funcionamento
neurodivergente. A analise do corpus de dissertacdes e teses revelou um panorama
ainda marcado por fragmentagfes e lacunas, especialmente no que se refere a
integracdo efetiva das tecnologias digitais nas préaticas pedagogicas cotidianas.
Embora o aumento do nimero de pesquisas sobre o tema seja evidente, grande parte
dos estudos ainda se limita a discussdes tedricas ou descritivas, sem avancar para
estratégias que dialoguem diretamente com os desafios enfrentados pelos docentes
em sala de aula. Nesse sentido, mais do que apresentar solu¢cdes prontas, esta
dissertacdo buscou compreender os limites e as potencialidades da producéo
académica recente, contribuindo criticamente para o debate sobre a formacéo
docente, o uso das TDICs e a promogéao de contextos educacionais verdadeiramente
inclusivos.

Dentre os principais desafios identificados, destacam-se a caréncia de

formacdo especializada, a baixa efetividade das politicas publicas e a dificuldade de
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adaptacao das praticas pedagdégicas as singularidades dos estudantes com TEA. No
entanto, os dados também evidenciam o potencial das Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) como aliadas no processo de inclusao,
especialmente ao promoverem previsibilidade — por meio de rotinas visuais — e ao
garantirem o direito a comunicacdo por meio da Comunicacdo Aumentativa e
Alternativa (CAA). Tais estratégias favorecem o engajamento, a participacao ativa e a
expressao de diferentes formas de aprendizagem, contribuindo para uma escola mais
equitativa e responsiva a diversidade.

Numa primeira dimenséo, a dissertacdo sistematiza e articula contribuicbes
relevantes de autores como Vygotsky, Freire, Mantoan, Grandin, Prizant e Leon,
reforcando a necessidade de uma abordagem humanizada, critica e tecnicamente
fundamentada. E como produto final, destaca-se a criacdo do KITEA, um recurso
acessivel e replicavel, pensado para apoiar a pratica docente e a sensibilizacdo da
comunidade escolar quanto as potencialidades dos estudantes com TEA.

Reconhece-se, no entanto, que a pesquisa apresenta limitagbes
metodoldgicas, como o recorte geografico restrito e a auséncia de triangulacdo com
dados de campo. Essas escolhas, coerentes com a proposta de um mestrado
profissional, ndo comprometem a validade dos resultados, mas apontam
possibilidades concretas para estudos futuros. Recomenda-se, assim, que
investigagbes posteriores testem e aprimorem o KITEA em diferentes contextos
escolares, considerando também as percepcdoes de professores, estudantes e
familias, com o uso de metodologias qualitativas e quantitativas complementares.

Nas ultimas décadas, as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo
(TDICs) vém sendo progressivamente incorporadas ao campo educacional. No
entanto, a producdo académica brasileira que trata de sua aplicacdo no contexto da
inclusdo escolar de estudantes com TEA ainda € predominantemente voltada a
reflexdes tedricas ou abordagens sensibilizadoras. Faltam, em grande parte,
contribuicdes que dialoguem com a pratica docente cotidiana e que oferecam
subsidios concretos para a mediacdo pedagogica com uso de tecnologias. Nesse
cenario, este trabalho reafirma o papel central do professor-pesquisador na
construcdo de uma educacéo verdadeiramente inclusiva. Refletir criticamente sobre a
prOpria préatica, buscar conhecimento e desenvolver ferramentas pedagdgicas
contextualizadas e acessiveis sdo atitudes essenciais para enfrentar os desafios da

sala de aula. Para que a docéncia seja, de fato, humanizada, a escuta sensivel —
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voltada aos anseios dos alunos, as necessidades das familias e as demandas da
escola — deve orientar ndo apenas a acao pedagogica, mas também o compromisso
ético com o direito a educacéao para todos.

E nessa articulacdo entre rigor investigativo, pratica transformadora e escuta
empatica que se fortalece o ideal da educacéo inclusiva. Uma escola que acolhe as
diferencas e reconhece as singularidades de seus estudantes é, sobretudo, um
espaco de florescimento humano e de exercicio pleno da cidadania.

A estrutura desta dissertacdo foi organizada em seis capitulos
interdependentes, que articulam fundamentacao teérica, analise critica da producéo
académica e proposicao pratica de um material pedagdégico.

O primeiro capitulo corresponde a introducdo, apresentando o tema, a
justificativa, os objetivos da pesquisa, o percurso metodolégico e a relevancia do
estudo. O segundo capitulo constitui o referencial teérico, oferecendo uma andlise
aprofundada do percurso histoérico e politico da Educacédo Especial, das concepc¢des
de deficiéncia e dos marcos legais nacionais e internacionais que sustentam a
educacéo inclusiva.

Na sequéncia, o terceiro capitulo aborda o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), sua trajetoria conceitual, os critérios diagndsticos atualizados nos manuais
DSM-5 e CID-11, bem como os desafios e potencialidades do espectro sob a
perspectiva biopsicossocial. O quarto capitulo discute as praticas pedagogicas e
estratégias inclusivas voltadas a estudantes com TEA, com énfase no papel das
tecnologias digitais como recursos de mediac&o no cotidiano escolar.

O quinto capitulo, por sua vez, apresenta a andlise critica da producao
académica nacional disponivel na BDTD entre 2020 e 2024, sistematizando 0s
enfoques teoricos, metodologicos e tematicos sobre o0 uso das tecnologias digitais na
inclusdo de estudantes com TEA. Esta analise foi complementada pela utilizacdo do
software IRAMUTEQ, que possibilitou a identificacdo de padrbes lexicais e
agrupamentos tematicos nos resumos das dissertacfes e teses.

O sexto capitulo é dedicado a descricdo do produto educacional desenvolvido
no ambito do mestrado profissional — o KITEA —, um kit pedagdgico composto por
materiais visuais, informativos e instrucionais destinados ao apoio da pratica docente
inclusiva. Nesse capitulo, sdo detalhados os fundamentos, os conteddos, a estrutura

e 0 processo de elaboracéo e validacéo do kit.
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Este trabalho de dissertacdo prop6s a construcdo do produto educacional: 0
KITEA. A hipotese central que norteia esta pesquisa € que a criacao e validacao de
um kit pedagadgico interativo, fundamentado nos principios da neurodiversidade e do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), e que utilize recursos informativos e
visuais estratégicos, contribui significativamente as praticas pedagoégicas de
professores da educacédo basica no processo de inclusdo escolar de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA).

Trata-se de um recurso préatico e acessivel que articula as bases teoricas e as
evidéncias cientificas sobre o transtorno do espectro autista, com estratégias didaticas
aplicaveis no cotidiano escolar, o KITEA contribuira para a superacdo de barreiras
atitudinais e estruturais. Assim, a hipotese € que este produto ndo so fortalecera a
formagdo continuada dos docentes, mas também promovera ambientes de
aprendizagem mais equitativos e sensiveis as particularidades dos estudantes com
TEA, resultando em maior engajamento e desenvolvimento académico e social para
este publico.

Por fim, apresentam-se as consideracgdes finais, nas quais sao sintetizados os
principais achados da pesquisa, discutidas suas limitacbes e sugeridos
desdobramentos futuros, tanto em termos de investigagcdo académica quanto de
aplicacéo pratica do KITEA em diferentes realidades escolares. Essa organizacéo visa
promover o dialogo entre teoria e pratica, andlise e acdo, com vistas a transformacao
das praticas educativas e a construcdo de uma escola mais justa, acessivel e

inclusiva.
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2 PERCURSO HISTORICO E LEGAL DA EDUCACAO ESPECIAL NO BRASIL

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso historico e politico da
Educacéo Especial, desde as praticas excludentes até a realidade contemporanea do
paradigma da inclusdo. Compreender esse trajeto € essencial para analisar a
producdo académica recente sobre tecnologias digitais aplicadas ao contexto escolar
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), uma vez que tais produgdes
nado surgem em um vazio, mas se inscrevem em debates legais, politicos e
pedagogicos em constante disputa.

A primeira secao trata das concepc¢des de deficiéncia ao longo da historia, suas
implicacdes educacionais e os modelos que influenciam o olhar institucional sobre o
TEA. Em seguida, sdo apresentados 0s principais marcos internacionais que
impulsionaram a criacdo de politicas nacionais. O capitulo também revisita a trajetéria
da Educacéo Especial no Brasil, os movimentos de transicdo da integracdo para a
incluséo e as legislacdes vigentes. Por fim, discute-se a inclusdo como um processo
politico-pedagogico, reforcando a importancia de politicas publicas criticas, praticas

educacionais inclusivas e da valorizacéo da diversidade.

2.1 CONTEXTO HISTORICO GLOBAL DA EDUCACAO ESPECIAL

7z

A trajetoria da Educacdo Especial no mundo é marcada por significativas
transformacdes sociais, culturais e politicas na forma de compreender e lidar com a
deficiéncia. Tais transformacfes ndo ocorreram de maneira linear nem homogénea,
mas revelam o quanto as concepcoes de normalidade, diferenga e exclusao variaram
ao longo da histéria. Como afirma Plaisance (2010), é fundamental entender que a
deficiéncia € uma construcéo social enraizada nas representacdes culturais de cada
época, e que essas representaces moldam as praticas, politicas e atitudes sociais
em relacdo as pessoas com deficiéncia.

Na Antiguidade, especialmente na sociedade espartana, predominava uma
l6gica de funcionalidade e forca fisica. Criancas que nasciam com deficiéncias eram
consideradas indignas de viver. O abandono e a eliminacdo eram praticas legitimadas
pelo ideal coletivo de perfeicdo corporal e utilidade social (Pessotti, 1984). Essa era
uma visdo profundamente excludente, que associava deficiéncia a inutilidade e

justificava a excluséo total do convivio social.
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Com a ascensao do cristianismo, na Idade Média, ocorre uma mudanca
significativa. A doutrina religiosa passou a proibir o exterminio, considerando as
pessoas com deficiéncia como criaturas de Deus. No entanto, essa nova moralidade
nao se traduziu em inclusdo. Ao contrario, a deficiéncia passou a ser entendida como
consequéncia do pecado ou da possessao demoniaca, 0 que perpetuou praticas de
exclusdo por meio da caridade, do isolamento em conventos e da estigmatizacao
moral (Sampaio; Sampaio, 2009; Pessotti, 1984).

Somente na Idade Moderna, a partir do século XVI, surgem 0s primeiros
registros de tentativas sistematizadas de educar pessoas com deficiéncia. Figuras
como Girolamo Cardano e Pedro Ponce de Ledn desafiaram a ideia de que os surdos
seriam ineducaveis, propondo métodos de comunicacdo baseados em simbolos e
gestos. Posteriormente, outros educadores, como Charles Michel de 'Epée e Valentim
Haly, criaram instituicdes voltadas ao ensino de surdos e cegos, consolidando as
primeiras iniciativas de uma pedagogia especializada. Embora muitas dessas acfes
estivessem pautadas no modelo médico-reabilitador, elas representaram um avango
ao reconhecer o potencial de aprendizagem das pessoas com deficiéncia (Mendes,
2006; Mazzotta, 2005; Duarte et al., 2013).

No século XIX, destaca-se a atuacdo de Jean Itard e Maria Montessori, que
contribuiram para uma mudanca no olhar pedagdgico sobre a deficiéncia, defendendo
abordagens educativas centradas nas potencialidades individuais. Itard desenvolveu
meétodos experimentais com criangas com deficiéncia intelectual, e Montessori prop6s
uma pedagogia baseada na autonomia, nos estimulos sensoriais € no respeito ao
ritmo de aprendizagem da crianca. Essas experiéncias demonstraram que 0
desenvolvimento das criangas com deficiéncia ndo dependia apenas da biologia, mas
do ambiente educativo e das oportunidades que Ihes eram oferecidas.

Ao longo desse percurso, nota-se que a Educacdo Especial nasce e se
desenvolve como uma resposta a praticas excludentes. Inicialmente centrada em
instituicbes segregadas, a educacdo de pessoas com deficiéncia evolui
gradativamente para um modelo mais voltado a integracdo, e posteriormente a
inclusdo, como sera discutido nas secdes seguintes. Esse processo historico revela
que a construcdo da Educacao Especial esta profundamente ligada as representacdes
sociais sobre deficiéncia, que ora a tratam como déficit a ser corrigido, ora como

diferenca a ser acolhida.
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Com base nesse percurso, € possivel afirmar que o campo da Educacéo
Especial foi historicamente marcado por tensdes entre exclusdo e reconhecimento.
Ao mesmo tempo em que surgiram iniciativas inovadoras e humanizadoras, a cultura
da segregacdo permaneceu enraizada nas estruturas educacionais de muitos paises.
Essa tenséo ainda se reflete nos desafios contemporaneos enfrentados pela inclusao
escolar, especialmente quando se trata do uso de tecnologias digitais no atendimento

a estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA).

2.2 CONCEPCOES DE DEFICIENCIA E SUAS IMPLICACOES EDUCACIONAIS

A forma como a deficiéncia € compreendida em cada época influencia
diretamente as praticas sociais, 0s sistemas educacionais e as politicas publicas.
Historicamente, essa compreensao oscilou entre o paradigma religioso, o biomédico,
o social e, mais recentemente, o biopsicossocial. Entender esses modelos é essencial
para refletir criticamente sobre a inclusédo escolar e os caminhos possiveis para
superar o0 capacitismo ainda presente nas instituicdes educacionais.

Durante séculos, a deficiéncia foi interpretada a partir de uma visao moral-
religiosa, frequentemente associada ao pecado ou a maldigdo. Como observam
Sampaio e Sampaio (2009), na Idade Média, embora a doutrina crista tenha impedido
a eliminacao de pessoas com deficiéncia, permaneceu a logica do isolamento e da
caridade, sem o reconhecimento de direitos. Pessotti (1984) complementa ao afirmar
gue essas pessoas eram frequentemente vistas como "possuidas pelo demonio" e
submetidas a exorcismos, reforgando o estigma.

Existem diversos modelos que visam promover a inclusdo, cada um com suas
contribuicbes e abordagens especificas. O modelo biomédico, com foco na
reabilitacdo fisica, busca trazer a pessoa para um estado de "normalidade” por meio
do tratamento de questdes médicas e corporais (Mello, 2010).

Ja o modelo social, criado no Reino Unido na década de 1960, alterou a
maneira de compreender a deficiéncia ao atribuir a origem da desigualdade nédo ao
individuo, mas a sociedade. Nesse modelo, as dificuldades enfrentadas por pessoas
com deficiéncia s&o vistas como resultado da forma como a sociedade lida com suas
limitagcdes fisicas, intelectuais, sensoriais e multiplas (Bampi et al., 2010).

O rigor metodolégico empregado nas pesquisas do campo biomédico,
sobretudo a partir de investigagdes cientificas, foi relevante para as descobertas de

diagnoésticos e intervencbes voltadas a pessoas com deficiéncia e transtornos.
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Contudo, a Organizacdo Mundial da Saude tem proposto, atualmente, a ado¢éo de
um modelo mais humanizado. A diferenca entre os modelos biomédico e social levou
ao desenvolvimento do modelo biopsicossocial, que busca integrar as perspectivas
biolégica, psicoldgica e social.

Com o advento da medicina moderna e do racionalismo cientifico, consolidou-
se 0 modelo biomédico, que passou a entender a deficiéncia como uma falha organica
ou patologia individual a ser diagnosticada e corrigida. Essa perspectiva centrou-se
nos déficits do sujeito e refor¢cou praticas segregacionistas. Sassaki (2003) observa
gue esse modelo legitimou a criagdo de instituicbes especializadas, afastando a
pessoa com deficiéncia da convivéncia social. Davis (1995), em uma critica mais
estrutural, destaca como a nocédo de "normalidade" surgiu juntamente com o
capitalismo industrial e o liberalismo, padronizando corpos e marginalizando aqueles
considerados improdutivos.

A critica ao modelo biomédico impulsionou a emergéncia do modelo social da
deficiéncia, a partir da década de 1970, sobretudo com os movimentos de pessoas
com deficiéncia. Nessa concepcédo, a deficiéncia ndo reside no corpo, mas nas
barreiras fisicas, sociais e atitudinais impostas pela sociedade. Diniz (2007) e Skliar
(1999) sustentam que o deslocamento do foco da limitacdo individual para a
responsabilidade coletiva representou um avanco ético e politico. A deficiéncia passou
a ser vista como produto da desigualdade e da exclusao social.

Mais recentemente, a Organizacdo Mundial da Saude (WHO, 2021) atualizou
a Classificacdo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF),
consolidando o modelo biopsicossocial, que integra aspectos biolégicos, psicoldgicos
e contextuais. Esse modelo é hoje amplamente aceito por organismos internacionais
e fundamenta a legislacéo brasileira, como a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI/2015).

Autores contemporaneos tém enfatizado a necessidade de superar a dicotomia
entre o biolégico e o social. Ferreira (2022) afirma que o modelo biopsicossocial
permite compreender a deficiéncia como uma condigdo complexa, situada na interface
entre o funcionamento individual e as barreiras contextuais. Graham (2023), por sua
vez, alerta para os riscos da reatualizacdo do discurso médico sob novas roupagens
tecnologicas, como o uso indiscriminado de classificagfes e diagnoésticos que ainda
operam por uma logica de normalizacao.

No campo educacional, essas concepc¢des tém implicacdes diretas. O modelo

by

biomédico levou a criacdo de escolas e classes especiais, sob a justificativa da
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reabilitacdo. Ja os modelos social e biopsicossocial exigem a transformacdo das
escolas em espacos inclusivos, adaptando suas estruturas, metodologias e relacbes
pedagdgicas. Para Meirieu (2020), educar € um ato ético que parte do reconhecimento
da diferenca, e ndo da tentativa de suprimi-la.

Assim, compreender a trajetoria histérica das concepcdes de deficiéncia nédo é
apenas um exercicio teorico, mas uma base necessaria para repensar as praticas
escolares e construir politicas publicas que rompam com a exclusdo, promovendo
uma educacéo inclusiva fundamentada na equidade, na justica social e no respeito a

diversidade humana.
2.3 MARCOS INTERNACIONAIS DA EDUCACAO ESPECIAL

A histéria da Educacao Especial no mundo ndo pode ser compreendida sem
referéncia aos marcos internacionais que consolidaram o direito a educagdo como um
direito humano fundamental, inclusive para pessoas com deficiéncia. Esses
documentos sinalizam a transicdo de uma perspectiva assistencialista para uma
abordagem inclusiva, comprometida com a equidade, a participagdo plena e o
reconhecimento das diferencas como parte constitutiva da experiéncia humana.

O Artigo 26 da Declaracédo Universal dos Direitos Humanos (1948) afirma que
"toda pessoa tem direito a educacédo"”, estabelecendo o principio da universalidade.
Décadas mais tarde, a Declaragcdo dos Direitos das Pessoas Deficientes (1975)
aprofundou esse compromisso ao reconhecer que “os Estados Partes assegurardo
sistema educacional inclusivo em todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo
de toda a vida”.

Um dos momentos mais significativos da luta por uma educacao
verdadeiramente inclusiva foi a Declaragcéo de Salamanca (1994, p. 4), que propds a
transformacao das escolas regulares para que estivessem preparadas para acolher
todos os estudantes, “uma pedagogia centrada na crianca e capaz de bem-
sucedidamente educar todas as criangas”. Essa abordagem rompe com o modelo
tradicional que via o estudante como o problema a ser corrigido e desloca o foco para
a escola como espaco de adequacdes e transformacao.

No campo juridico, a Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (2008, p. 17) representa um avango fundamental ao estabelecer que

[..] as pessoas com deficiéncia incluem aquelas que tém
incapacidades duradouras fisicas, mentais, intelectuais ou sensoriais,
gue, em interacdo com diversas barreiras, podem impedir sua plena e
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efetiva participacdo na sociedade em igualdade de condi¢cdes com as
demais pessoas.
Com a ratificacdo da Convencao pelo Brasil, por meio do Decreto Legislativo

n° 186/2008 e do Decreto n° 6.949/2009, e sua incorporagcdo com status de emenda
constitucional, seus principios adquiriram forgca normativa maxima, obrigando a
conformidade de todas as leis, politicas publicas e decisfes judiciais com seus
dispositivos. Assim, os direitos assegurados pela Convencédo passaram a integrar o
bloco de constitucionalidade brasileiro, tendo aplicabilidade imediata e obrigatoria em
todo o territério nacional.

Mais recentemente, os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda
2030 reforcaram o compromisso global com a inclusdo educacional por meio do ODS
4, que orienta os paises a "assegurar a educacao inclusiva, equitativa e de qualidade,
e promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todos".

Esses marcos, além de apontarem diretrizes normativas, inspiraram politicas
nacionais em muitos paises, inclusive no Brasil. Como afirma Aranha (2004, p. 7), “o
Brasil foi um dos primeiros paises da América Latina a reproduzir, em sua legislacéo,
os principios da Educacéo para Todos e a produzir documentos norteadores para a
pratica nacional do atendimento de pessoas com deficiéncia no sistema regular de
ensino”.

A insercao desses documentos internacionais no debate educacional brasileiro
trouxe avangos, mas também revelou desafios. Para Mantoan (2003), a transformacéo
das escolas em espacos inclusivos exige mais do que a presenca fisica do estudante
com deficiéncia: requer mudangas na cultura escolar, nas praticas pedagogicas e na
formacéo de professores.

QUADRO 1 — MARCOS INTERNACIONAIS QUE FUNDAMENTAM O DIREITO A
EDUCACAO INCLUSIVA

Aprovacéao Documento Assunto

1948 Declaracdo Universal | Artigo 26
dos Direitos Humanos | 1. Toda a pessoa tem direito & educacgéo. A
educacao deve ser gratuita, pelo menos a
correspondente ao ensino elementar fundamental

1975 Declaragéo dos Artigo 24
Direitos das Pessoas | 1.0s Estados Partes reconhecem o direito das
Deficientes pessoas com deficiéncia a educacgéo. Para

efetivar esse direito sem discriminacdo e com
base na igualdade de oportunidades, os Estados
Partes assegurarao sistema educacional inclusivo
em todos os niveis, bem como o aprendizado ao
longo de toda a vida
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1990 Declaracédo Mundial Artigo 03
de Educacéo para 5. As necessidades bésicas de aprendizagem
Todos de Jomtien das pessoas portadoras de deficiéncias requerem
atencéo especial. E preciso tomar medidas que
garantam a igualdade de acesso a educacdo aos
portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia,
como parte integrante do sistema educativo
1993 Declaracdo de Nova Esta Declaracao reafirma o seu compromisso
Delhi com as metas de Educacéo para Todos
estabelecidas na Conferéncia Mundial de Jomtien
em 1990 e na Cupula Mundial da Crianga, tendo
como objetivo universalizar a educagéo basica e
expandir as oportunidades de aprendizagem para
todos.
1994 Declaracéo de As criancgas e jovens com necessidades
Salamanca educativas especiais devem ter acesso as
escolas regulares, que a elas se devem adequar
através de uma pedagogia centrada na crianca,
capaz de ir ao encontro destas necessidades
2001 Declaragéo de Dakar | Destaca-se seis objetivos essenciais: fortalecer a
educacao e os cuidados na primeira infancia;
estabelecer o ensino primario universal; capacitar
jovens e adultos com oportunidades de
aprendizagem; combater e erradicar o
analfabetismo adulto; assegurar a igualdade de
género no acesso e sucesso educacional; e
elevar a qualidade educacional em todos os seus
aspectos.
2001 Convencéao Artigo 2
Interamericana para a | Esta Convencao tem por objetivo prevenir e
Eliminagéo de Todas | eliminar todas as formas de discriminacdo contra
as Formas de as pessoas portadoras de deficiéncia e propiciar
Discriminacdo contra | a sua plena integracéo a sociedade
as Pessoas
Portadoras de
Deficiéncia —
Guatemala
2008 Convencéao sobre os | Artigo 01
Direitos das Pessoas | O objeto da presente Convencao é promover,
com Deficiéncias — proteger e garantir o pleno e igual gozo de todos
Nova lorque os direitos humanos e liberdades fundamentais
por todas as pessoas com deficiéncia e promover
0 respeito pela sua dignidade inerente.
As pessoas com deficiéncia incluem aqueles que
tém incapacidades duradouras fisicas, mentais,
intelectuais ou sensoriais, que em interacdo com
vérias barreiras podem impedir a sua plena e
efetiva participacdo na sociedade em condi¢des
de igualdade com os outros
2015 Férum Mundial de Comprometemo-nos, em carater de urgéncia,

Educacéo — Incheon

com uma agenda de educacdo Unica e
renovada, que seja holistica, ousada e
ambiciosa, que ndo deixe ninguém para
trds. Essa nova visdo é inteiramente captada
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pelo ODS “Assegurar a educacgao inclusiva e
equitativa de qualidade, e promover
oportunidades de aprendizagem ao longo da vida
para todos” e suas metas correspondentes

FONTE: Elaborado pela autora (2025).

Ainda que esses documentos e tratados fornecam um alicerce importante,
autores como Barton e Slee (2010) destacam que a educacao inclusiva, embora
amplamente defendida no discurso internacional, muitas vezes assume um carater
retérico, enfrentando barreiras politicas, institucionais e culturais para sua efetiva

implementacdo nos contextos locais.

Assim, reconhecer os marcos internacionais da Educacdo Especial € nao
apenas compreender seu papel formador de politicas publicas, mas também assumir
o compromisso de transformar o discurso em préatica — especialmente no que diz
respeito a inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), foco

desta pesquisa.
2.4 TRAJETORIA DA EDUCAGCAO ESPECIAL NO BRASIL

A trajetoria da Educacédo Especial no Brasil revela um percurso marcado por
fases de exclusao, segregacao, integracdo e, mais recentemente, inclusdo. Ao longo
do tempo, praticas assistencialistas e medicalizantes foram sendo questionadas por
movimentos sociais, legislacdes e pesquisadores comprometidos com o direito a
educacéo de todas as pessoas, independentemente de suas condi¢des.

Segundo Sassaki (2012), é possivel identificar quatro paradigmas que
estruturaram a forma como a sociedade e o Estado lidaram com a deficiéncia:
exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo. A exclusdo predominou até o século
XIX, periodo em que as pessoas com deficiéncia eram privadas do acesso a
educacéo, confinadas ao espaco doméstico ou institucionalizadas em asilos.

A criacdo de instituicdes especificas como o Imperial Instituto dos Meninos
Cegos (1854), hoje Instituto Benjamin Constant, e o Imperial Instituto de Surdos-
Mudos (1857), atual INES, marca o inicio de uma politica voltada a educacéo das
pessoas com deficiéncia no pais, ainda que orientada por uma ldgica filantrépica,
centrada no modelo médico e na reabilitacdo. A abordagem era eminentemente
segregadora, mantendo os sujeitos com deficiéncia afastados do sistema de ensino

regular.
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A partir da década de 1930, com a atuacdo de educadores como Helena
Antipoff, surgem novas experiéncias pedagogicas, influenciadas por movimentos
internacionais como o da escola nova. Antipoff contribuiu com a fundacdo da
Sociedade Pestalozzi do Brasil, buscando desenvolver abordagens mais sensiveis as
necessidades das criancas com deficiéncia. Contudo, mesmo essas experiéncias
ainda eram institucionalizadas e mantinham-se a parte do ensino comum.

Durante o século XX, especialmente a partir dos anos 1950, consolidaram-se
entidades como a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) em 1954,
voltadas a assisténcia e educacéo de pessoas com deficiéncia intelectual. A criacédo
da AACD (1950) também foi significativa no atendimento as pessoas com deficiéncia
fisica, evidenciando a prevaléncia de um modelo clinico-assistencial. Essas
instituicbes representavam uma resposta a auséncia do Estado, mas ao mesmo
tempo reforcavam a l6gica segregadora.

Nos anos 1970 e 1980, o pais vivenciou um processo de redemocratizacao e
0S movimentos sociais em defesa das pessoas com deficiéncia passam a reivindicar
a inclusdo educacional como direito. Como destaca Jannuzzi (2006), essa fase foi
marcada por um tensionamento entre o0 modelo institucional e o surgimento de
propostas integradoras. O termo integracao escolar ganha espaco, com a proposta de
incluir o estudante com deficiéncia no ensino regular, desde que ele se adaptasse as
normas da escola — uma logica ainda excludente.

O conceito de integracdo foi amplamente criticado por estudiosos como
Mendes (2006), que apontam a falacia de uma inclusdo condicionada a capacidade
de adaptacédo do aluno. A verdadeira transformacdo se deu a partir da década de
1990, com o avango das politicas publicas e da legislacdo voltada a educagéo
inclusiva, em sintonia com 0s marcos internacionais.

Como observa Aranha (2004, p. 7), o Brasil foi um dos primeiros paises da
América Latina a incorporar em sua legislacéo os principios da Educacao para Todos,
sendo pioneiro na elaboracédo de diretrizes nacionais que garantem o direito das
pessoas com deficiéncia a escolariza¢cado no ensino comum.

Essa trajetdria evidencia que a Educacdo Especial no Brasil, apesar de
avancos significativos, ainda carrega resquicios de praticas segregadoras e enfrenta
desafios estruturais e culturais para consolidar uma politica de inclusdo efetiva e

equitativa.
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2.5 DA INTEGRACAO A INCLUSAO ESCOLAR

A transicdo do modelo de integracdo para o paradigma da inclusdo escolar
representa um marco fundamental na histéria da Educacao Especial no Brasil e no
mundo. Enquanto a integracdo escolar, predominante entre as décadas de 1970 e
1990, baseava-se na ideia de que o estudante com deficiéncia deveria se adaptar ao
ambiente escolar regular, a inclusdo desloca essa responsabilidade para a escola,
exigindo dela transformacfes estruturais, curriculares e atitudinais para acolher a
diversidade.

Segundo Mantoan (2003), a proposta integradora partia do pressuposto de que
havia um “aluno padrdo”, e os estudantes com deficiéncia deveriam aproximar-se o
maximo possivel dessa norma. Nesse contexto, o fracasso escolar era atribuido ao
estudante e ndo a estrutura escolar excludente. Em contrapartida, a inclusdo escolar
rompe com essa logica ao reconhecer que todos os estudantes séo diferentes e que
as escolas devem garantir acessibilidade e equidade para promover a aprendizagem
de todos.

Esse novo paradigma foi impulsionado por diversos movimentos sociais e
familiares, que denunciaram as limitacdes da integracdo e demandaram politicas
publicas baseadas nos principios da equidade e justica social. A Declaracdo de
Salamanca (UNESCO, 1994) é amplamente reconhecida como um divisor de 4guas
nesse processo, ao afirmar que “as escolas regulares com orientagdo inclusiva
constituem o meio mais eficaz de combater atitudes discriminatorias e de criar
sociedades mais acolhedoras”.

Mittler (2003) destaca que o movimento pela inclusdo escolar nasce também
como um contraponto ao modelo meédico, ao deslocar o foco da deficiéncia para as
barreiras criadas pela escola e pela sociedade. Nesse sentido, o papel das politicas
publicas, da formacdo docente e do engajamento comunitario torna-se central na
consolidagéo de préaticas pedagdgicas inclusivas.

No Brasil, autores como Sassaki (2012) e Mendes (2006) apontam que a
mudanca de paradigma estd em curso, mas ainda enfrenta resisténcias culturais,
institucionais e politicas. Embora as legisla¢des, como a LBI (Lei n° 13.146/2015),
assegurem o direito & educacdo inclusiva, a realidade cotidiana ainda revela

exclusdes sutis ou explicitas. De acordo com Ainscow (2005), a efetivacao da inclusdo
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escolar exige ndo apenas reformas legais, mas um “processo continuo de
identificacado e superacao das barreiras a aprendizagem e a participagao”.

Além disso, Graham (2013) chama a atencao para o risco de a inclusao ser
esvaziada de seu potencial transformador, tornando-se um conceito retorico. Para a
autora, € preciso que as praticas pedagdgicas sejam acompanhadas de uma critica
profunda as estruturas educacionais que mantém as desigualdades.

A experiéncia brasileira, portanto, se insere em um movimento global de luta
por uma educacao verdadeiramente democrética. Nesse sentido, Barton e Slee (2010)
afirmam que “a inclusdo nao € uma técnica pedagdgica, mas um projeto politico” que
implica reconhecer e valorizar a diferenca como parte da condicdo humana.

Conclui-se que a passagem da integracdo a inclusdo escolar representa nao
apenas uma mudanca de modelo educacional, mas um compromisso ético com a
equidade. Esse compromisso estd no cerne da presente dissertacdo, que busca
compreender como 0s recursos tecnoldgicos podem ser usados como instrumentos
de incluséo — e n&o como dispositivos de controle ou segregacéo — para estudantes

com Transtorno do Espectro Autista.
2.6 LEIS E POLITICAS NACIONAIS: AVANCOS E LIMITES

A trajetéria da Educacdo Especial no Brasil € marcada por um avanco
normativo significativo nas ultimas décadas, especialmente a partir da Constituicéo
Federal de 1988, que assegurou o atendimento educacional especializado as pessoas
com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino. Desde entéo, diversas
legislacdes, diretrizes e politicas publicas tém sido formuladas com o objetivo de
garantir o direito a educacgéo inclusiva, refletindo compromissos assumidos em
tratados internacionais e pressdes de movimentos sociais.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB), n°® 9.394/96, institui a
Educacdo Especial como modalidade transversal a todos os niveis e etapas de
ensino. No artigo 58, define que a Educacédo Especial deve ser ofertada
preferencialmente na rede regular, com servicos de apoio especializados, e prevé a
formacao de professores capacitados para esse publico. Essa horma representa uma
inflexdo importante na concepc¢ao de que o direito a educacao deve ser exercido em
espacos comuns e nao segregados.

Outro marco importante foi a Politica Nacional de Educac¢do Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva, publicada em 2008, que introduziu a ideia de
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transversalidade da modalidade e reforcou a centralidade do atendimento educacional
especializado (AEE). O documento orienta os sistemas de ensino a promover a
participacdo e aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, com base em principios de
equidade e acessibilidade.

A Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015)
aprofunda o marco legal da incluséo ao reconhecer a deficiéncia como resultado da
interacdo entre a pessoa e as barreiras do meio, em consonéncia com o modelo
biopsicossocial. A LBI estabelece como dever do Estado oferecer educagéao inclusiva
em todos os niveis e modalidades, vedando qualquer forma de exclusdo ou recusa de
matricula em escolas regulares.

Contudo, apesar dos avancgos normativos, persistem tensfes entre o discurso
juridico e a pratica educacional, refletidas em barreiras atitudinais, estruturais e
formativas que limitam a efetividade das politicas. A publicacdo do Decreto n°
10.502/2020, que propbds uma nova Politica Nacional de Educacéo Especial baseada
na diferenciacdo de trajetdrias escolares, reacendeu o debate sobre retrocessos
normativos e riscos de reinstauracao da logica da segregacao, sob o argumento da
liberdade de escolha. Porém, a publicacdo do Decreto n°® 11.326, em janeiro de 2023,
revogou o Decreto n° 10.502/2020, representando um importante retorno e
fortalecimento do paradigma da educacéao inclusiva.

Como destaca Berenice Bento (2022), a simples existéncia de leis ndo garante
a transformacdo cultural e institucional necessaria para uma educacao
verdadeiramente inclusiva. Muitas escolas permanecem sem acessibilidade fisica,
recursos humanos especializados ou formacdo continuada para lidar com a
diversidade, o que revela o descompasso entre as politicas publicas e a realidade das
escolas.

A seguir, apresenta-se um quadro sistematizando os principais marcos legais
nacionais voltados a incluséo escolar de pessoas com deficiéncia:

QUADRO 2 - LEGISLACAO BRASILEIRA SOBRE EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO ESCOLAR (1961-2020)

Aprovacado | Documento Assunto
1961 Lei de Diretrizes e Bases Fundamentou o atendimento educacional as
da Educacao Nacional n® | pessoas com deficiéncia, chamadas no texto
4.024 de “excepcionais” (atualmente, este termo esta
em desacordo com os direitos fundamentais
das pessoas com deficiéncia). Segue trecho:
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“A Educacao de excepcionais, deve, no que
for possivel, enquadrar-se no sistema geral de
Educacéo, a fim de integra-los na
comunidade.”

1971 Lei de Diretrizes e Bases | O texto afirma que os estudantes com
da Educacao Nacional n° | “deficiéncias fisicas ou mentais, os que se
5.692 encontrem em atraso consideravel quanto a
idade regular de matricula e os superdotados
deverao receber tratamento especial”’. Essas
normas deveriam estar de acordo com as
regras criadas pelos Conselhos de Educacao.
Ou seja, a lei ndo promovia a inclusdo na rede
regular, determinando a escola especial como
destino certo para essas criancas
1973 Decreto n°® 72.425 1973 Criou o Centro Nacional de Educacao Especial
Criar o Centro Nacional de | (CENESP)
Educacéo Especial
(CENESP)

1986 Decreto n°® 93.481 Criou a Coordenadoria para Integragéo da
(Revogado pelo decreto Pessoa Portadora de Deficiéncia — CORDE.
n° 3.298, de 1999)
32 Constituicdo da O artigo 208, que trata da Educacao Basica

1988 Republica Federativa do obrigatéria e gratuita dos 4 aos 17 anos,

Brasil afirma que é dever do Estado garantir
“atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino”

1990 Lei n°®8.069 - ECA Contemplou o atendimento educacional
especializado as criancas com deficiéncia
preferencialmente na rede regular de ensino;
trabalho protegido ao adolescente com
deficiéncia e prioridade de atendimento nas
ac0Oes e politicas publicas de prevencéao e
protecao para familias com criancas e
adolescentes nessa condigcéo

1994 Politica Nacional de Estabeleceu objetivos construidos a partir da

Educacéao Especial participacao ativa de pessoas com deficiéncia,
considerando suas demandas e aspiracoes

1996 Lei de Diretrizes e Bases Em vigor com um capitulo especifico para a

da Educacédo Nacional n°
9.396

Educacédo Especial. Nele, afirma-se que
“havera, quando necessario, servicos de apoio
especializado, na escola regular, para atender
as peculiaridades da clientela de Educacgéo
Especial’. Também afirma que “o atendimento
educacional seré feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em
funcdo das condicbes especificas dos
estudantes, ndo for possivel a integragdo nas
classes comuns de ensino regular”. Além
disso, o texto trata da formacéo dos
professores e de curriculos, métodos, técnicas
e recursos para atender as necessidades das
criancas com deficiéncia, transtornos globais
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do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao

1999

Decreto n® 3076

Criar o Conselho Nacional dos Direitos da
Pessoa Portadora de Deficiéncia — CONADE

1999

Decreto n° 3.298

Disp6e sobre a Politica Nacional para a
Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia

O objetivo principal foi assegurar a plena
integragéo da pessoa com deficiéncia no
“contexto socioecondmico e cultural” do Pais,
afirmando que a Educacao Especial é uma
modalidade transversal a todos os niveis e
modalidades de ensino e a destaca como
complemento do ensino regular

2001

Lein® 10.172

Afirmou que a Educacéo Especial, “como
modalidade de Educacgao escolar”, deveria ser
promovida em todos os diferentes niveis de
ensino e que “a garantia de vagas no ensino
regular para os diversos graus e tipos de
deficiéncia” era uma medida importante

2001

Resolugdo CNE/CEB n° 2

Instituir as diretrizes nacionais para a
Educacéao Especial na educacéo basica

2008

Politica Nacional da
Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo
Inclusiva

Documento traca o histérico do processo de
inclusdo escolar no Brasil para embasar
“politicas publicas promotoras de uma
Educacéao de qualidade para todos os
estudantes”

2008.

Lei 6.571

Dispor sobre o atendimento educacional
especializado

2009

Resolucdo CNE/CEB n° 4

Instituir Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na
Educacao Bésica; orientar sobre o
atendimento nas salas de recursos

2012

Lei 12.764

Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista

2014

Lei 13.005

Plano Nacional de Educacédo 2014-2024

2015

Lei 13.146

Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia - Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia

2020

Decreto 10.502

Instituir a Politica Nacional de Educacéo
Especial: Equitativa, Inclusiva e com
Aprendizado ao Longo da Vida

2020

Lei 13.977

Instituir a Carteira de Identificacdo da Pessoa
com TEA

FONTE: Elaborado pela autora (2025).

E fundamental compreender que a existéncia de marcos legais ndo garante,
por si sO, a transformacado das praticas escolares. A proclamacao de direitos, como
afirma Chaui (1989), ndo parte de uma evidéncia universal, mas sim da necessidade
de inscrevé-los no campo social e politico, exigindo reconhecimento e consentimento

coletivo para sua efetivacdo. No caso da educacédo inclusiva, o reconhecimento do
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direito a escolarizacédo de estudantes com deficiéncia resulta de lutas histéricas que
enfrentaram um passado marcado por omissao e exclusdo. Assim, como destaca Cury
(2002), do direito decorrem prerrogativas, mas também deveres: cabe ao Estado
garantir as condicbes materiais e simbdlicas para que esse direito se realize, e a
sociedade civil mobilizar-se para que ele ndo se reduza a uma promessa abstrata.
Nessa perspectiva, a inclusdo ndo pode ser compreendida apenas como um
dispositivo normativo, mas como um processo politico e pedagdgico que, segundo
Mantoan (2015), exige mudancas profundas nos valores institucionais e nos
paradigmas de ensino. A andlise critica das politicas publicas evidencia tanto os
avancos juridicos quanto as permanéncias excludentes que dificultam a consolidacdo
de praticas verdadeiramente inclusivas, revelando que o reconhecimento formal do
direito & educacao ainda convive com barreiras culturais, institucionais e pedagogicas

gue precisam ser enfrentadas.
2.7 INCLUSAO COMO PROCESSO POLITICO-PEDAGOGICO

A inclusdo escolar ultrapassa os limites de uma adequacdo técnica ou
normativa. Ela deve ser compreendida como uma construgdo ética, politica e
pedagogica, que questiona os padroes hegemdnicos de normalidade e rompe com a
l6gica excludente historicamente presente nas instituicdes educacionais. Mais do que
integrar estudantes com deficiéncia as estruturas existentes, o desafio é reconfigurar
essas estruturas para que sejam, de fato, acessiveis a todos.

Como afirma Santos (2003, p. 4), a inclusdo € um processo que reitera
principios democraticos de participacdo social plena, e ndo se restringe a educacao:
“ela € uma luta, um movimento que tem por esséncia estar presente em todas as areas
da vida humana”. Assim, a inclusdo educacional esta intrinsicamente ligada a justica
social e a ampliacdo da democracia nas praticas escolares.

Do ponto de vista pedagdgico, a inclusdo exige uma escola comprometida com
o acolhimento das diferencas e com a criagdo de condicdes reais de aprendizagem.
Mantoan (2003; 2015) defende que a escola inclusiva ndo é aquela que apenas recebe
o estudante com deficiéncia, mas sim aguela que se transforma continuamente a partir
da diversidade. A convivéncia com a diferenca amplia a qualidade da educacao para
todos, ao desafiar o corpo docente a refletir sobre suas praticas, estratégias e

concepcoes.
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Booth e Ainscow (2002), ao proporem o indice de Incluséo?, reforcam que a
inclusdo deve ser encarada como um processo continuo de construcao de culturas,
politicas e praticas escolares mais justas, com énfase na participacdo e nha
aprendizagem de todos os estudantes. N&o se trata de um fim, mas de uma orientacao
transformadora.

A esse respeito, Freire (1996) lembra que a educacéo € sempre um ato politico,
e a escola deve ser um espaco de escuta e dialogo com o0s sujeitos, valorizando suas
vozes, saberes e experiéncias. Esse entendimento € ainda mais relevante quando se
trata de estudantes autistas, cujas formas de comunicacéo frequentemente néo se
alinham aos padrdes convencionais. Ouvir esses sujeitos significa reconhecer outras
formas de existéncia, linguagem e aprendizagem — o que exige uma postura ética de
abertura ao outro.

Mais recentemente, autores como Graham (2013) e Barton e Slee (2010) tém
denunciado o uso retdérico da nogao de “inclusao”, frequentemente apropriada pelas
politicas educacionais sem a correspondente transformacao institucional. Em muitos
casos, o discurso da incluséo se transforma em mecanismo de legitimacéo de préaticas
ainda excludentes.

Skliar (2003), por sua vez, alerta para o risco da normalizacédo da diferenca,
guando se busca enquadrar o outro em padrdes prévios, apagando sua singularidade.
Essa critica é central quando se pensa na escolarizacdo de estudantes com TEA,
cujas trajetorias educativas exigem rupturas com modelos pedagdgicos homogéneos
e inflexiveis.

Por isso, falar em inclusdo como processo politico-pedagdgico implica
reconhecer o papel ativo dos professores na construcéo de praticas emancipatorias,
a importancia da formacéo critica e continuada, e 0 uso ético das tecnologias
educacionais. A inclusdo nao se efetiva por decretos ou boas inten¢cbes. Ela requer
escuta, redistribuicdo dos saberes e o compromisso com a producéo de escolas mais
justas e acessiveis.

E nesse horizonte que esta dissertacdo se inscreve, ao propor um material

informativo voltado a pratica docente inclusiva, com foco especifico nos estudantes

1 O indice de Inclusdo é uma ferramenta elaborada por Booth e Ainscow (2002) com o objetivo de
apoiar escolas no desenvolvimento de praticas mais inclusivas. Estruturado em torno de trés dimensées
— culturas, politicas e praticas inclusivas —, o indice oferece indicadores e questdes reflexivas que
auxiliam a comunidade escolar a identificar barreiras a aprendizagem e a participacdo, promover
mudancas e monitorar avancos em direcdo a uma educacgéo para todos.
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com Transtorno do Espectro Autista (TEA). O KITEA é expressado concreta de um
compromisso com a transformacao das praticas escolares, ndo apenas em termos
metodolégicos, mas também como expressdo de um projeto politico de
democratizagéo do direito a educacao.

Nesse contexto, compreender o Transtorno do Espectro Autista (TEA) em sua
complexidade ndo é apenas uma exigéncia diagnostica ou clinica, mas parte
fundamental do compromisso com uma educacao verdadeiramente inclusiva.
Reconhecer as singularidades dos estudantes autistas — seus modos de perceber,
comunicar e interagir — exige romper com modelos pedagdgicos padronizados e
acolher praticas educativas sensiveis a neurodiversidade. E a partir dessa perspectiva
gue se inicia o préoximo capitulo, dedicado a trajetdria histérica, conceitual e
diagnostica do TEA, com énfase nos avangos cientificos e nos marcos que

contribuiram para consolidar a compreensao atual dessa condicéo.
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3 TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA - TEA

Este capitulo aprofunda o tema Transtorno do Espectro Autista (TEA), desde
as origens e evolucéo histérica do conceito de autismo, até o reconhecimento do
autismo como uma condigdo distinta do neurodesenvolvimento. Na sequéncia
apresenta o diagnéstico contemporaneo, detalhando as classificagdes e critérios mais
recentes apresentados pelo DSM-5 e pela CID-11.

Complementando, o capitulo aborda a singularidade e variabilidade no TEA,
apresentando os desafios e as potencialidades, e ressaltando que cada individuo
dentro do espectro apresenta caracteristicas unicas, bem como habilidades e talentos
especificos que devem ser reconhecidos e valorizados. Nessa perspectiva, o estudo
apresenta a mudanca de paradigma do modelo biomédico ao modelo biopsicossocial,
reinterpretando a deficiéncia como um fenémeno relacional, ndo inerente ao individuo,
mas construido na interacdo com o ambiente.

Por fim, o capitulo culmina na analise do transtorno do espectro autista no
contexto escolar, destacando a relevancia de préaticas pedagdgicas inclusivas, que
considerem a diversidade e promovam a participacéo efetiva de todos os estudantes.

3.1 ORIGENS E EVOLUCAO HISTORICA DO CONCEITO DE AUTISMO

A compreensao do autismo passou por transformacdes profundas ao longo do
século XX. Inicialmente confundido com quadros psicéticos e esquizofrénicos, o
autismo foi gradualmente reconhecido como uma condi¢éo do neurodesenvolvimento,
com manifestacdes mdultiplas e heterogéneas. O termo tem origem no grego autos,
que significa “de si mesmo”, e foi utilizado pela primeira vez pelo psiquiatra suigo
Eugen Bleuler, em 1911, para descrever o comportamento de individuos que se
retraiam do mundo exterior — uma caracteristica observada na esquizofrenia.

Contudo, foi apenas em 1943 que o0 autismo comecou a ser compreendido
como uma condigao distinta. Nesse ano, Leo Kanner publicou o artigo “Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo”, em que descreveu onze criangas que apresentavam
padrées comportamentais incomuns desde os primeiros meses de vida: dificuldades
de interacdo social, comunicacdo limitada, apego a rotina e comportamentos
repetitivos. Kanner denominou esse fendbmeno como “isolamento autistico extremo” e
observou que essas criancas “preferiam a repeticdo a novidade” e demonstravam

pouco interesse por relacdes sociais. Em suas palavras, tratava-se de uma
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“‘incapacidade de se relacionarem de maneira normal com pessoas e situagdes, desde
0 principio de suas vidas” Kanner (1943, p. 243). Décadas depois, Temple Grandin
reforcaria essa percepcao ao afirmar que pessoas autistas tendem a buscar um
mundo estavel e previsivel: “Hoje sabemos estarem relacionados ao autismo:
necessidade de solidao, necessidade de uniformidade. Estar s6 num mundo que
nunca varia.” Grandin; Panek (2024, p. 13).

Quase simultaneamente, em 1944, Hans Asperger descreveu um grupo de
criangas com dificuldades similares de socializagdo, mas com linguagem preservada
e inteligéncia na média ou acima dela. Seu trabalho s6 ganhou projecéo internacional
nos anos 1980, quando a psiquiatra Lorna Wing resgatou suas observacdes e cunhou
o termo “Sindrome de Asperger”, apontando que essas manifestagdes clinicas nao
eram opostas, mas compunham um espectro de variagbes dentro da mesma
condicdo. Como observa Moraes (2024, p. 39), essas criancas apresentavam
‘comunicagao nao-verbal deficiente, pouca empatia e predilecéo por assuntos poucos
usuais [...] fato que o levou a denomina-las pequenos professores”.

A partir desse ponto, consolidou-se a ideia de que o autismo n&o se trata de
um quadro homogéneo, mas de um espectro amplo e multifacetado, conceito que
Lorna Wing ajudou a sistematizar ao propor a chamada “triade do comprometimento”
— que envolvia prejuizos na socializacdo, na linguagem (verbal e ndo verbal) e na
presenca de comportamentos restritos e repetitivos Teixeira (2016; Liberalesso,
2020). Essa estrutura foi fundamental para os avancos diagnésticos das décadas
seguintes.

Entretanto, por muitos anos, o autismo foi erroneamente associado a auséncia
de afeto na relacao familiar. Com base em teses psicanaliticas, como as de Bruno
Bettelheim, difundiu-se a ideia de que o distanciamento social da crianca autista seria
causado por maes emocionalmente frias — teoria conhecida como “mae geladeira”.
Embora inicialmente também tenha sido endossada por Kanner, essa concepcao foi
posteriormente superada por evidéncias cientificas. Como relata Liberalesso (2020, p.
18), atribuia-se a familia, especialmente a mae, “a participacéo [...] na origem do
quadro evasivo de comportamento das criangas autistas”.

A virada conceitual mais solida se deu nas décadas de 1970 e 1980, com o0s
estudos de Michael Rutter, psiquiatra britAnico que propds critérios diagndsticos
objetivos e mensuraveis, marcando o distanciamento definitivo das explicacbes

psicodinamicas. Rutter enfatizou a importancia do desenvolvimento da linguagem e
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da socializacdo precoce como indicadores fundamentais da condicdo. Como sintetiza
Lopes (2022), Rutter estabeleceu quatro critérios centrais: atraso social, problemas
de comunicacdo, comportamentos incomuns e inicio antes dos 30 meses de idade.

A consolidacao do autismo como diagndstico especifico ocorreu paralelamente
a sua insercdo nos manuais psiquiatricos internacionais. Nas primeiras edicbes do
DSM — o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais da Associacao
Americana de Psiquiatria — 0 autismo era descrito como uma forma de esquizofrenia
infantil. Apenas com o DSM-III (1980), o autismo passou a ser reconhecido como um
transtorno distinto, incluido na categoria dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Com o avanco dos estudos clinicos, o DSM-IV (1994) incorporou a
Sindrome de Asperger e, em 2013, o DSM-5 unificou os diferentes subtipos sob o
nome Transtorno do Espectro Autista (TEA), com critérios diagnosticos mais
abrangentes e niveis de suporte.

QUADRO 3 — MANUAL DIAGNOSTICO E ESTATISTICO DE TRANSTORNOS
MENTAIS

Edicéo Ano |Descricdo da Classificacdo do Autismo

O autismo aparece como sintoma da “Reagao Esquizofrénica, tipo
DSM | 1952 | infantil”, categoria que agrupava reagdes psicoéticas em criangas com
manifestacdes autisticas

Elimina o termo “reagdo”; mantém o autismo como sintoma da
DSM I 1968 | “Esquizofrenia tipo infantil”. O comportamento autistico permanece
como manifestacao psicética

O autismo € reconhecido como diagnéstico distinto da esquizofrenia,
DSM IlI 1980 | incluido na nova categoria “Transtornos Globais do Desenvolvimento
(TGD)”

Introduz o termo “Transtorno Autista”, ampliando o escopo da categoria
DSM IlI-R |1987 | para incluir o “Transtorno Global do Desenvolvimento Sem Outras
Especificacdes (TGD-SOE)”

A Sindrome de Asperger € incorporada ao manual, junto com o

DSM IV 1994 | Transtorno Autista, TGD-SOE, Sindrome de Rett e Transtorno
Desintegrativo da Infancia

O Transtorno Autista passa a ser denominado “Transtorno do Espectro
DSM V 2013 | Autista (TEA)”, com critérios que contemplam diferentes niveis de
gravidade e manifestagdes clinicas

Mantém a definicdo do TEA, aprimorando a clareza e precisédo dos
DSM V-TR | 2022 | critérios diagndsticos para apoiar avaliagdes mais robustas por parte
dos profissionais

FONTE: Elaborado pela autora (2025).

A mesma evolucdo ocorreu nos documentos da Organizacdo Mundial da
Saude. A CID-10 ja trazia o autismo sob a rubrica dos Transtornos Globais do
Desenvolvimento. Na CID-11 (2022), a condicdo passou a integrar a secao de

Transtornos do Neurodesenvolvimento, sob o cédigo 6A02, com classificagbes que
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consideram a presenca ou auséncia de linguagem funcional e de deficiéncia

intelectual.

QUADRO 4 — DIAGNOSTICO DE TEA DE ACORDO COM O CID-11

Cadigo Descrigao Linguagem

6A02.0 TEA sem Transtorno do Com leve ou nenhum comprometimento
Desenvolvimento Intelectual da linguagem funcional

6A02.1 TEA com Transtorno do Com leve ou henhum comprometimento
Desenvolvimento Intelectual da linguagem funcional

6A02.2 TEA sem Transtorno do Com linguagem funcional prejudicada
Desenvolvimento Intelectual

6A02.3 TEA com Transtorno do Com linguagem funcional prejudicada
Desenvolvimento Intelectual

6A02.5 TEA com Transtorno do Auséncia de linguagem funcional
Desenvolvimento Intelectual

6A02.Y Outro Transtorno do Espectro do
Autismo, especificado

6A02.Z Transtorno do Espectro do
Autismo, ndo especificado

FONTE: Elaborado pela autora (2025).

Essa trajetoria historica permitiu o reconhecimento do autismo como uma
condicdo multifatorial e diversa, abrindo caminho para abordagens mais inclusivas e
éticas — temas que serdo aprofundados nas préximas secoes, a partir dos critérios
diagnésticos contemporaneos, das singularidades do espectro e dos modelos

explicativos que hoje orientam as politicas publicas e praticas escolares.

3.2 DIAGNOSTICO CONTEMPORANEQ: CLASSIFICACOES E CRITERIOS DO
DSM-5 E DA CID-11

O avanco das pesquisas cientificas e a consolidacdo de praticas clinicas
baseadas em evidéncias permitiram uma reconfiguracdo significativa da forma como

o Transtorno do Espectro Autista (TEA) é diagnosticado. Atualmente, os dois
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principais sistemas classificatorios utilizados internacionalmente sdo o Manual
Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5-TR, publicado pela
Associacao Americana de Psiquiatria (APA, 2022), e a Classificagao Internacional de
Doengcas — CID-11, da Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2022). Ambos
reconhecem o TEA como uma condicdo do neurodesenvolvimento, marcada por
manifestacbes amplas, variadas e contextuais, abandonando perspectivas
reducionistas e homogéneas.

De acordo com o DSM-5-TR, o TEA é definido por dois conjuntos principais de
critérios diagnésticos: (1) déficits persistentes na comunicacao e na interacdo social
em multiplos contextos e (2) padrbes restritos e repetitivos de comportamento,
interesses ou atividades. Tais caracteristicas devem estar presentes desde o0s
periodos iniciais do desenvolvimento e causar prejuizo clinico significativo no
funcionamento social, académico ou ocupacional. Além disso, 0 manual enfatiza a
importancia da observacdo ao longo do tempo, dada a variabilidade dos sintomas
entre os individuos e ao longo da vida.

Para refinar o diagndstico, o DSM-5-TR propde a adocdo de especificadores
clinicos, que qualificam o quadro individual com base em diferentes fatores: a
presenca ou nao de deficiéncia intelectual, o grau de comprometimento da linguagem
funcional, a existéncia de comorbidades (como epilepsia ou TDAH), condi¢des
médicas associadas e o0 nivel de suporte necessario. Esse Ultimo aspecto é
operacionalizado em trés niveis de gravidade:

¢ Nivel 1 — Requer suporte: os individuos apresentam dificuldades perceptiveis
de comunicacdo e interacdo social sem apoios especificos. Costumam manter
alguma autonomia, mas com interacdes sociais estranhas ou malsucedidas e
inflexibilidade comportamental que interfere no cotidiano.

¢ Nivel 2 — Requer suporte substancial: ha déficits acentuados na comunicagao
verbal e ndo verbal, respostas sociais limitadas ou atipicas, inflexibilidade
significativa e dificuldades frequentes com mudancgas de rotina.

¢ Nivel 3 — Requer suporte muito substancial: 0s prejuizos sdo graves tanto na
comunicacdo quanto na adaptacdo a situacfes cotidianas. A pessoa pode
apresentar fala minima ou ausente, iniciar poucas intera¢cdes e demonstrar

extrema dificuldade diante de mudancas ou estimulos ndo controlados.
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QUADRO 5 — NiVEIS DE SEVERIDADE PARA O TRANSTORNO DO ESPECTRO

AUTISTA
Nivel de Comunicagéao social Comportamentos restritos e
severidade repetitivos
Nivel 1 Sem apoios no lugar, déficits em A inflexibilidade de
“‘Requer comunicagdo causam deficiéncias comportamento causa
suporte” perceptiveis. interferéncia significativa no
Dificuldade em iniciar interacfes funcionamento em um ou mais
sociais e exemplos claros de contextos. Dificuldade em
respostas atipicas ou malsucedidas | alternar entre as atividades.
a aberturas sociais de outros. Pode | Problemas de organizacédo e
parecer ter diminuido o interesse em | planejamento dificultam a
interacdes sociais. independéncia
Por exemplo, uma pessoa que é
capaz de falar frases completas e se
engaja na comunicagao, mas cuja
conversa com os outros falha e
cujas tentativas de fazer amigos séo
estranhas e geralmente
malsucedidas
Nivel 2 Déficits acentuados nas habilidades Inflexibilidade de comportamento,
“‘Requer de comunicacgéao social verbal e ndo dificuldade em lidar com
suporte verbal; deficiéncias sociais aparentes | mudancas ou outros
substancial” mesmo com apoios; iniciacdo limitada | comportamentos
de interacBes sociais; e respostas restritos/repetitivos aparecem
reduzidas ou anormais a aberturas com frequéncia suficiente para
sociais de outros. Por exemplo, uma | serem 6bvios para o observador
pessoa que fala frases simples, cuja | casual e interferir no
interacdo € limitada a interesses funcionamento em uma
especiais estreitos e que estranha variedade de contextos. Angustia
comunicacéo nao verbal e/ou dificuldade em mudar o foco
ou a acdo
Nivel 3 Déficits severos nas relacfes sociais | Inflexibilidade de comportamento,
“Exigindo \verbais e ndo verbais. Habilidades de | extrema dificuldade em lidar com
suporte muito  comunicagdo causam graves a mudanca ou outros
substancial” prejuizos no funcionamento, iniciacdo | comportamentos

muito limitada de interagfes sociais e
resposta minima a aberturas sociais
de outros. Por exemplo, uma pessoa
com poucas palavras de fala
inteligivel que raramente inicia a
interagéo e, quando o faz, faz
abordagens incomuns para atender
apenas as necessidades e responde
apenas a abordagens sociais muito

diretas

restritos/repetitivos interferem
marcadamente no funcionamento
em todas as esferas. “Exigindo
suporte muito substancial” Nivel
de severidade Déficits severos
nas relagdes sociais verbais e
nao verbais Grande
aflicdo/dificuldade em mudar o
foco ou a acéo

FONTE: Elaboracao prépria (2025).

Esses niveis de suporte refletem uma tentativa de articular o diagndstico clinico

a um plano de intervencdo mais sensivel as necessidades concretas da pessoa,
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respeitando sua singularidade e ampliando as possibilidades de planejamento
educacional e terapéutico.

3.3 SINGULARIDADE E VARIABILIDADE NO TEA: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) ndo € uma condi¢&o Unica e uniforme,
mas sim um espectro que se manifesta de forma diversa em cada individuo. Essa
variabilidade pode ocorrer em mdltiplas dimensfes: linguagem, cognicéo,
sensorialidade, habilidades sociais e perfil comportamental, exigindo diagndsticos
cuidadosos e abordagens educacionais personalizadas (Castro, 2023).

Segundo a Associacdo Americana de Psiquiatria (APA, 2022), os déficits na
comunicacao social podem ir desde a auséncia total de fala até o uso prolixo, literal e
nao reciproco da linguagem. O mesmo se aplica aos comportamentos repetitivos e
interesses restritos, que podem variar em frequéncia, intensidade e impacto na vida
cotidiana.

Essa diversidade é marcada por elementos como:

e a ecolalia (repeticao de palavras ou frases),

e as estereotipias motoras (como balancar as maos ou andar na ponta dos
pés),

e hiper ou hipossensibilidade sensorial (aversdo ou atracdo a ruidos,
luzes, texturas),

e e padrdes incomuns de atencdo e percepcao.

De acordo com Mendes (2017), as respostas sensoriais atipicas ocorrem em
diferentes sistemas: visual, auditivo, tatil, vestibular, gustativo, olfativo, proprioceptivo
e cinestésico. Essas caracteristicas influenciam diretamente na aprendizagem e na
participacdo social, podendo gerar comportamentos desorganizados ou evitar
determinados ambientes.

Grandin e Panek (2024) destacam que, para muitas pessoas autistas, 0 mundo
€ percebido de forma intensa, fragmentada ou extremamente detalhada — o que pode
ser fonte de estresse ou, ao contrario, de talentos Unicos. Como observa Grandin: “A
necessidade de uniformidade e a atencao ao detalhe s&o elementos constitutivos da
experiéncia autista” (Grandin; Panek, 2024, p. 13).

Além dos desafios, é fundamental reconhecer as potencialidades que emergem

dessa singularidade. Individuos com TEA podem demonstrar:
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e Habilidades excepcionais em areas especificas (mateméatica, musica,
memoria);
e Alto grau de foco e perseveranca,
e Pensamento visual avancado;
e Capacidade elevada de deteccéo de padrbes e regularidades (Masataka
et al., 2018; Machado et al., 2019).
Essas caracteristicas constituem o que o movimento da neurodiversidade
defende como formas legitimas de ser e estar no mundo, ndo como patologia, mas

como variagdes do funcionamento neurolégico humano (Ortega, 2009).

QUADRO 6 — CARACTERISTICAS DO PROCESSAMENTO SENSORIAL INCOMUM
PRESENTES NA NEURODIVERSIDADE DOS AUTISTAS

Habilidade especifica Funcionalidade

Apreciacao ao detalhe Grande habilidade que permite as pessoas com autismo
serem excelentes em julgamentos estéticos, sobretudo,
no ambito musical e em artes visuais, além de possibilitar
maior rigueza de detalhes ao criar histérias
Perspectiva sensorial Facilidade de melhor perspectiva espacial retratando, por
aprimorada exemplo, paisagens com maiores detalhes além de
demonstrarem maior julgamento musical
Desenvolver conhecimento Maiores aprendizados em areas de interesses especificos
em dominios especificos

Elevada facilidade em Favorece as compreensfes no processo de

reconhecer padroes reconhecimento social e fuga ao sofrerem bullying
Habilidades visuais S&o0 apontadas como requisitos fortes no mercado de
aumentadas trabalho

Apreco por objetos Capacidade de conexdes sociais dentro de areas ndo
inanimados sociais, o que facilitaria o desenho de “objetos inumanos”

FONTE: Elaborado com base em Masataka et al. (2018) e Machado et al. (2019).

Esse quadro apresenta de maneira resumida as habilidades associadas ao
funcionamento neurodivergente, como “apreciacdo ao detalhe”, “facilidade em
reconhecer padrdes” e “perspectiva sensorial ampliada”, conforme sistematizado por
Masataka et al. (2018) e Machado et al. (2019).

Reconhecer essas dimensfes € essencial para superar abordagens
normativas e capacitistas, que invisibilizam os modos singulares de comunicacgao e
de aprendizagem das pessoas autistas. Como defende Costa (2023, p. 26), “nenhum
individuo com TEA pode ser tratado da mesma forma, o que impossibilita a aplicacéo
de uma unica abordagem terapéutica ou pedagogica”.

A valorizacao da variabilidade no TEA contribui para a construgéo de ambientes

educacionais mais equitativos, que respeitam os tempos, modos e interesses dos
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sujeitos. Essa compreensao também orienta a elaboracdo de praticas pedagogicas

gue partem das potencialidades dos estudantes — e nao de suas supostas “faltas”.

3.4 DO MODELO BIOMEDICO AO MODELO BIOPSICOSSOCIAL

A compreensdao do Transtorno do Espectro Autista (TEA) evoluiu
significativamente nas ultimas décadas, acompanhando mudancas nos modelos
conceituais que fundamentam tanto a pratica clinica quanto as politicas educacionais.
Inicialmente interpretado exclusivamente sob o enfoque biomédico, o autismo era
entendido como um transtorno individual centrado em déficits e desvios do
funcionamento tipico, cuja abordagem privilegiava o diagndstico, a medicalizacéo e a
busca por intervengdes corretivas.

O modelo biomédico, predominante até os anos 1980, concebe a deficiéncia
como um problema a ser tratado ou corrigido, localizando o “dano” no corpo ou na
mente do sujeito. No caso do autismo, esse paradigma sustentava estratégias que
visavam a normalizacdo do comportamento e a remediagaéo das chamadas “falhas de
desenvolvimento”. Como aponta Mello (2010), esse modelo propde intervengdes
terapéuticas que visam alinhar o sujeito a padrées normativos de funcionamento e
adaptacao social.

No entanto, com o avanco dos estudos sociais da deficiéncia, consolidou-se o
chamado modelo social, formulado inicialmente no Reino Unido por movimentos de
pessoas com deficiéncia. Essa abordagem desloca o foco do déficit individual para as
barreiras sociais, fisicas e atitudinais que limitam a participacdo plena de pessoas com
deficiéncia na vida comunitaria. De acordo com Bampi et al. (2010), é a sociedade —
com suas estruturas excludentes — que produz a deficiéncia, e ndo apenas a condi¢céo
bioldgica do individuo.

A tensédo entre esses dois paradigmas levou ao desenvolvimento de uma
perspectiva mais integrada: o modelo biopsicossocial. Proposto oficialmente pela
Organizacdo Mundial da Saude (OMS) com a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), esse modelo considera os aspectos
bioldgicos, psicolégicos e sociais como elementos interdependentes para a
compreensao da saude, da deficiéncia e da funcionalidade humana. Segundo a OMS
(2001), as barreiras contextuais e ambientais sdo tdo relevantes quanto os fatores

organicos para o bem-estar e a participacéo social dos individuos.
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[...] Alintegracao da dimensao psicossocial ao ensino e as praticas em

salde, visando a construgdo de um modelo biopsicossocial em
contraposicdo ao modelo biomédico que se cristalizou nos ultimos
séculos, tem ganhado impulso a partir de contribuicdes que emergiram
de diversas areas de conhecimento (De Marco, 2006, p. 61).

A adocdo do modelo biopsicossocial no campo do autismo possibilita o
reconhecimento da singularidade dos sujeitos autistas e de suas potencialidades, sem
reduzi-los a rotulos clinicos. Nesse sentido, ganha forca o conceito de
neurodiversidade, formulado no final dos anos 1990 por ativistas e pesquisadores do
espectro autista. De acordo com Ortega (2009, p. 72), a neurodiversidade propde que
variacfes neurolégicas como o0 autismo ndo sejam tratadas como distlrbios, mas
como formas legitimas e diversas de existir e perceber o mundo.

[...] o conceito de ‘neurodiversidade’ tenta salientar que a ‘conexado
neuroldgica’ atipica (ou neurodivergente) ndo é [...] uma doenca a ser
tratada e, se possivel, curada. Trata-se antes de uma diferenca
humana que deve ser respeitada como outras diferencas (sexuais,
raciais, entre outras).

Essa mudanca de paradigma repercute diretamente no campo educacional,
pois sustenta a necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas que reconhecam e
valorizem os diferentes modos de aprender, comunicar e interagir presentes entre 0os
estudantes autistas. Ao invés de focalizar exclusivamente os déficits, o0 modelo
biopsicossocial propde o planejamento de estratégias educativas que considerem nao
apenas as necessidades individuais, mas também a reorganizacdo do ambiente
escolar, a articulagdo com as familias e a construcao coletiva da acessibilidade. Como
destaca Ferreira (2022, p. 29), “o modelo biopsicossocial defendido pelo movimento
da neurodiversidade vem se afirmando, progressivamente, em face de uma visao mais
humanizada da pessoa com deficiéncia e das formas de tratamento oferecidas a elas”.
Nessa mesma direcdo, Wuo, Yaedu e Wayszceyk (2019) ressaltam que o
reconhecimento da singularidade autista deve orientar o desenvolvimento de recursos
pedagdgicos que rompam com a légica da padronizacdo e promovam o acolhimento
da diversidade como um valor educativo e ético.

A Classificacéo Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF)
constitui uma base metodoldgica essencial para a consolidagdo do modelo
biopsicossocial, pois propée uma analise integrada do funcionamento humano a partir
da interacdo entre aspectos corporais, atividades cotidianas, participacao social e
fatores contextuais. Diferentemente da CID, que tem como foco o diagndstico das

condicbes de saude, a CIF orienta-se pela avaliacdo da funcionalidade e pela
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identificacdo das barreiras e facilitadores presentes nos ambientes onde o sujeito esta
inserido. Essa perspectiva amplia o campo de aplicacdo da CIF para além da saude,
tornando-a uma ferramenta valiosa também na formulacdo de praticas pedagogicas
inclusivas. Como observa Ferreira (2022, p. 29), “a CIF adota 0 modelo humanizado
e se adequa as dimensdes propostas no modelo biopsicossocial”, alinhando-se as
exigéncias de uma educacdo comprometida com o respeito a diversidade e com o
desenvolvimento integral dos sujeitos.

Por fim, 0 modelo biopsicossocial revela-se 0 mais coerente com os principios
da incluséo escolar e com 0s compromissos assumidos por marcos internacionais e
pela legislacdo educacional brasileira. Ao reconhecer a deficiéncia como um
fendmeno relacional — produzido na interacao entre sujeito e contexto —, ele sustenta
praticas pedagogicas que ultrapassam a l6gica da compensacdo e investem na
transformacdo das condi¢Oes institucionais, curriculares e afetivas que limitam o

acesso, a permanéncia e a aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

3.5 O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NO CONTEXTO ESCOLAR

A presenca de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) nas
escolas demanda transformacdes profundas nas praticas pedagdgicas, curriculares e
institucionais. Compreender o autismo a partir do modelo biopsicossocial significa
reconhecer que o processo de escolarizacdo ndo pode se basear na padronizacgéo,
mas deve valorizar a diversidade de modos de aprender, comunicar e interagir.

Nesse sentido, Ferreira (2022) ressalta que a inclusdo escolar de estudantes
autistas exige a superacédo de um olhar estritamente clinico ou médico, propondo uma
abordagem que articule as dimensdes cognitivas, emocionais, relacionais e sociais do
desenvolvimento. Essa perspectiva implica repensar o curriculo, os métodos de
avaliacdo e o proprio ambiente escolar, assegurando a acessibilidade pedagdgica e a
participagéo plena.

Diversas praticas tém se mostrado eficazes nesse contexto, como o0 uso de
recursos visuais estruturados, a organizacdo de rotinas previsiveis, a adocdo de
comunicacao alternativa e aumentativa (CAA) e o fortalecimento da mediagcéo entre
escola e familia.

Nesse sentido, a pesquisa de Ferreira (2022, p. 29) propde algumas estratégias

praticas para a inclusdo de estudantes com TEA, destacando que:
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[...] destacaram-se possibilidades educacionais inovadoras como a
utilizacdo do Plano Educacional Individualizado (PEI), o Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), a Diferenciacdo Curricular e o
Ensino Colaborativo com o intuito de contemplar a diversidade
presente nas salas de aula e de atender as necessidades especificas
de estudantes autistas ou com outras deficiéncias.

Como alerta Grandin (2024, p. 7), € fundamental evitar o reducionismo dos
rétulos diagndsticos e concentrar-se nas potencialidades de cada sujeito: "Quero
alertar pais, professores e terapeutas para que evitem se prender a rotulos. Eles ndo
sao precisos. Rogo-lhes ndo permitam que uma crian¢a ou um adulto sejam definidos
por um rétulo do DSM."

Além disso, o0 planejamento educacional deve considerar a Classificacéo
Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) como ferramenta
complementar ao diagndstico médico. A CIF permite mapear, de maneira sistémica,
as barreiras e os facilitadores presentes no ambiente escolar, abrangendo aspectos
fisicos, sociais e atitudinais que impactam a participacdo dos estudantes. Coelho,
Vilalva e Hauer (2019) ressaltam que, no caso do autismo, existe uma modificacdo no
funcionamento das capacidades psicossociais gerais, impactando o desenvolvimento
de habilidades de interacdo e comunicacao.

Nesse horizonte, compreender 0 autismo no contexto escolar, como destaca
Guerra (2021), implica abandonar a expectativa de normalizacdo e investir em
estratégias pedagodgicas sensiveis as singularidades dos estudantes, com foco na
escuta ativa, na construcéo de vinculos e na producao compartilhada de sentidos.

Para orientar essa transformacdo, destaca-se a importancia do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), abordagem que propde a criacdo de curriculos
e préaticas pedagogicas flexiveis desde a concepcao, visando atender a diversidade
de estudantes, sem a necessidade de adaptacdes posteriores (Meyer; Rose; Gordon,
2014). O DUA parte do principio de que as diferencas individuais sao previsiveis e,
portanto, devem ser contempladas no planejamento educacional, garantindo multiplas
formas de representacgéo, expressao e engajamento.

No caso especifico de estudantes com Transtorno do Espectro Autista, o DUA
articula-se com praticas baseadas em evidéncias que apontam a eficacia do apoio
visual na promocdo da previsibilidade, da autonomia e da organizacdo do
comportamento (Grandin, 2017; Costa, 2023). Devido as alteragdes nas funcdes
executivas, comuns em individuos com TEA, a utilizag&o de rotinas visuais — tais como

agendas sequenciais, roteiros ilustrados e pictogramas — constitui uma estratégia
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fundamental para favorecer a compreensao do tempo, a antecipacao de atividades e
a reducdo da ansiedade. De acordo com a Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), estudantes autistas tendem a responder
positivamente a estimulos visuais estruturados, que atuam como facilitadores da
participacéo plena no ambiente escolar (OMS, 2001).

A escuta sensivel é, também, uma dimens&o ética da educacdo inclusiva.
Como argumenta Ribeiro (2019), ampliar a escuta das vozes historicamente
silenciadas — como as de pessoas com deficiéncia — € um gesto politico que desafia
as hierarquias do saber escolar e reconhece o direito a diferenca.

Nesse sentido, a inclusédo de estudantes com TEA nédo deve ser pensada como
um favor ou concessao, mas como o exercicio pleno do direito a educacao. Isso exige,
como defende Costa (2023), que o planejamento pedagdgico seja flexibilizado,
respeitando os perfis de aprendizagem diferenciados e promovendo interagcdes mais
justas, afetivas e significativas.

Em sintese, o desafio contemporaneo das escolas é abandonar praticas
homogeneizantes e adotar posturas pedagogicas que acolham a diversidade
neurolégica como parte constitutiva da experiéncia escolar. Como afirma Prizant
(2024), compreender o autismo € compreender modos diferentes de ser e de se
comunicar, ndo como falhas, mas como expressoées legitimas da condigdo humana.
Nesse processo, a educacdo se torna, de fato, um espago de inclusdo e de
reconhecimento.

Assim, ao compreender o autismo como uma forma legitima de estar no mundo,
torna-se indispensavel que os contextos escolares se reorganizem para garantir
acessibilidade pedagdgica e respeito as singularidades. Essa reorganizacdo ndo se
limita ao plano discursivo ou normativo, mas exige a implementacdo concreta de
estratégias que favorecam o engajamento, a autonomia e a participacdo ativa dos
estudantes com TEA. Com base nessas premissas, 0 proOximo capitulo aprofunda a
andlise das préticas educacionais e das estratégias inclusivas voltadas
especificamente a esse publico, com foco na articulacdo entre teoria e pratica, na
mediacao com tecnologias digitais e nos desafios enfrentados pelos docentes em sala

de aula.
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4 PRATICAS EDUCACIONAIS E ESTRATEGIAS INCLUSIVAS PARA
ESTUDANTES COM TEA

O reconhecimento do direito a educacao inclusiva impde a escola o desafio de
transformar praticas, curriculos e ambientes para acolher as singularidades dos
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Este capitulo busca discutir as
praticas pedagodgicas e estratégias educacionais que favorecem a inclusdo escolar de
estudantes autistas, a partir de uma perspectiva biopsicossocial. Inicialmente, aborda-
se a escola como espaco de acolhimento e desenvolvimento, para entdo analisar as
barreiras e desafios enfrentados no cotidiano escolar, apresentar praticas
pedagdgicas baseadas em evidéncias e, por fim, refletir sobre o potencial das
tecnologias digitais como aliadas na promoc¢ao da aprendizagem e da participacéo

desses estudantes.

4.1 A ESCOLA COMO ESPACO DE ACOLHIMENTO E DESENVOLVIMENTO

A escola €, por exceléncia, um espaco de convivéncia, aprendizagem e
formacdo de subjetividades. No caso de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), esse espaco deve se constituir como territorio de acolhimento,
reconhecimento das diferencas e promocéo de desenvolvimento pleno, respeitando
as especificidades neuroldgicas, sensoriais e sociais de cada individuo.

A garantia do direito a educacado, conforme previsto na Constituicdo Federal
(1988), no Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°® 13.146/2015) e na Politica
Nacional de Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008), implica mais do que o0 acesso fisico a escola: exige permanéncia com
qualidade, participacao e aprendizagem significativa.

Como afirma Mantoan (2003), a inclusdo néo se refere apenas a presenca de
alunos com deficiéncia na escola regular, mas a transformacédo da propria l6gica
escolar, tornando-a sensivel as diferencas e comprometida com a aprendizagem de
todos. Essa perspectiva exige a revisdo de praticas pedagdgicas, curriculos, tempos
e espacos escolares, a fim de atender a diversidade de modos de aprender, interagir
e expressar-se.

A presenca de estudantes autistas desafia modelos tradicionais baseados na
homogeneidade e exige acdes pedagogicas ancoradas na flexibilizagdo curricular, na
escuta ativa e na mediagao interprofissional. Conforme destaca Ferreira (2022),

pensar a educagcdo na perspectiva biopsicossocial pressupde reconhecer que a
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deficiéncia emerge da interacao entre sujeito e ambiente, sendo responsabilidade da
escola a promocao de estratégias que reduzam barreiras e ampliem possibilidades.
Nesse sentido, o Planejamento Educacional Individualizado (PEI) se mostra
como uma ferramenta fundamental para articular necessidades especificas, apoios
pedagdgicos e objetivos de aprendizagem viaveis. O uso da Classificacdo
Internacional de Funcionalidade (CIF), ja abordado no capitulo anterior, também
contribui para o mapeamento de habilidades, limitacbes e fatores contextuais que
impactam o desempenho escolar (OMS, 2001).
QUADRO 7 - EXEMPLO DE APLICACAO DA CIF NA ORGANIZAQAO DOS APOIOS

PEDAGOGICOS PARA ESTUDANTES COM TEA

Dominio da CIF

Descricdo no contexto
escolar

Exemplo de apoio pedagdégico

Func¢Bes mentais
(b117, b140, b144)

Alteracgdes nas funcgdes
da atencdo, memobria e
organizacao

Uso de agenda visual por meio de apoio
visual, organizando as informacdes
passo a passo

Comunicacao
(d310, d315)

Necessidades complexas
de comunicacao.

Comunicag¢do aumentativa alternativa,
por meio de sistemas robustos de baixa
e alta tecnologia

Aprendizagem e
aplicagao de
conhecimento

Dificuldades na
generalizacéo e abstracao
de conceitos

Ensino explicito por meio de informacdes
e materiais concretos, ensino
estruturado, recursos visuais

InteracOes e

Déficits na reciprocidade

Mediacgao social, momentos de

manipulacao de
objetos

ou grossas afetadas,
resisténcia ao toque

relactes social e leitura de sinais T )

, . . socializacdo guiada
interpessoais sociais

Mobilidade e Habilidades motoras finas

Materiais adaptados, ergonomia e
respeito ao espaco pessoal

Fatores ambientais

Barulhos, iluminacgéo,
estimulos sensoriais
inadequados no ambiente
escolar

Sala de recursos, materiais de
acomodacao sensorial, roteiros visuais,
recursos de comunicagdo aumentativa e
alternativa

FONTE: Elaborado pela autora (2025).

Além disso, estratégias como 0 uso de recursos visuais estruturados,
comunicacdo alternativa e aumentativa, a criacdo de rotinas previsiveis e a
organizacdo de ambientes e recursos sensoriais adaptados sdo apontadas por
diversos autores como eficazes para apoiar a autonomia e o engajamento desses
estudantes no cotidiano escolar (Costa, 2023; Grandin, 2017; Guerra, 2021).

Além das adaptacdes de rotinas e do uso de tecnologia assistiva, praticas
pedagogicas baseadas em recursos sensoriais, como a musica, também tém
demonstrado potencial para favorecer a inclusdo de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista. Segundo Santos e Mendes (2023), a musica pode atuar como
mediadora do desenvolvimento de habilidades comunicativas, cognitivas e sociais de
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criancas autistas, ao estimular diferentes canais sensoriais e promover formas
alternativas de expressao e interagcdo no ambiente escolar. Nesse sentido, Brochado,
Lopes e Tarniowicz (2023) destacam que a utilizacdo de recursos sensoriais, como a
musica, pode potencializar a comunicacdo, a socializacdo e a aprendizagem de
estudantes com TEA, ao estimular mdltiplas vias sensoriais e favorecer a expressao
alternativa. A utilizac&o planejada da musica, respeitando as necessidades sensoriais
individuais, configura-se como estratégia de apoio que refor¢ca a importancia de
abordagens pedagdgicas flexiveis e centradas no estudante.

A colaboracédo entre professores, familias e profissionais da saude deve ser
estimulada como pratica pedagdgica, fortalecendo a construcéo coletiva do cuidado.
Para Prizant (2024), compreender o autismo €&, antes de tudo, compreender a pessoa
em sua totalidade, em vez de fixar-se nas limitacdes. A escuta sensivel e a valorizacao
das formas alternativas de comunicagao e expressao sao caminhos potentes para a
inclusdo genuina.

Por fim, o reconhecimento da escola como espaco de formacdo cidada e
desenvolvimento de potencialidades reforca a necessidade de politicas educacionais
gque ndo apenas permitam o ingresso de estudantes com TEA, mas também
promovam uma transformacéo institucional. Como defendem Stainback e Stainback
(1999), a educacdo inclusiva € um compromisso ético com a justica social, e ndo uma
concesséao.

4.2 BARREIRAS E DESAFIOS NO COTIDIANO ESCOLAR PARA ESTUDANTES
COM TEA

Apesar dos avancos legislativos e da crescente mobilizacdo social em torno da
inclusdo escolar, a efetivacdo dos direitos educacionais dos estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) ainda esbarra em mudltiplas barreiras no
cotidiano das escolas. Essas barreiras, muitas vezes invisiveis, impactam ndo apenas
0 acesso, mas, sobretudo, a permanéncia e o desenvolvimento pleno dos estudantes,
revelando a necessidade de profundas transformacgfes nas préaticas pedagdgicas e
institucionais.

Entre os principais desafios, destaca-se a insuficiéncia de formacdo docente
especifica para lidar com as singularidades do TEA. Como apontam Lobato (2021) e
Ferreira (2022), muitos professores reconhecem a importancia da inclusédo, mas

relatam sentir-se despreparados para adaptar o curriculo, manejar comportamentos
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desafiadores e utilizar estratégias como a Comunicacao Alternativa e Aumentativa
(CAA) ou tecnologia assistiva. A auséncia de formacédo adequada compromete nao
apenas a efetividade das praticas pedagodgicas, mas também a construcdo de vinculos
de confianca e reconhecimento com os estudantes autistas.

Além da formacdo, persiste uma resisténcia institucional que dificulta a
consolidacéo de praticas inclusivas. Em muitas escolas, a inclusédo ainda € percebida
como uma responsabilidade exclusiva do professor da sala comum, desconsiderando
a necessidade de um projeto pedagogico coletivo e comprometido com a diversidade.
Estudos como os de Braunstein (2020) e Mozzeti (2022) evidenciam que a falta de
articulacéao entre gestédo escolar, coordenacdo pedagogica e corpo docente perpetua
praticas excludentes, impedindo a criacdo de ambientes verdadeiramente
acolhedores.

O ambiente fisico da escola também pode se constituir em uma barreira
sensorial significativa para estudantes com TEA. Muitos deles apresentam
hipersensibilidades ou hipossensibilidades a estimulos como luz, ruidos, cheiros e
texturas, e a falta de adaptacOes nos espacos escolares pode gerar desconforto,
ansiedade ou até crises sensoriais. Como assinalam Costa (2022) e David (2024),
medidas simples, como o uso de roteiros visuais, a criacdo de espacos sensoriais de
regulacao e o respeito as necessidades sensoriais individuais, sdo fundamentais para
a construcdo de um ambiente escolar acessivel.

As dificuldades de comunicacao e interacdo social, caracteristicas centrais do
TEA, constituem outro desafio cotidiano. Muitos estudantes autistas utilizam formas
alternativas de comunicacdo ou apresentam dificuldades na interpretacdo de sinais
sociais, 0 que exige da escola uma escuta atenta, a mediacao social intencional e o
uso de estratégias comunicativas diversificadas. Vieira (2021) e Pinto (2023)
destacam que a auséncia dessas praticas pode levar ao isolamento social e ao
comprometimento da participacdo escolar, reforcando a necessidade de préticas
pedagdgicas que promovam vinculos significativos.

A insuficiéncia de recursos humanos e materiais adequados agrava ainda mais
essas barreiras. A falta de mediadores escolares capacitados, de materiais
pedagdgicos acessiveis e de tecnologia assistiva compromete o atendimento as
necessidades especificas dos estudantes com TEA, sobrecarregando os professores
e limitando as possibilidades de intervencéo pedagogica. Como evidenciam Cananéa

(2020) e Souza (2022), a inclusdo efetiva exige investimentos estruturais que
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garantam as condicdbes materiais e humanas necessarias para uma pratica
pedagdgica inclusiva e de qualidade.

Outro aspecto € a fragilidade das parcerias entre escola e familia. Embora a
legislacdo e as diretrizes educacionais enfatizem a importancia da participacao
familiar no processo de inclusédo, muitos contextos escolares ainda negligenciam essa
colaboracdo, dificultando a construcdo de praticas educativas integradas e
contextualizadas. Boufleur (2021) e Brasil (2022) ressaltam que a inclusédo escolar de
estudantes autistas depende de uma articulag@o continua e respeitosa entre familia e
escola, capaz de promover a troca de saberes, o fortalecimento das estratégias de
apoio e o respeito as singularidades de cada estudante.

Esses desafios revelam que a inclusao de estudantes com TEA exige mais do
que boas intengdes ou praticas isoladas. Ela demanda uma transformacao profunda
da cultura escolar, capaz de reconhecer a diversidade humana como valor constitutivo
do espaco educativo e de construir praticas que respeitem e potencializem as
multiplas formas de ser, comunicar, aprender e participar. Nas proximas secdes, serdo
abordadas estratégias pedagogicas e o uso de tecnologias digitais como recursos
potenciais para superar algumas dessas barreiras, ampliando as possibilidades de
inclusdo e desenvolvimento dos estudantes com TEA no contexto escolar.

4.3 ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A INCLUSAOQO: PRATICAS BASEADAS
EM EVIDENCIAS

A superacao das barreiras identificadas no cotidiano escolar de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) demanda a implementacdo de estratégias
pedagogicas fundamentadas em evidéncias, que reconhecam a singularidade de cada
estudante e promovam sua participagdo ativa no ambiente escolar. Para além de
adequacdes pontuais, faz-se necessaria uma transformacéo profunda das praticas
educativas, a fim de garantir o direito a aprendizagem com qualidade e equidade.

Uma primeira estratégia essencial € a flexibilizacao curricular, entendida ndo
como uma diminuicdo de conteddos, mas como uma reorganizacdo das atividades,
meétodos e avaliacbes para atender aos diferentes modos de aprender. Conforme
defendem Costa (2023) e Ferreira (2022), a adaptacao curricular deve ser planejada
de forma individualizada, respeitando o ritmo, os interesses e as potencialidades de

cada estudante. A flexibilizacdo possibilita que o curriculo se torne acessivel,
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relevante e significativo, favorecendo o engajamento e a autonomia dos estudantes
com TEA.

Outro recurso de comprovada eficacia € o uso da Comunicacéo Alternativa e
Aumentativa (CAA). Ferramentas e dispositivos de baixa ou alta tecnologia podem
ampliar significativamente as possibilidades de expressdao e compreensdo dos
estudantes, sobretudo daqueles com necessidades complexas de comunicacao
(Grandin, 2024; Guerra, 2021). Como aponta Vieira (2021), garantir multiplos canais
de comunicacédo é fundamental para construir ambientes escolares mais inclusivos e
responsivos a diversidade comunicativa.

O uso de recursos visuais para a organizacao de rotinas estruturadas também
emerge como uma pratica de grande impacto. Estudantes com TEA se beneficiam de
ambientes previsiveis, onde atividades e transi¢cdes sado anunciadas e acompanhadas
por sinais visuais e instrugdes claras (David, 2024; Coutinho, 2023). A utilizacdo de
agendas visuais, quadros de rotina e scripts de atividades ndo apenas reduz a
ansiedade e o estresse, mas também favorece a autonomia e a autorregulacao.

O Planejamento Educacional Individualizado (PEI) configura-se como um
instrumento indispensavel para a efetivacao da inclusdo escolar. Elaborado de forma
colaborativa entre professores, profissionais de apoio e familia, o PEI permite articular
metas pedagogicas individualizadas, estratégias de ensino diferenciadas e
mecanismos de avaliacdo adaptados (Ferreira, 2022; Costa, 2023). Mais do que um
documento burocratico, o PEI deve ser compreendido como um compromisso ético-
pedagdgico de assegurar trajetorias escolares significativas.

Complementarmente, a adogcdo da Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF) como ferramenta de avaliagdo amplia a
compreensao sobre as potencialidades e barreiras vivenciadas pelos estudantes.
Conforme orienta a Organizacdo Mundial da Saude (OMS, 2001), a CIF permite
mapear ndo apenas as limitagdes, mas também os fatores contextuais que podem ser
potencializados para promover a participacdo e o aprendizado, consolidando uma
abordagem genuinamente biopsicossocial no planejamento pedagaogico.

A construcdo de préticas educativas inclusivas, portanto, exige uma articulacéao
permanente entre teoria e prética, fundamentada na escuta sensivel dos sujeitos, na
valorizacao da diversidade e no compromisso ético com a transformacéao social. Como

sintetiza Prizant (2024), a inclusao efetiva ndo se alcanca apenas adaptando métodos,
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mas principalmente reconhecendo e celebrando as diferentes formas de ser e

aprender presentes na escola.

4.4 TECNOLOGIAS DIGITAIS COMO ALIADAS DA INCLUSAO ESCOLAR DE
ESTUDANTES COM TEA

Tecnologia € um processo continuo por meio do qual a humanidade molda,
modifica e aprimora a qualidade de vida, criando instrumentos e aplicando o
conhecimento cientifico para o desenvolvimento de produtos e processos.

A Tecnologia da Informacédo e Comunicacdo (TIC) refere-se ao conjunto de
tecnologias portateis, que incluem instrumentos de apresentacdo visual e sonora,
além da microinforméatica, promovendo novas formas de interatividade.

A Tecnologia Digital, por sua vez, esta diretamente relacionada ao uso da
internet e as mudancas que ela propicia no trabalho, no lazer, nos cuidados com a
saude e na comunicacdo. A rapida evolucdo dessas tecnologias impacta
significativamente a cultura e as formas de interacéo social.

As Tecnologias Digitais de Informac&o e Comunicacgao (TDIC) correspondem
ao uso do computador e da internet como instrumentos principais, diferenciando-se
das TIC pela centralidade do ambiente digital.

A Tecnologia Assistiva configura-se como uma area interdisciplinar voltada
para a incluséo social, abrangendo produtos, metodologias e servigos que promovem
a autonomia e a participacao de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida.

As Tecnologias Educacionais referem-se aos recursos tecnolégicos utilizados
no ensino para facilitar a transmissdo do conhecimento e ampliar a interacdo dos
estudantes com dispositivos digitais voltados a aprendizagem.

Por fim, a Tecnologia Social diz respeito a processos coletivos que questionam
e promovem o desenvolvimento de forma democratica, possibilitando a apropriacao
dos saberes cientificos e historicos pelas comunidades, com vistas a reducdo das
desigualdades sociais (Adaptado de Brito; Simonian, 2016, p. 183-184).

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs) representam
uma poderosa aliada na construcdo de praticas pedagogicas inclusivas para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). Quando utilizadas de forma
planejada e sensivel as necessidades individuais, essas tecnologias potencializam a

comunicacdo, a organizacdo da rotina escolar, a aprendizagem académica e a
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interacdo social, ampliando as possibilidades de participacdo plena no ambiente
educacional.

No campo da comunicacdo, os aplicativos de Comunicacdao Alternativa e
Aumentativa (CAA) desempenham um papel fundamental, pois refere-se a uma area
de pratica e pesquisa, tanto clinica quanto educacional, voltada a pessoas com
necessidades complexas de comunicacao. A Comunicacdo Aumentativa e Alternativa
segundo a ISAAC Brasil (International Society for Augmentative and Alternative
Communication - Brasil) 2023 consiste em um conjunto de ferramentas e estratégias
que visam superar os desafios diarios de comunicacao enfrentados por pessoas com
comprometimento na linguagem oral, na producéo de significados e na interacao.

As ferramentas da CAA englobam materiais especificos, como sistemas de
simbolos gréficos desenvolvidos para essa finalidade, organizados por categorias
sintaticas e semanticas. Além disso, empregam-se fotos, a palavra escrita e 0
alfabeto.

Esses simbolos graficos podem ser arranjados em recursos de baixa
tecnologia, como uma simples folha de papel, ou em alta tecnologia, como
computadores e tablets.

O principio fundamental da CAA é o reconhecimento de que a comunicacao
pode ocorrer de diversas maneiras além da fala. Isso inclui um olhar compartilhado,
expressodes faciais, gestos, toque, escrita, apontar para simbolos ou imagens, ou usar
equipamentos com voz sintetizada, tudo para possibilitar a interacao.

Entre esses recursos, destaca-se o0 uso de sistemas de Comunicacao
Aumentativa e Alternativa (CAA) robusta, que oferecem vocabulario extenso,
organizado em categorias e adaptavel as necessidades comunicativas de cada
estudante. Softwares robustos de CAA, como os sistemas baseados em simbolos
dindmicos, possibilitam que o estudante expresse nao apenas necessidades basicas,
mas também sentimentos, opinides, narrativas e conceitos mais complexos. Essa
ampliacdo do repertdrio comunicativo favorece o desenvolvimento da linguagem, a
autonomia e a participacao ativa no ambiente escolar (Beukelman; Mirenda, 2013;
Brochado; Lopes; Tarniowicz, 2023).

A implementacdo de sistemas robustos de CAA requer planejamento
pedagdgico cuidadoso, formacao continuada dos docentes e envolvimento da familia,
assegurando que o recurso seja incorporado de maneira significativa e funcional ao

cotidiano educativo. Conforme destaca a cartilha elaborada pelo grupo
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Comunic@TEA e o TEAMM/UNIFESP (2023), a CAA deve ser entendida ndo apenas
como um recurso pedagogico, mas como um direito de acessibilidade comunicacional.
A CAA robusta, quando associada a praticas sistematicas de modelagem e uso
cotidiano, amplia a participacéo social, a expressao de preferéncias e a construcdo de
vinculos, elementos fundamentais para o desenvolvimento integral de estudantes com
necessidades complexas de comunicacao.

As TDICs também se mostram valiosas na organiza¢do da rotina escolar,
aspecto sensivel para o desenvolvimento de estudantes autistas. Plataformas digitais
que permitem a criacdo de agendas visuais interativas, lembretes sequenciais e
cronogramas personalizados contribuem para reduzir a ansiedade frente a
imprevistos, favorecendo a previsibilidade e a autonomia (David, 2024; Coutinho,
2023).

No campo do ensino-aprendizagem, softwares de ensino visual e plataformas
educativas adaptativas possibilitam a apresentacdo de conteudos de forma
multimodal, respeitando diferentes estilos cognitivos e favorecendo a compreensao
de conceitos abstratos. A utilizacdo de recursos como videos, infogréficos tornar o
processo de aprendizagem mais significativo, engajador e acessivel para estudantes
com TEA.

E importante destacar, no entanto, que o uso das tecnologias digitais ndo deve
ser encarado como solucao isolada para os desafios da inclusdo escolar. Conforme
salientam Ferreira (2022) e Lopes (2022), sua efetividade depende de uma mediacéo
pedagdgica intencional, que considere as especificidades de cada estudante,
promova a interacdo humana e esteja integrada a praticas educacionais inclusivas
mais amplas.

Dessa maneira, as TDICs configuram-se como instrumentos potentes para
ampliar as possibilidades de comunicacao, aprendizagem e socializacao, desde que
inseridas em uma proposta pedagdgica ética, critica e centrada na pessoa. A proxima
etapa deste trabalho aprofundara a analise sobre a producédo académica recente que
discute o papel das tecnologias digitais no processo de incluséo escolar de estudantes
com TEA, visando identificar tendéncias, lacunas e caminhos possiveis para fortalecer

essa atuacao.
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5 PRODUCAO ACADEMICA SOBRE TECNOLOGIAS DIGITAIS E INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM TEA: PANORAMA E ANALISE

A construcdo de praticas pedagodgicas inclusivas para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer a mobilizacdo de diferentes saberes,
entre eles, o conhecimento sobre tecnologias digitais e sua aplicacdo no contexto
escolar. Nesse sentido, o presente capitulo tem como objetivo apresentar e analisar
criticamente a producdo académica recente sobre o uso de tecnologias digitais no
processo de inclusdo escolar de estudantes com TEA, considerando os avancos,
limites e lacunas existentes.

Para tanto, foi realizada uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacfes (BDTD), selecionada como base principal devido a sua abrangéncia e
relevancia na disseminacdo da producdo cientifica nacional. A investigacao
concentrou-se em estudos publicados entre 2020 e 2024, periodo marcado por
significativas transformacdes sociais, educacionais e tecnoldgicas. A pandemia de
COVID-19, iniciada em 2020, acelerou a adocao de tecnologias digitais no ensino,
evidenciou desigualdades estruturais e impulsionou o debate sobre acessibilidade e
inclusdo. No campo da educacgao especial, essas mudancgas fomentaram discussoes
sobre formacdo docente, adaptacdo curricular e uso pedagégico das Tecnologias
Digitais de Informacédo e Comunicacao (TDICs). Paralelamente, observou-se o avancgo
de politicas publicas voltadas a inclusdo e a valorizacdo da neurodiversidade nos
discursos académicos e institucionais. Ao privilegiar esse intervalo recente, a pesquisa
busca captar os desdobramentos dessas transformagfes no campo da inclusao
escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), identificando tanto
as inovagfes quanto as lacunas ainda presentes na producéo cientifica nacional.

A partir da definicdo de critérios especificos de busca, inclusdo e excluséo,
foram identificadas dissertacdes e teses que abordam, direta ou indiretamente, a
relacdo entre autismo, inclusdo escolar e tecnologias. O levantamento de dados foi
seguido da andlise dos estudos selecionados, organizada em blocos teméaticos que
permitem evidenciar convergéncias, divergéncias e tendéncias emergentes na
producdo académica.

O capitulo estd estruturado em cinco partes principais: a descricdo dos
procedimentos de busca e selecdo dos trabalhos; o perfil geral da produgéao
académica analisada; a andlise temética dos estudos agrupados em blocos; as

consideracgdes finais sobre as lacunas e potencialidades identificadas; e, por fim, a
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conexdo desses achados com o desenvolvimento do produto educacional KITEA,
apresentado no capitulo seguinte.

Com isso, busca-se ndo apenas analisar a producdo académica recente sobre
o tema, mas também oferecer subsidios para a elaboracao de materiais pedagogicos
que dialoguem diretamente com as demandas praticas dos profissionais da educacao,
contribuindo para a construcdo de uma escola mais inclusiva e sensivel a

neurodiversidade.

5.1 FUNDAMENTACAO METODOLOGICA E PROCEDIMENTOS DE BUSCA

A presente pesquisa, desenvolvida no ambito de um mestrado profissional em
Educacdo e Novas Tecnologias, adota uma abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica e documental, orientada pela necessidade de compreender como as
tecnologias digitais tém sido mobilizadas no processo de inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) no Brasil. Mais do que mapear
a producdo académica, a proposta visa construir um produto educacional aplicado,
em consonancia com o0s pressupostos formativos e interventivos do mestrado
profissional.

A abordagem qualitativa foi escolhida por sua capacidade de captar a
complexidade dos discursos, praticas e sentidos produzidos em torno da inclusao e
da tecnologia na educacdo. A natureza desta pesquisa é de analise da producado
académica, com base no estudo de teses e dissertacOes disponiveis na Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD). Essa base foi selecionada por sua
abrangéncia e atualidade, reunindo pesquisas desenvolvidas em instituicbes
brasileiras, 0 que permite tragcar um panorama consistente e representativo das
contribuicbes académicas no campo da inclusdo escolar mediada por tecnologias
digitais.

Optou-se por ndo realizar entrevistas, observacdes ou outras formas de coleta
empirica direta com professores ou estudantes. Essa decisdo metodoldgica relaciona-
se, por um lado, a viabilidade do projeto no tempo e escopo do mestrado e, por outro,
ao interesse em identificar lacunas, convergéncias e contribuicbes ja sistematizadas
pela academia, a fim de subsidiar a criacdo de um material pedagogico baseado nas
necessidades evidenciadas nos estudos analisados. Reconhece-se essa decisao

como uma limitagao, indicando-se a importancia de que pesquisas futuras promovam
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triangulacdes entre dados primarios e secundarios para aprofundamento e validacéo
do produto educacional aqui proposto.

A busca pelos trabalhos foi realizada entre janeiro e marco de 2024, na BDTD,
utilizando cinco estratégias progressivas de combinacdo de palavras-chave.
Inicialmente, o termo “autismo” retornou 1.839 trabalhos, sem delimitagao temporal. A
aplicacao do filtro de publicacdes entre 2020 e 2024 reduziu esse numero para 6384.
Em seguida, a insergcdo dos termos “inclusédo escolar” e “ensino estruturado” permitiu
refinar a amostra, obtendo-se um conjunto mais aderente aos objetivos da pesquisa.
Por fim, a adigdo do termo “tecnologias” possibilitou a delimitacdo final do corpus,
totalizando 27 trabalhos, sendo 21 dissertacdes de mestrado e 6 teses de doutorado.

Foram adotados os seguintes critérios de inclusdo: (i) trabalhos publicados
entre 2020 e 2024, (ii) disponiveis integralmente na BDTD; (iii) que mencionassem
explicitamente os termos “autismo”, “inclusdo escolar’ ou “tecnologias digitais” no
titulo, resumo ou palavras-chave; e (iv) que abordassem, ainda que indiretamente, o
uso de tecnologias no contexto da inclusdo de estudantes com TEA. Excluiram-se os
trabalhos com foco estritamente biomédico ou psicolégico, sem interface com o campo
educacional, bem como aqueles que ndo atendiam ao recorte tematico ou temporal
estabelecido.

O Quadro 8, a sequir, sintetiza os resultados obtidos em cada uma das etapas
da busca, especificando os termos utilizados, o nimero de trabalhos encontrados e
os estudos selecionados para analise:

QUADRO 8 — BUSCA POR PALAVRAS-CHAVE

Busca Palavra-chave Periodo |Resultado |Escolhidos
1 “autismo” —— 11.839
2 “autismo” 2020-2024 | 684
3 “autismo” “inclusio escolar" 2020-2024 | 160 12
4 “autismo” “inclusdo escolar” “ensino estruturado” | 2020-2024 |22 7
“autismo” “inclusao escolar” “ensino estruturado”
5 “tecnologias” 2020-2024 |25 7

FONTE: Elaboracéo da autora com base nas pesquisas na BDTD (2025).

Esses procedimentos asseguraram a formacdo de um corpus consistente,
representativo da producéo recente, e suficientemente delimitado para possibilitar
uma analise aprofundada sobre as praticas, avancos e lacunas no uso de tecnologias

digitais para a inclusao escolar de estudantes com TEA.
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5.2 PERFIL GERAL DA PRODUCAO ACADEMICA ANALISADA

ApoOs a aplicacdo dos procedimentos de busca e selecdo descritos na se¢ao
anterior, foram identificadas 27 pesquisas pertinentes ao tema "Tecnologias no
Processo de Inclusdo Escolar de Estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(TEA)", sendo 21 dissertacdes de mestrado e 6 teses de doutorado. Esses estudos
compdem o corpus de analise deste capitulo.

O recorte temporal entre 2020 e 2024 revelou uma producdo académica
crescente, com destaque para a predominancia de dissertacdes sobre teses. Essa
predominéncia indica que a temética tem sido amplamente explorada no &mbito dos
programas de mestrado, especialmente em areas ligadas a Educacdo, Educacao
Especial e Tecnologias Educacionais, refletindo uma preocupacéo pratica e aplicada
com a incluséo escolar.

O grafico a seguir ilustra a distribuicdo dos trabalhos selecionados por ano de
publicacao:

GRAFICO 1 — NUMERO DE DISSERTACOES E TESES PUBLICADAS POR ANO
SOBRE O TEMA

TESES E DISSERTA(;OES PUBLICADAS (2020-2024)
8 7
6 5 5
4
2 4
2 1 1 2 1
0
2020 2021 2022 2023 2024
TESES DISSERTACOES

FONTE: Elaboracédo da autora com base nos dados consultados (2024).

A analise inicial dos titulos, palavras-chave e resumos permitiu uma primeira
aproximacdo dos focos predominantes nas pesquisas. Para sistematizar essas
informacgdes, foram elaboradas duas nuvens de palavras utilizando o software
IRAMUTEQ: a primeira, a partir dos temas das pesquisas, e a segunda, a partir das
palavras-chave registradas nos trabalhos.

Figura 1 — Nuvem de palavras sobre o tema das dissertacOes selecionadas

2 A consulta na BDTD (https://bdtd.ibict.br/vufind/) foi realizada entre os dias 05 e 20 de abril de 2024.
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FONTE: Elaborado da autora a partir das palavras-chave e dos temas das pesquisas na BDTD
(2024).

Figura 2 — Nuvem de palavras sobre as palavras-chave das dissertagdes selecionadas
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FONTE: Elaborado pela autora a partir das palavras-chave e dos temas das pesquisas na BDTD
(2024).

As nuvens de palavras evidenciam que conceitos como incluséo, professor,
estudante, autismo, escola e tecnologia séo centrais na producédo académica recente.
Essa configuracdo indica uma convergéncia em torno da importancia da prética
pedagdgica inclusiva, da formacéo docente, da participagdo ativa do estudante e do

uso de tecnologias digitais como mediadoras do processo educacional.

Além disso, observa-se a valorizacdo de estratégias praticas que envolvam

tanto a adaptagao curricular quanto o fortalecimento da comunicagao alternativa, da
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rotina escolar estruturada e do apoio interdisciplinar as necessidades educacionais
dos estudantes autistas.

Essa caracterizacdo geral do corpus fornece as bases para a andlise
aprofundada que sera desenvolvida nas proximas sec¢des, nas quais os trabalhos
serdo agrupados tematicamente e criticamente discutidos a luz dos desafios e

possibilidades da inclusédo escolar mediada por tecnologias digitais.

5.3 ANALISE TEMATICA DOS ESTUDOS SELECIONADOS

A analise dos estudos selecionados revela que a inclusdo escolar de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) envolve uma multiplicidade de
fatores, que vao desde barreiras estruturais e pedagogicas até aspectos ligados a
cultura escolar e ao uso de tecnologias digitais. Essa complexidade confirma a
perspectiva da inclusdo como um processo relacional e contextualizado, conforme
proposto por autores como Booth e Ainscow (2002), que defendem a criacdo de
culturas escolares inclusivas através da remocao de barreiras a participagdo e a
aprendizagem.

Do mesmo modo, a concepcao de deficiéncia adotada nesta andlise dialoga
com o modelo biopsicossocial, evidenciado na Classificacdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Saude (OMS, 2001), que compreende a deficiéncia
como resultado da interacao entre as condi¢es de saude dos individuos e os fatores
contextuais do ambiente. Assim, a inclusdo de estudantes com TEA n&o pode ser
pensada apenas como responsabilidade individual do aluno ou do professor, mas sim
COmo um compromisso coletivo, estruturado em politicas, praticas e culturas escolares
acessiveis.

A seguir, serdo apresentados quatro blocos analiticos resultantes da analise
tematica dos estudos, buscando articular os achados empiricos com as reflexdes
tedricas sobre inclusdo escolar, neurodiversidade e 0 uso pedagdgico de tecnologias
digitais.

5.3.1 Bloco 1 - Incluséo Escolar: Desafios e Praticas Pedagodgicas Inclusivas

A analise dos estudos selecionados revelou que um dos principais eixos de
desafios enfrentados no processo de inclusdo escolar de estudantes com TEA esta
relacionado a auséncia de formacéo docente especifica, a necessidade de praticas
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pedagogicas individualizadas e a dificuldade de construcdo de rotinas estruturadas e
ambientes de comunicagao acessiveis.

Mantoan (2003) destaca que a resisténcia as praticas inclusivas decorre, em
grande parte, da formacdo tradicional dos professores, que ainda privilegia uma
concepcdo homogénea de aprendizagem e desconsidera a diversidade como
elemento constitutivo da escola. Para a autora, a transformacéo da pratica pedagogica
exige nao apenas novas técnicas, mas uma nova ética de reconhecimento e
valorizagao das diferencas.

Aranha (2004) refor¢a que a inclusdo escolar demanda a revisdo do proprio
conceito de normalidade escolar, propondo que o processo educativo esteja voltado
para a promocéo de ambientes que acolham a diversidade humana em suas multiplas
expressdes, rompendo com légicas de segregacéao e padronizagao.

Em consonancia com essas perspectivas, os estudos de Oliveira (2020), Vieira
(2021), Lobato (2021), Rosa (2023), Azevedo (2023), Soares (2023) e David (2024)
apontam que a falta de formagcao adequada impacta diretamente na capacidade dos
docentes de adaptar o curriculo, mediar a interacdo social e utilizar estratégias de
comunicacao alternativa ou de ensino estruturado, como o método TEACCH.

Essas pesquisas convergem ao indicar que praticas pedagdgicas efetivamente
inclusivas requerem:

o Planejamento curricular flexivel, respeitando os diferentes estilos de
aprendizagem (Oliveira, 2020; Silva, 2020; Lobato, 2021; Rosa, 2023; Soares,
2023);

e Construcdo de ambientes comunicativos mediados por mdltiplas linguagens
(Vieira, 2021; Pinto, 2023);

e Implementacdo de rotinas pedagodgicas estruturadas e individualizadas, que
favorecam a previsibilidade e a autonomia dos estudantes com TEA (David,
2024; Coutinho, 2023).

Tais resultados reforcam a importancia de articular teoria e préatica de forma
critica e continua, conforme proposto por Freire (1996), para que 0s processos de
ensino-aprendizagem nao se limitem a adaptacéo superficial, mas promovam de fato
o0 empoderamento dos estudantes em sua singularidade.

Conforme sintetizado no Quadro 09, ainda que haja esfor¢cos pontuais para a
implementacéo de praticas pedagogicas inclusivas, persistem barreiras estruturais e

culturais que dificultam a efetivacao da inclusdo escolar de estudantes com TEA.
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QUADRO 9 — DESAFIOS E PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS

escolar estruturada

Autor(a) | Assunto Convergéncias Critica
Oliveira | Falta de praticas Planejamento curricular Ha uma convergéncia
(2020) pedagdgicas com flexivel, respeitando os na necessidade de
intencionalidade e diferentes estilos de formacao docente e
inclusivas aprendizagem adaptacéo pedagdgica,
Lobato Falta de praticas mas a traducéo dessas
(2021) pedagogicas inclusivas, necessidades em ]
recursos humanos e préticas efetivas ainda é
pedagbgicos um desafio
Rosa Caminharmos em
(2023) direcéo a préticas e
acOes pedagodgicas
inclusivas que
concebam a incluséo
COMO Sucesso na
aprendizagem
Soares Necessidade de
(2023) compreender as
individualidades dos
estudantes com TEA e
realizar as adaptacdes
personalizadas
Silva E importante repensar
(2020) as adequacbes
pedagdgicas tantos
para os estudantes com
TEA quanto para os
demais
Vieira Estratégias para
(2021) incluséo de estudantes
com TEA
Pinto A escuta sensivel para | Construcdo de ambientes
(2023) contribuir com a comunicativos mediados
inclusdo de estudantes | por multiplas linguagens
com TEA
Necessidade de
David previsibilidade com
(2024) rotina pedagodgica
utilizando a Tecnologia
Assistiva
Coutinho | Importancia da Implementacéo de
(2023) utilizacao da rotina rotinas pedagdgicas

estruturadas e
individualizadas, que
favorecam a
previsibilidade e a
autonomia dos
estudantes com TEA

FONTE: Elaborado pela autora com base nos estudos consultados (2025).

Entre os temas recorrentes nos estudos deste bloco, destacam-se:
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« Ainsuficiéncia da formacao inicial e continuada dos professores para lidar com
as especificidades do TEA;
e A necessidade de adaptacdes curriculares significativas que respeitem a
singularidade de cada estudante;
e A importancia da comunicacao e interacdo social como eixos centrais para a
incluséo;
e« A valorizacdo das rotinas estruturadas como suporte a organizacdo e
autonomia dos estudantes;
« Asdificuldades enfrentadas no dia a dia escolar devido a falta de planejamento
especifico e apoio institucional.
A critica comum entre os estudos refere-se a distancia ainda existente entre as
diretrizes legais e as praticas efetivamente implementadas nas escolas, revelando a
necessidade de politicas publicas mais eficazes e de apoio continuo a formacéo

docente.

5.3.2Bloco 2 - A Importanciado Trabalho Colaborativo no Processo de Incluséo
Escolar

A analise dos estudos agrupados neste bloco evidenciou que o trabalho
colaborativo entre professores, mediadores escolares, familias e demais profissionais
da educacdo é um fator central para a efetivacdo da inclusdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) no ambiente escolar. A colaboragéo ndo apenas
amplia a capacidade de atendimento as necessidades especificas desses estudantes,
mas também contribui para o fortalecimento de uma cultura escolar inclusiva.

Segundo Mantoan (2003), a educacdao inclusiva exige a superagdo de praticas
pedagdgicas isoladas, demandando uma atuacdo coletiva que reconheca a
corresponsabilidade de toda a comunidade escolar no processo de ensino-
aprendizagem. Nesse sentido, a colaboracdo entre os diversos atores educativos
torna-se condicdo para a construgdo de préaticas pedagdgicas mais equitativas e
responsivas as singularidades dos estudantes.

De acordo com Aranha (2004), o trabalho colaborativo € fundamental para
romper com a logica da segregacdo e promover uma educacdo centrada na
diversidade humana. Essa perspectiva é reforgcada por Grandin (2017), que aponta
gue a integracao de diferentes saberes e olhares sobre o estudante autista possibilita

a construcdo de estratégias pedagodgicas mais sensiveis e eficazes.
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Os estudos de Cananéa (2020), Klem (2020), Lobato (2021), Ferreira (2022) e

Costa (2023) convergem ao destacar que a efetivacdo do trabalho colaborativo

depende:

« Da formacéo especializada e continua de mediadores escolares e professores

regentes;

o Da elaboracéo de planejamentos pedagogicos compartilhados, como o Plano

Educacional Individualizado (PEI);

« Davalorizagao de instrumentos praticos, como materiais autoinstrucionais, que

sistematizam orientagBes e favorecem o alinhamento de estratégias entre

diferentes profissionais.

Esses elementos reforcam a ideia, presente em Vygotsky (1993), de que a

aprendizagem € um fendmeno mediado socialmente, sendo o desenvolvimento

humano potencializado por interacdes colaborativas que reconhecam a zona de

desenvolvimento proximal de cada estudante.

O Quadro a seguir sintetiza os pontos de semelhanca, convergéncia e critica

presentes nos estudos deste bloco:

QUADRO 10 -A IMPORTANCIA DO TRABALHO COLABORATIVO NO PROCESSO
DE INCLUSAO ESCOLAR

Autor(a) Assunto Convergéncias Critica
Cananéa A presenca de um Da formacéo Apesar do reconhecimento
(2020) acompanhante especializada e da importancia dos
especializado para | continua de mediadores e da
facilitar o processo | mediadores escolares | colaboragéo, a
de incluséo e professores regentes; | implementacéo efetiva
Klem A importancia da dessas praticas ainda
(2020) mediagao escolar enfrenta obstaculos.
de estudantes com
TEA
Lopes Percebe-se a
(2020) necessidade de
eliminar as
barreiras atitudinais
para efetivar o
processo de
inclusdo escolar
Silva Ensino colaborativo | Da valorizacdo de
(2020) entre professores instrumentos praticos,

como materiais
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Lobato Somente a sala de | autoinstrucionais, que
(2021) recursos e a equipe | sistematizam
gestora nao é orientacdes e
suficiente para favorecem o
garantir a alinhamento de
efetividade da estratégias entre
inclusdo escolar diferentes profissionais
Ferreira Conhecimento Da elaboracgéo de
(2022) sobre diferentes planejamentos
estratégias e a pedagogicos
importancia do compartilhados, como
trabalho o Plano Educacional
colaborativo entre Individualizado (PEI)
profissionais
Costa Maximizacéo do
(2023) tempo de
planejamento a fim
de contribuir com
trabalho
colaborativo entre
professores

FONTE: Elaborado pela autora com base nos estudos consultados (2025).

A partir dessa analise, evidencia-se que o trabalho colaborativo ndo é apenas
uma diretriz normativa, mas uma necessidade concreta para a efetivacao de praticas
inclusivas. A formacéo qualificada de todos os envolvidos, a existéncia de recursos de
apoio claros e o comprometimento institucional com a construgcdo coletiva de
estratégias pedagdgicas sdo elementos indispensaveis para o sucesso da incluséo de
estudantes com TEA.

Em suma, os dados revelam que fortalecer o trabalho colaborativo implica nao
apenas investir em capacitacao, mas também em politicas escolares que incentivem
o didlogo interprofissional, a corresponsabilidade e a constru¢do conjunta de projetos
pedagdgicos inclusivos, como preconizado pela Politica Nacional de Educagéo

Especial na Perspectiva da Educacgéao Inclusiva (Brasil, 2008).

5.3.3 Bloco 3 - 0O Envolvimento da Familia e da Comunidade Escolar

A andlise dos estudos agrupados neste bloco evidencia que a efetividade da
inclusdo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) depende de uma
atuacdo conjunta entre escola, familia e comunidade escolar, apoiada por uma
estrutura organizacional e material adequada. A corresponsabilidade entre esses
atores € reiterada como um dos principais fatores para garantir a permanéncia, a
participacdo e o desenvolvimento pleno dos estudantes autistas no ambiente

educacional.
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Segundo Aranha (2004), a educacéao inclusiva ndo se realiza apenas dentro
dos limites da sala de aula, mas exige a construcdo de redes de apoio que
ultrapassem os muros escolares, incorporando as familias e a comunidade no projeto
pedagogico da escola. Esse entendimento esta em consonéncia com a perspectiva
biopsicossocial da deficiéncia, consolidada na Convengédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) e na legislacéo brasileira (Lei n® 13.146/2015).

Os estudos de Boufleur (2021), Brasil (2022), Mendes (2022), Canéo (2022),
Costa (2022) e Mozzeti (2022) convergem ao apontar que:

« O envolvimento efetivo das familias € fundamental para o éxito da inclusao;

e A parceria escola-familia deve ser construida por meio de diadlogo continuo,
troca de saberes e corresponsabilizacdo nas estratégias de apoio;

e A comunidade escolar precisa ser sensibilizada e formada para reconhecer,
respeitar e valorizar a diversidade;

e A caréncia de estrutura fisica, humana e material nas escolas ainda constitui
um obstéaculo significativo a inclusao efetiva.

Essas evidéncias confirmam as consideracdes de Mantoan (2003), para quem
a inclusdo implica a reconfiguracdo da escola como espaco de convivéncia
democratica, capaz de acolher a diversidade humana como valor e ndo como
excecao.

O quadro a seguir sintetiza as semelhancas, convergéncias e criticas
encontradas nos estudos deste bloco:

QUADRO 11 — O ENVOLVIMENTO DA FAMILIA E DA COMUNIDADE ESCOLAR

Autor(a) Assunto Convergéncias Critica
Lopes A importancia do O envolvimento efetivo | A efetividade da inclusdo
(2022) trabalho entre das familias é escolar depende do
escola e familias fundamental para o envolvimento de toda a
Mendes A participacio das éxito da incluséo comunidade escolar, mas a
(2022) familias é falta d'e recursos, de )
fundamental, mas investimentos em formacao
muitas vezes é inicial e especifica contribui
limitado para a resisténcia das
Brasil Precisa A parceria escola- barreiras atitudinais,
(2022) colaboracdo entre | familia deve ser mantendo-se como um
escola e familia construida por meio de | 9rande desafio a ser
para construgdo de | dialogo continuo, troca | SuPerado
estratégias de saberes e
inclusivas corresponsabilizacéo
nas estratégias de
apoio
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Boufleur Importancia da A comunidade escolar

(2021) conscientizagdo da | precisa ser
comunidade escolar | sensibilizada e formada
sobre o TEA para reconhecer,

Costa Necessidade de respeitar e valorizar a

(2022) ouvir 0s proprios diversidade

estudantes com
TEA e compreender
suas peculiaridades

Mozzeti Aponta a A caréncia de estrutura

(2022) necessidade de fisica, humana e
conscientizagéo material nas escolas
das praticas ainda constitui um
pedagogicas obstaculo significativo
inclusivas a incluséo efetiva

Canéo O professor precisa

(2022) adequar sua prética

pedagogica a
singularidade do
estudante com TEA
FONTE: Elaborado pela autora com base nos estudos consultados (2025).

As pesquisas indicam que o fortalecimento da parceria entre escola e familia
nao deve ser tratado como acao secundaria, mas como elemento estruturante das
praticas inclusivas. Para tanto, é fundamental reconhecer os saberes familiares como
legitimos, valorizar a escuta ativa e criar espacos institucionais de participacdo e
dialogo.

Além disso, a criacdo de uma cultura escolar inclusiva exige o investimento
continuo em formag&o de toda a comunidade escolar, ndo apenas dos professores
regentes. E preciso sensibilizar gestores, coordenadores pedagogicos, funcionarios e
estudantes sobre a importancia da diversidade e do combate as praticas
discriminatorias.

Por fim, os estudos também apontam que a insuficiéncia de recursos humanos
(mediadores, profissionais de apoio) e materiais (tecnologia assistiva, materiais
didaticos adaptados, infraestrutura acessivel) continua sendo uma barreira
persistente. Como observa Stainback e Stainback (1999), a inclusdo plena sé sera
possivel quando a escola se reconfigurar estruturalmente para garantir a todos os
estudantes as condi¢cbes de acesso, permanéncia e aprendizagem em igualdade de

oportunidades.

5.3.4 Bloco 4 - A Importancia da Rotina e da Organizacao Escolar

Outro aspecto recorrente identificado nos estudos analisados refere-se a

centralidade da rotina e da organizacado do ambiente escolar no processo de inclusao



75

de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA). A previsibilidade, a
estruturacdo do tempo e dos espacos e a clareza nas transi¢cdes entre atividades sao
elementos fundamentais para favorecer a autonomia, reduzir a ansiedade e
possibilitar o engajamento desses estudantes.

De acordo com Grandin (2017), pessoas autistas geralmente se sentem mais
seguras e motivadas em ambientes nos quais sabem 0 que esperar, quais sdo as
regras e quais serdo as proximas etapas. Assim, a falta de uma rotina estruturada
pode gerar desorientagcdo, aumentar comportamentos disruptivos e comprometer
significativamente a aprendizagem.

As pesquisas de Braunstein (2020), Coutinho (2023) e David (2024) convergem
ao evidenciar que:

e A rotina escolar consistente € um fator protetivo para o desenvolvimento
académico e socioemocional de estudantes com TEA;

e A desorganizacdo do ambiente escolar e a auséncia de adequacdes nos
planejamentos sdo obstaculos que impactam negativamente tanto o
desempenho dos estudantes quanto o trabalho docente;

e A elaboracéo de rotinas flexiveis, mas estruturadas e personalizadas, € uma
pratica pedagogica essencial para a incluséo efetiva.

Essas constatacfes estdo alinhadas a concepcdo de ensino estruturado
proposta pelo modelo de intervencbes TEACCH, segundo o qual a organizacéo do
espaco fisico, a clareza das instrucdes e a previsibilidade temporal sdo estratégias
gue aumentam a independéncia e a capacidade de autorregulacdo dos estudantes
autistas (Schopler, 2000).

O quadro abaixo sintetiza as principais semelhancas, convergéncias e criticas
entre os estudos deste bloco:

QUADRO 12 — A IMPORTANCIA DA ROTINA E DA ORGANIZACAO ESCOLAR

Autor(a) Assunto Convergéncias Critica
Braunstein | A rotina escolar é Enquanto Braunstein | Garantir a previsibilidade
(2020) essencial para o (2020) destaca a para estudantes com TEA
desenvolvimento de desorganizacéo da por meio de rotinas visuais
estudantes com TEA rotina em uma escola | contribuem para a
Coutinho A desorganizagdo da | publica, Coutinho seguranga, engajamento e
(2023) rotina sobrecarrega os | (2023) propbe participacdo no contexto
professores e recomendacdes para | escolar, porém para sua
prejudica a inclusédo a criacdo de rotinas efetividade é necessario
David A flexibilidade e eficazes conhecimento e respeito
(2024) individualizag&o da as singularidades,
requisitos ainda ausentes
conforme as pesquisas
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rotina sao
fundamentais

FONTE: Elaborado pela autora com base nos estudos consultados (2025).

Diante dessas evidéncias, destaca-se que a implementacdo de rotinas
escolares eficazes requer mais do que boa vontade: é necessario um trabalho
intencional de planejamento pedagdgico, formacédo docente em praticas inclusivas e
adequacao dos ambientes fisicos e simbolicos da escola.

Além disso, como assinala Prizant (2024), a rotina ndo deve ser encarada como
uma estrutura rigida e inflexivel, mas como um suporte dinamico, capaz de se adaptar
as necessidades individuais dos estudantes e de promover experiéncias de
aprendizado significativas e seguras.

Portanto, a constru¢cdo de rotinas estruturadas e sensiveis as especificidades
do TEA é um dos pilares para a criacdo de um ambiente educacional que respeite a
diversidade, promova a participacdo e potencialize o desenvolvimento de todos os

estudantes.

5.3.5 Bloco 5 — Techologia Assistiva e Recursos Educacionais no Processo de
Incluséo Escolar

A analise dos estudos selecionados também evidenciou a crescente
importancia da Tecnologia Assistiva (TA) e dos Recursos Educacionais Acessiveis
como aliados estratégicos para a inclusao de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) no ambiente escolar. Esses instrumentos, quando utilizados de maneira
planejada e mediada pedagogicamente, ampliam a comunicac¢do, favorecem a
autonomia e promovem 0 acesso ao curriculo.

Segundo a definicdo do Comité de Ajudas Técnicas (CAT, 2009), Tecnologia
Assistiva compreende "produtos, equipamentos, dispositivos, recursos metodolédgicos
e estratégias que promovem a funcionalidade e a autonomia da pessoa com
deficiéncia". No contexto educacional, ela se materializa por meio de softwares de
comunicacao alternativa, recursos de apoio visual, aplicativos de organizagcéo da
rotina, entre outros.

As pesquisas de Oliveira (2020), Souza (2022), Vioto (2022), Nunes (2022),
Costa (2023) e David (2024) apontam convergentemente que:

« O uso de tecnologia assistiva potencializa o processo de aprendizagem e a

participacéo social de estudantes com TEA,
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o A formacéo continuada dos professores é condicdo indispensavel para o uso
eficaz dessas tecnologias;
« A falta de infraestrutura e de recursos humanos especializados ainda é uma
barreira significativa para a implementacao consistente dessas préticas.
Essas constatacfes estdo alinhadas as diretrizes da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (Brasil, 2008), que enfatiza
a necessidade de garantir o acesso dos estudantes com deficiéncia a recursos
pedagdgicos acessiveis e tecnologia assistiva, assegurando a equiparacdo de
oportunidades.
A seguir, o quadro sintetiza as semelhancas, convergéncias e criticas extraidas
dos estudos deste bloco:

QUADRO 13 — TECNOLOGIA ASSISTIVA E RECURSOS EDUCACIONAIS NO
PROCESSO DE INCLUSAO ESCOLAR

Autor(a) Assunto Convergéncias Critica
Nunes A tecnologia atua como um O uso de
(2022) facilitador, superando barreiras tecnologia assistiva |O acesso e 0 uso
em areas como comunicacao, potencializa o adequado de
aprendizagem, autonomia e processo de tecnologia
expressao criativa aprendizagem e a [assistiva e
Oliveira Utilizacdo das metodologias participacdo social [recursos
(2020) ativas como ferramenta de de estudantes com [educacionais
trabalho no processo de inclusdo | TEA ainda séo desafios
escolar para muitas
Vioto O uso de recursos como jogos, escolas
(2022) recursos tecnolégicos, visuais e
manipulaveis contribuem para a
inclus&o escolar
Saad A utilizacdo de uma Trilha
(2023) Informativa digital com contetdos
sobre inclusédo escolar, pode
beneficiar toda a comunidade
escolar
Souza A formacédo continuada dos Alguns estudos
(2022) professores é fundamental para o  [focam no uso do
uso eficaz desses recursos PEI (Costa, 2023),
Costa O uso da tecnologia, € enquanto outros
(2023) fundamental para aprimorar as destacam a
praticas pedagogicas inclusivas  [mportancia da
David A falta de recursos humanos e Comunicacao
(2024) materiais compromete o processo Alternativa e
de inclusdo Tecnologia Assistiva
(David, 2024)

FONTE: Elaborado pela autora com base nos estudos consultados (2025).

Dessa forma, constata-se que, embora as tecnologias digitais e assistivas

configurem-se como poderosas aliadas da educacao inclusiva, seu potencial s6 é
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plenamente realizado quando incorporado em praticas pedagogicas planejadas,
mediadas e intencionalmente voltadas para a promocdo da autonomia e da
participacédo dos estudantes.

Como ressalta Mantoan (2003), ndo basta inserir novos instrumentos no
cotidiano escolar: € preciso repensar os modos de ensinar e aprender a luz da
diversidade, para que as tecnologias, longe de reforcarem praticas excludentes, se
tornem instrumentos de emancipacgao e construcdo de uma escola verdadeiramente

inclusiva.

5.3.6 Andlise das Dissertacdes Selecionadas na BDTD (2020-2024)

Com o objetivo de aprofundar a analise sobre a relacdo entre tecnologias
digitais e inclusao escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
foi realizada uma avaliacéo detalhada de dissertacdes disponiveis na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacfes (BDTD), publicadas entre 2020 e 2024. A selecéo
considerou trabalhos que abordassem, direta ou indiretamente, os temas de inclusao
escolar, tecnologias digitais e praticas pedagodgicas voltadas para estudantes com
TEA.

Ao todo, foram analisadas 27 dissertacbfes que apresentaram diferentes
enfoques teoricos e metodoldgicos, além de distintas concepcdes sobre a deficiéncia
e a inclusdo escolar. A andlise concentrou-se na identificagdo dos marcos teoricos
predominantes, das abordagens educativas e tecnoldgicas utilizadas, dos modelos de
deficiéncia subjacentes, das principais lacunas detectadas e da aproximacdo das
pesquisas com a realidade pratica das salas de aula.

Além dos aspectos tematicos, a andlise permite observar uma assimetria
territorial na producéo académica recente. A maior parte das dissertacbes concentra-
se em programas de pés-graduacao localizados nas regiées Sudeste e Sul do Brasil,
com predominio de instituicdes publicas. Por outro lado, observa-se uma escassez
significativa de trabalhos provenientes das regides Norte e Centro-Oeste, o0 que pode
refletir desigualdades estruturais no acesso a pesquisa e na institucionalizacdo da
temética da inclusdo mediada por tecnologias. Esse recorte territorial reforca a
importancia de politicas publicas de fomento a pesquisa aplicada em educacéo

inclusiva em diferentes contextos regionais.
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Esta analise complementar fundamentou a constru¢édo do produto educacional
KITEA, permitindo que suas estratégias e materiais fossem concebidos a partir das
necessidades concretas evidenciadas nos estudos académicos recentes.

A seguir, apresenta-se a sintese das dissertacfes analisadas, organizada em
torno de quatro eixos principais: tecnologias mencionadas, modelos de deficiéncia
adotados, lacunas recorrentes e conexdes com a construcdo do produto educacional.
Essa sistematizacdo, apresentada no Quadro 14, cumpre um papel central na
construcdo critica deste capitulo, ao permitir estabelecer conexdes diretas entre as
deficiéncias observadas na producdo académica recente e as funcionalidades
previstas no material pedagogico KITEA. O Quadro funciona, portanto, ndo apenas
como instrumento de registro, mas como base empirica e pedagdgica para a
proposicdo desenvolvida no capitulo seguinte.

QUADRO 14 — SINTESE DAS DISSERTA(;()ES SELECIONADAS NA BDTD (2020-

2024)
Titulo da Ano | Tecnoloaia Modelo de Lacunas Conexéo
Dissertacédo 9 Deficiéncia Detectadas com o KITEA
A Incluséo de Falta de PropGe
Estudante com 2020 Nao Social e aprofundamento | orientacdes
Autismo - menciona pedagdgico em praticas préticas e
Rondonépolis inclusivas visuais
~ - Foco nos Incorpora
Incluséo e Pratica ~ L .
- Nao Biomédico problemas sem | praticas
Pedagdgica com 2020 . . L
TEA menciona (predominante) | andlise de ba_seadgs em
solucdes evidéncias
~ Sem Apoio visual
Adequacéao
; ~ detalhamento de | estruturado
Curricular e N&o o L
. 2020 . Biomédico estratégias para
Ensino menciona . . .
inclusivas e adaptacéao
Estruturado .
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FONTE: Elaborado pela autora (2025).

A andlise das dissertacdes selecionadas, sistematizadas no Quadro 14, revela
tendéncias relevantes da producdo académica recente sobre tecnologias e inclusédo
escolar de estudantes com TEA. Embora predomine uma abordagem teérica alinhada
ao paradigma inclusivo — com destaque para aportes como a psicologia historico-
cultural de Vygotsky, a inclusdo radical de Mantoan e a teoria da complexidade de
Morin —, verifica-se um descompasso frequente entre os referenciais adotados e a
proposicdo de préaticas pedagogicas concretas. Em especial, 0 uso de tecnologias
digitais aparece de forma incipiente, com énfase em plataformas especificas muitas
vezes inacessiveis as condicfes materiais das escolas publicas brasileiras.

Autores que propdem estratégias diretamente relacionadas as singularidades

do autismo, como Temple Grandin e Barry Prizant, ainda sdo pouco mobilizados nas
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dissertacbes analisadas, o que limita a elaboracdo de propostas pedagdgicas
sensiveis a variabilidade do espectro. Além disso, poucas pesquisas oferecem
materiais adaptaveis ou instrumentos aplicaveis ao cotidiano escolar, restringindo-se
a discussdes conceituais que, embora relevantes, carecem de operacionalizacao
pratica.

Um ponto que merece especial atencdo € a forma como o modelo
biopsicossocial da deficiéncia, embora amplamente adotado nas dissertacdes
analisadas, nem sempre se traduz em préaticas pedagogicas concretas e aplicaveis.
Em diversos estudos, esse modelo aparece como marco tedrico declarado, mas néo
conduz a estratégias efetivamente alinhadas as necessidades de estudantes com
TEA. A dissertacao Trilha Informativa de Suporte (2023), por exemplo, utiliza esse
referencial, mas limita-se a propostas informativas genéricas, sem desenvolver
materiais replicaveis. Tal descompasso sugere que a mera adesdo ao paradigma
biopsicossocial, embora importante, é insuficiente sem uma mediacdo pedagogica
consistente e contextualizada — um desafio que o KITEA busca enfrentar diretamente.

Dentre as lacunas recorrentes identificadas, destacam-se: (i) a auséncia de
propostas consistentes para organizacdo de rotinas escolares inclusivas; (i) a
escassez de materiais visuais acessiveis e adaptaveis as diferentes realidades
escolares; (iii) a limitacdo do uso de tecnologia assistiva como recursos efetivos de
mediacdo pedagdgica; e (iv) a desconexao entre os discursos inclusivos e as acdes
efetivamente implementadas no ambiente escolar.

Apesar dessas limitacdes, algumas dissertacdes oferecem contribuicdes
parciais importantes. O trabalho de Almeida (2022), por exemplo, apresenta uma
proposta de sequéncia didatica com uso de pictogramas digitais, e a dissertacdo de
Pereira (2021) destaca a relevancia da formacéo docente a partir da perspectiva da
neurodiversidade — ainda que sem aprofundar sua aplicacdo tecnoldgica. Esses
esforcos, embora incipientes, sinalizam a emergéncia de uma agenda que busca
tensionar teoria e pratica, demandando produtos educacionais que avancem nessa
direcéo.

Outros exemplos reforcam esse diagndstico. A dissertacdo Rotina pedagdgica
de aluno com TEA (2024), apesar de mencionar o uso de Comunicagdo Aumentativa
e Alternativa (CAA), ndo desenvolve propostas detalhadas de implementacdo. O
estudo Inclusédo e Pratica Pedagogica com TEA (2020), por sua vez, fundamenta-se

no modelo biomédico e apresenta foco excessivo na limitagdo dos estudantes, sem
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avancar para estratégias efetivamente inclusivas. Ja a proposta de PEI eletrénico
(2023), embora inovadora, carece de avaliacdo empirica e testes em contextos reais,
0 que fragiliza sua aplicabilidade imediata. Tais exemplos reiteram a lacuna entre
teoria e prética e fortalecem a justificativa para a criacdo do KITEA.

Diante desse cenario, torna-se evidente a urgéncia por recursos que aliem
fundamentacéo tedrica robusta a propostas acessiveis, replicaveis e ajustadas ao
ch&o da escola. E nesse contexto que se insere a criacdo do KITEA — kit pedagdgico
desenvolvido como resposta as lacunas identificadas nas producdes académicas
analisadas. O material reline recursos visuais, organizadores de rotina e orientacfes
pedagogicas centradas no direito a comunicacao e a previsibilidade, pilares essenciais
a participacao significativa de estudantes com TEA no cotidiano escolar. Ao valorizar
praticas personalizadas e replicaveis, o KITEA busca contribuir efetivamente para a

construcdo de ambientes escolares mais acessiveis, responsivos e equitativos.
5.4 ANALISE E SINTESE DOS ACHADOS

A analise temética dos estudos selecionados revelou um panorama complexo
e multifacetado sobre a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), especialmente no que se refere a utilizacdo de tecnologias digitais
como recursos de apoio. Ao agrupar as producdes académicas em blocos teméticos,
foi possivel identificar tendéncias recorrentes, reconhecer avancos e, sobretudo,
evidenciar lacunas persistentes na producao cientifica recente.

De maneira geral, os estudos apontam para a centralidade da formacao
continuada de professores, da construcdo colaborativa de préaticas pedagodgicas e da
necessidade de articulacdo entre escola, familia e comunidade para a efetivacdo do
processo de inclusdo. Em contrapartida, evidenciam-se fragilidades estruturais
relevantes, como a insuficiéncia de recursos humanos e materiais, a caréncia de
propostas praticas de aplicagdo das tecnologia assistiva no cotidiano escolar e a
dificuldade de traducéo das diretrizes normativas de inclusdo em praticas pedagogicas
concretas.

Embora muitos dos trabalhos reconhecam o potencial das Tecnologias Digitais
de Informacé&o e Comunicacgao (TDICs) para a promogéao da incluséo, observa-se que
grande parte das producdes limita-se a mengdes genéricas a essas ferramentas, sem
avancar para orientacdes pedagogicas claras, materiais aplicaveis ou exemplos de

boas préaticas replicaveis no ambiente escolar. Ademais, nota-se que poucas
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pesquisas dialogam diretamente com as necessidades praticas dos professores,
frequentemente sobrecarregados e carentes de apoio sistematico para a
implementacéo de estratégias inclusivas mediadas por tecnologia.

Essas lacunas reveladas pela analise justificam a necessidade de propostas
que articulem teoria e prética, oferecendo aos educadores instrumentos que sejam,
simultaneamente, conceitualmente fundamentados e operacionalmente viaveis. A
superacao dos desafios identificados demanda ndo apenas o aprimoramento da
formacao inicial e continuada, mas também a disponibilizacdo de materiais de apoio
que orientem a pratica pedagdgica cotidiana, respeitando a diversidade de estilos de
aprendizagem e as singularidades dos estudantes com TEA.

E nesse contexto que se insere a construcéo do KITEA — Kit Educacional para
Apoiar a Inclusédo de Estudantes com TEA, apresentado no proximo capitulo. O KITEA
foi concebido para dialogar diretamente com as lacunas evidenciadas na producéo
académica, buscando contribuir de maneira concreta para o fortalecimento de praticas
inclusivas mediadas por tecnologias digitais no cotidiano escolar.

Embora a pesquisa adote o modelo biopsicossocial da deficiéncia como
referencial analitico, € importante reconhecer que tanto parte dos estudos analisados
guanto o proprio produto pedagoégico desenvolvido — o KITEA — nem sempre traduzem
plenamente os principios desse paradigma em préaticas concretas. Em diversas
dissertacdes, o modelo biopsicossocial aparece como marco tedrico declarado, mas
sua operacionalizacdo se mantém limitada, frequentemente marcada por praticas
inspiradas em abordagens biomédicas ou por propostas técnico-funcionais de
inclusdo. Essa tensao também se reflete na elaborag&o do produto educacional, que,
embora inspirado pela valorizacdo da diversidade, ainda que em estagio inicial, o
KITEA busca traduzir os principios do modelo biopsicossocial em propostas
pedagdgicas acessiveis, conscientes de que a plena incorporacéo da subjetividade e
variabilidade do espectro autista requer processos formativos continuos,
coproduzidos com 0s proprios sujeitos autistas, suas familias e educadores.
Reconhecer tais limites ndo compromete a validade do estudo; ao contrario, evidencia
a complexidade da aplicacdo coerente de um modelo tedrico nas praticas
educacionais e reforca a importancia de investigacdes futuras que explorem com mais
profundidade os modos de transposicao critica e situada do modelo biopsicossocial

para o cotidiano escolar.
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A elaboracao do KITEA parte do reconhecimento de que a incluséo plena exige,
mais do que boas intencdes e diretrizes normativas, o fornecimento de apoios
pedagogicos adequados, formacao continuada sensivel e materiais que efetivamente
subsidiem a atuacao dos profissionais da educacao.

A seguir, serdo detalhados a justificativa, os objetivos, a estrutura e 0 processo
de desenvolvimento do KITEA, explicitando como cada componente do kit foi pensado

para responder a desafios concretos apontados pela literatura analisada.

5.5 A NECESSIDADE DE SUPERAC}AO DAS BARREIRAS NA INCLUSAO
ESCOLAR

A analise da producao académica recente acerca do uso de tecnologias digitais
na inclusédo de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) evidenciou que,
embora haja consenso sobre a importancia da diversidade e da incluséao, persistem
lacunas tedricas e praticas relevantes.

Observou-se que, apesar do reconhecimento do potencial das Tecnologias
Digitais de Informacdo e Comunicagdo (TDICs) para promover acessibilidade e
aprendizagem, muitos estudos analisados limitam-se a abordagens conceituais
geneéricas, carecendo de orientacfes praticas, materiais aplicaveis e propostas de
intervencao adaptadas a realidade escolar.

Além disso, destaca-se a necessidade recorrente de formacdo continuada
especifica para educadores, da implementacao efetiva de praticas colaborativas e da
criacdo de rotinas pedagogicas estruturadas e individualizadas, especialmente no
atendimento a estudantes autistas.

As andlises tematicas organizadas em cinco blocos convergem na constatacao
de que a inclusdo escolar de estudantes com TEA exige transformacdes profundas
tanto na formacéo docente quanto na estrutura organizacional das escolas, assim
COMO N0 acesso a recursos materiais e tecnoldgicos adequados.

Como alertam Graham (2013) e Barton e Slee (2010), ha um risco de a inclusao
escolar ser reduzida a uma presenca fisica sem transformacéo real das préticas
educativas. A simples matricula de estudantes autistas nas escolas regulares, sem
mudancas pedagogicas efetivas, perpetua formas sutis de exclusdo. Portanto, é
necessario desenvolver estratégias que respeitem a singularidade dos estudantes e

favoregam sua participagéo ativa e significativa no processo educativo.
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Diante desse panorama, a construcdo do KITEA — Kit Educacional para Apoiar
a Inclusdo de Estudantes com TEA — surge como uma resposta concreta as lacunas
identificadas. O KITEA propfe-se a articular teoria e pratica de forma acessivel e
aplicavel, contribuindo para o fortalecimento de praticas pedagogicas inclusivas
mediadas por tecnologias digitais no cotidiano escolar.

No proximo capitulo, sera detalhado o processo de desenvolvimento do KITEA,
evidenciando como seu conteludo e estrutura dialogam diretamente com os desafios
e necessidades evidenciados na producao académica analisada.

A reflexdo critica sobre o papel das tecnologias na educacao é fundamental
para evitar sua apropriacéo de forma tecnocratica e superficial. Conforme alerta Alvaro
Vieira Pinto (2005), a tecnologia ndo € neutra: ela carrega em si projetos de mundo e
expressa relagdes sociais. Entendé-la apenas como instrumento técnico esvazia seu
significado humano e social. Nesse sentido, Paulo Freire (2005) propunha que a
tecnologia deve ser questionada a partir da pergunta fundamental: "a servico de
quem?" — ou seja, toda pratica tecnoldgica precisa estar orientada para a libertagao e
o desenvolvimento pleno das pessoas, e ndo para a reproducéo de exclusoes.

A perspectiva histérico-cultural de Vygotsky (1991) também reforca essa
compreensao, ao conceber as tecnologias como instrumentos mediadores do
desenvolvimento humano, cuja eficacia depende da mediacdo ativa e intencional de
sujeitos sociais — professores, pares, comunidade. A tecnologia, portanto, nao
substitui 0 servico humano; ao contrario, potencializa suas a¢ées quando integrada
criticamente ao processo educativo.

Além disso, conforme discute Britto (2022), € preciso considerar a diversidade
de tecnologias (assistivas, digitais, comunicacionais, sensoriais) e sua adequacao as
necessidades especificas dos estudantes, especialmente no contexto da inclusédo de
sujeitos autistas. A construcao do KITEA parte desse entendimento ampliado e critico
da tecnologia, propondo recursos que, mais do que inovadores, sejam efetivamente

inclusivos e eticamente orientados para a valorizagéo das diferencas.

5.6 CONSIDERACOES SOBRE O PAPEL DA TECNOLOGIA NA INCLUSAO
ESCOLAR

A analise da producdo académica e a reflexdo tedrica sobre o uso das
tecnologias na educacéo inclusiva de estudantes com Transtorno do Espectro Autista
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(TEA) revelam a necessidade de adotar uma compreensdo ampliada, ética e
socialmente comprometida da tecnologia no contexto escolar.

Conforme alerta Alvaro Vieira Pinto (2005), a tecnologia ndo é um mero
conjunto de instrumentos neutros: ela expressa escolhas politicas, projetos sociais e
compreensdes especificas sobre o ser humano e a sociedade. Entender a tecnologia
apenas como ferramenta esvazia seu potencial emancipador e perpetua praticas
tecnocraticas que, muitas vezes, desconsideram a singularidade dos sujeitos.

Nessa perspectiva, Paulo Freire (2005) problematiza a quem a tecnologia
serve. Para o educador, o uso da tecnologia na educacao deve ser orientado para a
libertacdo e a humanizacéo, e ndo para a reproducédo das desigualdades ou para a
adaptacao dos sujeitos as estruturas excludentes existentes. A questéo central é: a
tecnologia esté a servico de que projeto educativo e de que visdo de ser humano?

Lev Vygotsky (1991), ao abordar o papel dos instrumentos na aprendizagem,
também reforca que as tecnologias sdo mediacdes que ampliam o desenvolvimento
humano, mas que jamais substituem a acgao social e intencional dos sujeitos. A
mediacédo tecnoldgica € potente quando integrada a préaticas educativas que valorizem
a interacdo, a comunicacéao e a constru¢cdo compartilhada de saberes.

Em dialogo com esses referenciais, Britto (2022) enfatiza que é necessario
compreender a diversidade de tecnologias — assistivas, digitais, sensoriais,
comunicacionais — e avaliar criticamente sua adequacédo as necessidades concretas
dos estudantes. A simples insercédo de aparatos tecnolégicos nao garante a inclusao:
€ preciso que a tecnologia seja intencionalmente utilizada para promover autonomia,
participagéo ativa e reconhecimento das diferencas.

A compreensdo critica de tecnologia, portanto, recusa tanto a tecnofobia
guanto o tecnocentrismo. Ela propde um uso ético, situado e mediado das tecnologias
digitais no processo de inclusdo escolar, respeitando as especificidades dos
estudantes com TEA e construindo praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade
neurocognitiva.

E sob essa orientacdo que se desenvolveu o KITEA — Kit Educacional para
Apoiar a Inclusdo de Estudantes com TEA, apresentado no capitulo seguinte. O
KITEA ndo pretende ser apenas um repositério de ferramentas digitais, mas um
instrumento critico de mediacdo pedagdgica, pensado para apoiar professores na
construcdo de praticas educativas inclusivas, sensiveis e socialmente

transformadoras.
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6 O PRODUTO EDUCACIONAL: KITEA = KIT EDUCACIONAL PARA APOIAR A
INCLUSAO DE ESTUDANTES COM TEA

@5

https://padlet.com/deboraveigapos/kitea-84jz9ykt52yvceyi

A partir da analise da producédo académica recente sobre tecnologias digitais e
inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA),
evidenciou-se a necessidade de materiais praticos, acessiveis e fundamentados que
auxiliem professores na implementacao de préaticas pedagodgicas inclusivas mediadas
por recursos tecnoldgicos. A investigacao realizada na Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), entre 2020 e 2024, revelou avancos significativos no
campo, mas também lacunas persistentes quanto a aplicabilidade pedagdgica das
tecnologias no cotidiano escolar.

Neste contexto, o presente capitulo apresenta o KITEA — Kit Educacional para
Apoiar a Inclusdo de Estudantes com TEA, desenvolvido como produto educacional
vinculado a pesquisa de mestrado. O KITEA foi concebido como uma resposta
concreta as lacunas identificadas na literatura, com o objetivo de oferecer subsidios
tedricos e préaticos que possibilitem aos educadores ampliar as estratégias de
acolhimento, ensino e socializacdo de estudantes autistas no ambiente escolar.

Assim, o capitulo esta organizado em seis se¢des principais: a) a justificativa e
0s objetivos do KITEA; b) a fundamentacdo baseada nas lacunas detectadas na
producdo académica; c) os referenciais tedricos que sustentam a concepcao do
material; d) a descricdo da estrutura e do conteudo do kit; €) o processo de construcao
e validacao adotado; e f) as consideragfes sobre o potencial impacto do produto para
o fortalecimento de préticas educacionais inclusivas.

Por meio dessa organizacdo, busca-se ndo apenas apresentar o material
desenvolvido, mas também explicitar a sua ancoragem tedérico-metodoldgica e sua

pertinéncia pratica frente aos desafios contemporaneos da educacéao inclusiva.

6.1 JUSTIFICATIVA E OBJETIVOS DO KITEA

A inclusédo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA)

demanda praticas pedagodgicas que considerem as especificidades neurolégicas,
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comunicativas, sociais e sensoriais desses estudantes. Contudo, a analise realizada
no Capitulo 5 revelou que, embora a producdo académica recente discuta
amplamente a importancia das tecnologias digitais no processo de incluséo, persistem
lacunas quanto a disponibilizacdo de materiais pedagdgicos acessiveis, aplicaveis e
alinhados as demandas do cotidiano escolar.

Grande parte dos estudos analisados abordou o potencial das tecnologias de
forma genérica ou restrita ao ambito técnico, sem a devida articulacdo com praticas
pedagdgicas inclusivas que contemplem a diversidade de perfis dos estudantes com
TEA. ldentificou-se também uma caréncia de propostas que dialogassem com a
realidade concreta dos professores da educacéo basica, especialmente no que diz
respeito ao acolhimento, a organizacao de rotinas escolares e a utiliza¢do de recursos
digitais como suporte a aprendizagem e a comunicacao.

Nesse cenario, o KITEA — Kit Educacional para Apoiar a Inclusdo de
Estudantes com TEA surge como um produto educacional concebido para suprir
lacunas identificadas na producdo académica recente, oferecendo um material
informativo, pratico e fundamentado teoricamente, alinhado as necessidades e
realidades da educacédo basica brasileira. Seu objetivo geral € desenvolver um kit
educacional digital que contribua para a promocao de praticas pedagdgicas inclusivas
mediadas por tecnologias digitais, apoiando o acolhimento, a comunicacédo, a
organizagdo da rotina escolar e o desenvolvimento da autonomia de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista.

Para atingir essa meta, foram estabelecidos objetivos especificos que norteiam
a proposta do KITEA: (i) traduzir conceitos fundamentais sobre o TEA em linguagem
acessivel para a comunidade escolar; (i) oferecer orientacbes praticas sobre
estratégias de acolhimento e adaptacdo de rotinas escolares; (iii) sugerir recursos
tecnolégicos e aplicativos de comunicacédo alternativa alinhados as necessidades
educacionais de estudantes com TEA; (iv) incentivar praticas pedagdgicas centradas
no estudante, respeitando os principios da neurodiversidade e da educacao inclusiva;
e (v) fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica no contexto educacional,
aproximando a producédo académica das demandas concretas das escolas.

Dessa forma, o KITEA pretende configurar-se ndo apenas como um
instrumento de apoio didatico, mas como um catalisador de transformacdes

pedagdgicas, favorecendo a construcdo de ambientes escolares mais acolhedores,
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equitativos e genuinamente inclusivos para estudantes com Transtorno do Espectro

Autista.

6.2 LACUNAS DA PRODUCAO ACADEMICA E FUNDAMENTACAO DO KITEA

A concepgéao do KITEA foi diretamente orientada pelas lacunas identificadas
na analise da producdo académica recente sobre tecnologias digitais e incluséo de
estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA), apresentada no Capitulo 5.
Embora as teses e dissertagOes analisadas tenham revelado avancgos importantes na
compreensao das necessidades dos estudantes autistas e no reconhecimento do
papel das tecnologias digitais como recursos de apoio, observou-se uma caréncia
significativa de materiais que efetivamente traduzissem esse conhecimento em
praticas pedagodgicas acessiveis e aplicaveis ao cotidiano escolar.

Muitos dos trabalhos encontrados focam em analises tedricas ou avaliacdes
generalistas do potencial das tecnologias, mas poucos oferecem orientacdes praticas,
ferramentas digitais sugeridas ou modelos de aplicacao para o uso docente em sala
de aula inclusiva. Além disso, identificou-se uma recorrente dificuldade em comunicar
conceitos fundamentais sobre o TEA de maneira acessivel para professores, gestores
escolares e familiares, o que acaba limitando a apropriacdo pratica do conhecimento
produzido na academia.

Diante desse cenario, o KITEA foi desenvolvido para atender diretamente a
essas necessidades, propondo-se a:

e Traduzir conceitos académicos em linguagem clara e prética;

« Oferecer orientagOes objetivas para a organizagao de rotinas escolares
estruturadas;

« Indicar aplicativos e recursos digitais de comunicacao alternativa que ja
possuem respaldo em praticas inclusivas;

« Promover estratégias pedagdgicas que respeitam a singularidade dos
estudantes;

« Aproximar teoria e pratica, facilitando o acesso dos profissionais da educagéo
as informacg6es necessérias para transformar suas praticas pedagogicas.

A seguir, o Quadro 15 sintetiza a relacéo entre os componentes do KITEA e as

lacunas da producéo académica as quais o material busca responder:



91

Quadro 15 — RELACAO ENTRE OS COMPONENTES DO KITEA E AS LACUNAS
IDENTIFICADAS NA PRODUCAO ACADEMICA

Componente do KITEA Lacuna que ajuda a responder

Falta de materiais informativos acessiveis para

Folder explicativo sobre TEA o
professores e familias

Auséncia de propostas praticas sobre como lidar com

Rotina visual de transicao inflexibilidade e previsibilidade no TEA

Sugestbes de apps educativos Poucos trabalhos listam ferramentas digitais com
inclusivos potencial pedagdgico comprovado

FONTE: Elaborado pela autora com base nos estudos consultados (2025).

O desenvolvimento do KITEA, portanto, ndo se limita a criacdo de um material
suplementar, mas busca ser uma resposta concreta e fundamentada as principais
lacunas diagnosticadas, visando fortalecer as praticas de incluséo escolar a partir de
um suporte informativo, pratico e alinhado as realidades das escolas brasileiras.

6.3 REFERENCIAIS QUE FUNDAMENTAM O PRODUTO

A construcéo do KITEA — Kit Educacional para Apoiar a Inclusdo de Estudantes
com TEA — fundamenta-se em referenciais teéricos que dialogam com os principios
da educacéo inclusiva, da neurodiversidade e da mediacdo pedagdgica critica. A
proposta foi concebida para alinhar-se tanto as diretrizes legais e politicas publicas de
inclusdo quanto as contribuicées de autores que compreendem a escola como espago
de acolhimento, reconhecimento da diferenca e promocdo do desenvolvimento
humano.

Entre os principais aportes tedricos que orientaram a elaboracdo do KITEA,
destacam-se:

« Paulo Freire (1996), cuja concepcao de educacao dialdgica e libertadora inspira
a construcao de praticas pedagogicas que partem do reconhecimento do outro
e de sua histéria como ponto de partida para o processo educativo. A
perspectiva freireana reforca a importancia de uma escuta sensivel e de
praticas que valorizem o protagonismo dos estudantes.

e Maria Teresa Eglér Mantoan (2003; 2015), que contribui com a compreensao
da inclusdo como transformacao estrutural da escola, superando a ldgica da
integracdo compensatoria e apostando em um curriculo flexivel, aberto a
diversidade e centrado nas potencialidades de cada estudante.

e Lev Vygotsky (1991), cuja abordagem historico-cultural fundamenta a

compreensao de que o desenvolvimento humano se d& na interacdo social e
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gue o papel do mediador (professor, pares, recursos tecnoldgicos) € central

para a promocao da aprendizagem e da autonomia.

o« Temple Grandin (2017; 2024) e Barry Prizant (2024), autores que oferecem
importantes contribuicbes a partir de uma perspectiva da neurodiversidade,
valorizando os modos singulares de comunicagao, percepgao e interacao de
pessoas autistas, e ressaltando a necessidade de ambientes educacionais que
respeitem essas especificidades.

Estudantes autistas podem apresentar hipersensibilidade ou
hipossensibilidade a estimulos sensoriais (sons, luzes, cheiros, texturas), o que
impacta diretamente seu bem-estar e sua participacdo no ambiente escolar. Conforme
destaca Grandin (2017), compreender essas diferencas sensoriais € essencial para
promover adaptacdes que minimizem desconfortos, favorecendo a aprendizagem e a
interac&o social. Nesse sentido, a proposta do KITEA contempla sugestdes de uso de
tecnologia assistiva e de criacdo de espacos sensoriais de regulacdo, considerando
que tais praticas podem apoiar significativamente a autorregulagdo emocional dos
estudantes.

A concepcdo do KITEA também estd alinhada a perspectiva da
neurodiversidade, entendendo o Transtorno do Espectro Autista ndo como uma
patologia a ser corrigida, mas como uma variacdo legitima da condicdo humana.
Conforme defende Ortega (2009), reconhecer a neurodiversidade implica construir
praticas educativas que valorizem as diferentes formas de perceber, sentir e interagir
com o mundo, rompendo com a logica da normatizacdo e da padronizacao escolar.
Essa compreensdo amplia o compromisso ético da inclusdo, reforcando a
necessidade de abordagens pedagdgicas que respeitem as singularidades e
promovam o protagonismo dos estudantes.

Complementando essa perspectiva, adota-se também como base tedrica a
Classificacao Internacional de Funcionalidade, Incapacidade e Saude (CIF), proposta
pela Organizacdo Mundial da Saude (2001). A CIF orienta a compreensdo da
deficiéncia ndo apenas como uma condicdo individual, mas como o resultado da
interacdo entre as caracteristicas do sujeito e as barreiras impostas pelo ambiente.
Assim, refor¢a-se a necessidade de identificar e remover obstaculos contextuais para
assegurar a participacéo plena dos estudantes com TEA no ambiente escolar.

O desenvolvimento do KITEA também se apoiou em principios do Desenho

Universal para a Aprendizagem (DUA), que orienta a criacdo de materiais educativos
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acessiveis e flexiveis, capazes de atender a uma ampla gama de perfis de estudantes
(Meyer; Rose; Gordon, 2014). A acessibilidade digital e a possibilidade de
personalizacao dos recursos incluidos no kit sdo elementos que dialogam diretamente
com essa perspectiva.

Como alertam Graham (2013) e Barton e Slee (2010), ha um risco de a inclusédo
escolar ser reduzida a uma presenca fisica sem transformacdo real das praticas
educativas. A simples matricula de estudantes autistas nas escolas regulares, sem
mudancas pedagodgicas efetivas, perpetua formas sutis de exclusdo. Portanto, o
desenvolvimento de materiais como o KITEA busca superar essa armadilha,
promovendo estratégias que respeitem a singularidade dos estudantes e que
favorecam sua participacao ativa e significativa no processo educativo.

Ao integrar esses referenciais, o KITEA busca oferecer um material que seja,
ao mesmo tempo, teoricamente fundamentado, praticamente aplicavel e eticamente
comprometido com a construcdo de uma escola inclusiva. Sua concepcéo reafirma o
entendimento de que a inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista ndo se resume a adaptacdes pontuais, mas exige uma transformacéo profunda
das praticas educativas, orientada pela valorizacdo da diferenca como um direito e

uma rigueza.

6.4 ESTRUTURA E CONTEUDO DO KITEA

O KITEA — Kit Educacional para Apoiar a Inclusdo de Estudantes com TEA foi
concebido como um material digital acessivel, pratico e fundamentado teoricamente,
destinado a apoiar a pratica pedagogica de professores da educacéo basica e equipes
pedagdgicas envolvidas na promocdo da inclusdo escolar de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista.

A estrutura do KITEA foi organizada para atender a mdltiplas demandas
identificadas ao longo da analise tedrica e da revisdo de literatura: a necessidade de
acolhimento sensivel, a importancia da organizacdo da rotina, o incentivo a
comunicacdo alternativa e a utilizacdo de tecnologias digitais como ferramentas
pedagdgicas inclusivas.

O kit € composto pelos seguintes materiais:

« Folder Informativo sobre o TEA: material sintetizado e visualmente organizado,

destinado a comunidade escolar, contendo informacdes acessiveis sobre o
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Transtorno do Espectro Autista, caracteristicas gerais, direitos educacionais,
importancia do acolhimento e orientacdes iniciais para a pratica inclusiva. Este
recurso responde a lacuna de materiais informativos acessiveis identificada na
producdo académica.

« Rotina Visual de Transi¢ao: proposta de agenda visual adaptavel, que pode ser
utilizada em papel ou em formato digital, apoiando a previsibilidade de
atividades, transicdes de espacos e organizacao do tempo escolar. Esta rotina
visa oferecer previsibilidade e assim reduzir a ansiedade e ampliar a autonomia
dos estudantes com TEA, considerando a necessidade de préticas
estruturadas destacada em diversos estudos.

e Sugestdes de Aplicativos de Comunicacéao Alternativa e Ensino Visual: selecao
comentada de aplicativos educativos que podem ser utilizados para apoiar a
comunicagdo e o desenvolvimento académico de estudantes autistas. S&ao
indicados aplicativos de Comunicacdo Alternativa e Aumentativa (CAA),
plataformas para criagao de agendas visuais e softwares de ensino visual. Este
componente foi elaborado para suprir a escassez de orientacdes préticas sobre
tecnologias digitais inclusivas.

Todos os materiais do KITEA foram organizados em formato digital, garantindo
portabilidade, adaptabilidade e facilidade de disseminacdo. Além disso, o kit foi
elaborado em linguagem clara e acessivel, considerando principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), de modo a atender as diferentes necessidades
de leitura e compreensao dos usuarios.

O publico-alvo do KITEA séo professores da educacdo bésica, equipes
pedagdgicas escolares e profissionais da educacédo inclusiva, podendo também ser
utilizado por familias e profissionais da saude que atuam em parceria com a escola.
A proposta € que o kit funcione como um ponto de partida para o desenvolvimento de
praticas pedagdgicas mais sensiveis, colaborativas e centradas nas necessidades
singulares dos estudantes com Transtorno do Espectro Autista.

6.4.1 Materiais de Apoio Visual Escolar

Com o intuito de ampliar as possibilidades de organizacdo da rotina e de
comunicacdo aumentativa e alternativa para estudantes com TEA, foram também

desenvolvidos materiais visuais complementares ao KITEA, com base em principios
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do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e nas praticas de acessibilidade
comunicacional. Esses materiais incluem:

e Agenda Visual Escolar: recurso que permite a organizacao diaria de atividades,
promovendo previsibilidade e autonomia. Contém espacos para a fixagdo de
fotos ou imagens representativas das tarefas a serem realizadas e das ja
concluidas (Apéndice A).

« Calendario Escolar com Apoio Visual: ferramenta que estrutura a compreensao
temporal dos estudantes, com campos adaptaveis para dia, més e ano,
favorecendo o0 senso de passagem do tempo e o planejamento antecipado
(Apéndice B).

e Cartaz do Tempo com Apoio Visual: material interativo que estimula a
percepcdo e o didlogo sobre as condi¢cbes climaticas diarias, fortalecendo
habilidades de observacéo e linguagem (Apéndice C).

o Chamada com Apoio Visual: recurso para a realizacdo da chamada diaria dos
estudantes, utilizando fotos e nomes completos, o que facilta o
reconhecimento, o vinculo afetivo e o sentimento de pertencimento (Apéndice
D).

Esses materiais foram elaborados de maneira simples, intuitiva e adaptavel a
diferentes contextos escolares, buscando ampliar a acessibilidade comunicacional e

0 engajamento dos estudantes autistas nas atividades cotidianas da escola.

6.5 PROCESSO DE CONSTRUCAO E VALIDACAO

O processo de construgao do KITEA — Kit Educacional para Apoiar a Inclusao
de Estudantes com TEA foi orientado pelo compromisso com a aplicabilidade pratica,
a acessibilidade e a fundamentagéo tedrica consistente. Desde a concepc¢ao inicial,
buscou-se articular as evidéncias cientificas analisadas no capitulo anterior com as
demandas concretas do cotidiano escolar, observadas a partir da experiéncia da
autora e dos dados da producao académica recente.

A elaboracéo do KITEA ocorreu em etapas complementares:

e Levantamento das demandas: Foram sistematizadas, a partir da analise dos
estudos selecionados na BDTD (2020-2024), as principais lacunas praticas
enfrentadas pelos profissionais da educagdo no processo de inclusao de

estudantes com TEA, como a falta de materiais informativos acessiveis, a
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auséncia de orientacdes praticas para a organizacao da rotina e a necessidade
de sugestbes de recursos tecnoldgicos adaptados a realidade escolar.
Definicdo dos componentes do kit: Com base nessas lacunas, foram
selecionados os conteudos e formatos que melhor atenderiam as necessidades
identificadas: folder informativo, rotina de transicdo visual, selecdo de
aplicativos de comunicacdo e glossario de conceitos inclusivos. A escolha
privilegiou materiais de facil utilizacdo e aplicabilidade direta no contexto
escolar.

Desenvolvimento dos materiais: Cada componente foi elaborado considerando
principios de clareza, concisdo, linguagem acessivel e organizacdo visual
facilitada. Foram adotadas estratégias de comunicacao visual (como icones,
cores e esquemas) para ampliar a compreenséo e a usabilidade dos materiais,
seguindo diretrizes de acessibilidade.

Revisao e refinamento interno: A versao preliminar do KITEA passou por um
processo interno de revisdo critica, no qual a autora, com base em sua
experiéncia pratica e nos principios da educacéao inclusiva, avaliou a clareza,
pertinéncia e aplicabilidade dos materiais.

Embora ndo tenha sido realizada uma validacdo formal com aplicacdo em

campo e avaliagdo sistematica por grupos de professores, o desenvolvimento do

KITEA baseou-se em principios de fundamentacao cientifica, experiéncia prética e

adequacao as necessidades reais do contexto educacional brasileiro. A proposta é

gque em versfes futuras do kit, possam ser incorporadas etapas de validacao

ampliada, como aplicacdo piloto em escolas publicas, coleta de feedback de

professores usuarios e refinamento iterativo dos materiais.

Foram utilizados, como critérios de qualidade durante a construcao:
Aplicabilidade: todos os materiais deveriam ser facilmente utilizaveis no
cotidiano escolar, sem necessidade de tecnologias complexas ou formacao
especializada para sua implementacéo inicial.

Acessibilidade: linguagem clara, formato digital adaptavel a diferentes suportes
(computadores, tablets, celulares) e atencdo a comunicacéo visual acessivel.
Relevancia pedagogica: cada conteudo foi concebido para atender a
necessidades pedagogicas reais, conectando teoria e pratica.
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o Centrada no estudante: todas as estratégias propostas no KITEA respeitam o
principio da educacao centrada no sujeito, valorizando a individualidade e a
diversidade de estudantes com TEA.

Assim, o processo de constru¢do do KITEA reafirma o compromisso desta
pesquisa com a producdo de conhecimento aplicado, alinhado as finalidades de um
Mestrado Profissional, e com a promocédo de praticas educacionais mais justas,

inclusivas e transformadoras.

6.6 CONSIDERACOES SOBRE O POTENCIAL IMPACTO

O desenvolvimento do KITEA — Kit Educacional para Apoiar a Inclusdo de
Estudantes com TEA representa uma resposta concreta as lacunas identificadas na
producdo académica recente e as necessidades praticas do cotidiano escolar. Ao
propor um material informativo, acessivel e orientado para a a¢do pedagdgica, busca-
se contribuir de maneira efetiva para a qualificacéo das praticas inclusivas nas escolas
brasileiras.

O KITEA tem potencial para impactar positivamente o contexto educacional em
diferentes dimensoes:

e Apoio direto a préatica docente: O material oferece subsidios objetivos e praticos
para que professores e equipes pedagdgicas possam acolher, apoiar e
promover o desenvolvimento de estudantes com TEA, mesmo diante de
limitacdes estruturais e formativas frequentemente encontradas nas redes de
ensino. Ao disponibilizar orientagdes claras sobre acolhimento, comunicacéo
alternativa, organizacao da rotina escolar e uso de tecnologias digitais, o KITEA
atua como um facilitador do trabalho pedagdgico inclusivo.

o Fortalecimento da perspectiva inclusiva nas escolas: Ao adotar uma
abordagem baseada no respeito a neurodiversidade e nos principios da
educacéo inclusiva, o KITEA contribui para consolidar uma cultura escolar mais
aberta as diferencas e mais comprometida com a equidade educacional. A
proposta visa sensibilizar toda a comunidade escolar — professores, gestores,
estudantes e familias — para a importancia do acolhimento das singularidades
e da construcdo de ambientes educacionais acessiveis e acolhedores.

« Aproximacgdo entre teoria e pratica: Um dos objetivos centrais do KITEA é
reduzir a distancia frequentemente observada entre os conhecimentos

académicos sobre incluséo e as praticas efetivamente realizadas nas escolas.
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Ao traduzir conceitos e estratégias em materiais aplicaveis no cotidiano escolar,
0 produto reafirma o compromisso de um Mestrado Profissional com a
transformacéo concreta da realidade educacional.

« Potencial de replicagcéo e adaptacéo: Por ser disponibilizado em formato digital
e estruturado de maneira modular, o KITEA pode ser facilmente adaptado para
diferentes niveis de ensino, contextos escolares e necessidades especificas.
Escolas, redes de ensino e programas de formacdo continuada podem
incorporar, personalizar ou expandir o material, ampliando seu alcance e
promovendo a disseminacao de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

o Estimulo a inovacédo educativa: A utilizacdo de tecnologias digitais acessiveis
e de estratégias de comunicacao alternativa reforca o papel da inovacao na
promocdo da inclusdo escolar. O KITEA propde que a tecnologia seja
compreendida como aliada do processo educativo, e ndo como barreira,
inspirando novos olhares sobre o potencial transformador das ferramentas

digitais na educacéo inclusiva.

Dessa forma, o KITEA transcende sua funcdo como material de apoio
pedagdgico, posicionando-se como um agente catalisador de mudancas estruturais
nas praticas educacionais. Sua implementacéo tem o potencial de estimular reflexdes,
promover transformacgdes institucionais e favorecer o desenvolvimento pleno de
estudantes autistas no ambiente escolar, aproximando a pratica pedagoégica do ideal

de uma educacéao verdadeiramente inclusiva, equitativa e humanizadora.

6.7 CONSIDERACOES SOBRE O DESENVOLVIMENTO DO KITEA

O desenvolvimento do KITEA — Kit Educacional para Apoiar a Inclusdo de
Estudantes com TEA —representa a sintese de uma trajetoria de investigacao teorica,
analise e compromisso pratico com a promoc¢ao da inclusdo escolar. Fundamentado
em lacunas evidenciadas na producao académica recente e na necessidade concreta
de instrumentos de apoio acessiveis para a pratica docente, o KITEA foi concebido
para fortalecer a articulacdo entre teoria e pratica, mediando a implementacao de
estratégias pedagdgicas inclusivas.

Ao longo de sua elaboragéo, buscou-se assegurar que cada componente do kit
— do folder explicativo sobre o Transtorno do Espectro Autista as propostas de rotinas
visuais e sugestdes de aplicativos digitais — respondesse diretamente as barreiras e

desafios identificados na analise do estado da arte. O material foi construido com base
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em principios de acessibilidade, aplicabilidade pedagbgica e respeito a
neurodiversidade, alinhando-se as perspectivas contemporaneas de educacao
inclusiva.

Os materiais que comp&em o KITEA nao partem de uma logica padronizante,
mas oferecem possibilidades abertas de mediagcé&o que podem ser ajustadas conforme
o perfil, os interesses e as necessidades de cada estudante, reconhecendo a
variabilidade do espectro autista e 0s contextos institucionais em que a inclusdo se
realiza.

A proposta do KITEA vai além da disponibilizacdo de recursos; pretende
impulsionar mudancas de postura, sensibilizar profissionais da educacéo para praticas
mais sensiveis e estimular ambientes escolares mais acolhedores e equitativos. Sua
estrutura foi pensada para dialogar com as condi¢des reais das escolas brasileiras,
reconhecendo o0s limites institucionais, mas também valorizando a poténcia
transformadora do trabalho docente informado e comprometido.

Essas consideracdes finais reiteram o entendimento de que a inclusao escolar
de estudantes com TEA néo se efetiva apenas por meio de dispositivos legais ou boas
intencdes, mas exige praticas educativas concretas, continuamente construidas,
revisadas e aprimoradas. O KITEA, nesse sentido, configura-se como uma
contribuicdo pratica, tedrica e ética para a consolidacdo de uma educacdo
verdadeiramente inclusiva.

Cumpre destacar, ademais, que o KITEA apresenta significativo potencial de
replicacdo e adaptacao a distintos contextos educacionais. Sua organizacdo modular,
associada a clareza conceitual e ao formato digital acessivel, permite a
personalizacéo do material de acordo com as necessidades especificas de diferentes
niveis de ensino e realidades regionais. Dessa forma, o KITEA transcende sua
condicdo de produto pontual, constituindo-se em uma proposta flexivel e expansivel,
com potencial para catalisar transformacfes inclusivas em mudltiplos cenéarios da

educacao brasileira.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluir esta investigacéo, reafirma-se o compromisso assumido desde a
formulacdo da pergunta de pesquisa: compreender de que forma a producéo
académica recente tem abordado o uso de recursos tecnoldgicos no processo de
inclusdo escolar de estudantes com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e, a partir
dessa compreensdo, propor uma contribuicdo concreta a pratica docente. Essa
trajetoria foi guiada pela intencdo de construir uma resposta que unisse solidez
tedrica, aplicabilidade pratica e um posicionamento ético diante dos desafios da
educacéo inclusiva.

A dissertagdo organizou-se em torno de cinco objetivos especificos, todos
plenamente alcancados ao longo do trabalho: analisar criticamente a producéo
académica nacional recente (2020—2024) sobre incluséo escolar e tecnologias digitais
no contexto do TEA, mapeando tendéncias, avancos e lacunas; identificar as
principais barreiras praticas enfrentadas por educadores no uso de tecnologias para
incluséo, a partir da analise de dissertacdes e teses disponiveis na BDTD; traduzir os
achados da pesquisa em subsidios para a pratica docente, com base em principios
de acessibilidade, neurodiversidade e mediacdo pedagdgica; desenvolver um produto
educacional (KITEA) alinhado as lacunas encontradas, com materiais digitais
acessiveis e adaptaveis; fortalecer a articulacédo entre teoria e pratica, aproximando a
producdo académica das necessidades concretas das escolas brasileiras.

O trabalho estruturou-se em seis capitulos que dialogam entre si de forma
progressiva e articulada. Apos a fundamentacéo tedrica inicial sobre inclusédo, TEA,
tecnologias digitais e modelos de deficiéncia, o Capitulo 5 dedicou-se a analise da
produgcdo académica nacional, identificando lacunas significativas: auséncia de
materiais aplicaveis, abordagens tecnoldgicas genéricas, foco excessivo em conceitos
e pouca articulacdo com a realidade do chdo da escola. A partir desses achados, o
Capitulo 6 apresentou o produto educacional KITEA, desenvolvido como resposta
direta as lacunas evidenciadas, estruturado com base em referenciais tedricos solidos
e nas necessidades reais dos educadores.

As contribuicfes desta pesquisa se manifestam em trés planos distintos, mas
complementares:

O trabalho promove uma articulagdo critica entre os principais aportes sobre
Transtorno do Espectro Autista (TEA), tecnologias digitais, neurodiversidade e



101

incluséo escolar, oferecendo uma sistematizacao abrangente e atualizada do campo.
Ao dialogar com autores como Mantoan, Grandin, Prizant, Ortega, Vygotsky, Freire,
entre outros, a pesquisa adota uma perspectiva que recusa reducionismos biomédicos
e afirma uma abordagem humanizadora, ético-politica e comprometida com a
valorizacdo da diferenca como poténcia pedagdgica. Esse movimento ndo apenas
organiza o0 conhecimento existente, mas também tensiona suas contradi¢des,
avancando na problematizacdo dos limites e possibilidades da préatica educativa
inclusiva frente as singularidades do autismo.

A principal contribuicdo materializa-se na criagdo do KITEA — um Kit
pedagaogico informativo, acessivel e replicavel, que responde diretamente as lacunas
identificadas na producdo académica analisada. Composto por recursos visuais,
sugestdes de aplicativos educativos, quadros de rotina e orientagdes didaticas, o
KITEA apresenta uma estrutura modular e digital que permite adaptacdes conforme
as realidades e demandas de diferentes contextos escolares. Sua proposta €&
inovadora nao apenas por oferecer ferramentas concretas, mas por articular
intencionalidade pedagdgica, compromisso com a autonomia dos estudantes e
valorizac&o da escuta como pratica educativa. Trata-se de uma iniciativa que traduz o
paradigma biopsicossocial em acdo, indo além do discurso e promovendo
aplicabilidade real no cotidiano escolar.

Esta pesquisa reafirma de forma contundente o direito a comunicacdo, a
previsibilidade e a participacdo plena de estudantes autistas na vida escolar. Ao
enfrentar o capacitismo ainda presente nas praticas escolares e nos discursos
normativos, o estudo contribui para o fortalecimento de uma cultura educacional
pautada pela equidade, pela escuta sensivel e pela justica curricular. A producéo do
KITEA, nesse contexto, representa hdo apenas um recurso pedagoégico, mas também
um gesto politico: um instrumento que busca desestabilizar a l6gica excludente da
normalizagdo e promover, na pratica, a dignidade das diferencas.

Embora o KITEA tenha sido desenvolvido com base nos principios do modelo
biopsicossocial da deficiéncia e na valorizacdo da neurodiversidade, € importante
reconhecer que a transposicdo plena desse paradigma para praticas pedagogicas
concretas constitui um desafio continuo. Em alguns momentos, tanto na andlise das
dissertacGes quanto na concepcéo do produto educacional, nota-se a persisténcia de
influéncias oriundas de abordagens técnico-funcionais ou biomédicas, especialmente

no modo como se estruturam algumas estratégias e materiais. Ainda que inspirado
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por uma perspectiva critica da incluséo, o KITEA representa uma etapa inicial, sujeita
a aprimoramentos, cuja forca reside precisamente em sua abertura a adaptacéo, a
escuta dos sujeitos envolvidos e ao compromisso com a construcao colaborativa de
praticas realmente responsivas a singularidade de cada estudante. Assumir essa
tensdo nao enfraquece o trabalho — ao contrario, reforca sua honestidade
epistemoldgica e sua disposi¢ao para o dialogo permanente com a complexidade da
vida escolar.

Apesar do cumprimento dos objetivos propostos, esta pesquisa apresenta
limites que precisam ser reconhecidos. A principal limitacdo refere-se a auséncia de
validacdo empirica do KITEA em contextos escolares reais, 0 que restringe a
avaliacao de sua efetividade pratica. Além disso, o recorte metodoldgico — baseado
na anélise documental de dissertacdes da BDTD — imp6s uma leitura secundaria das
praticas escolares, ndo incorporando diretamente a voz de professores, estudantes
ou familias. Também cabe apontar que, embora o estudo tenha buscado diversidade
regional, a predominancia de pesquisas oriundas do Sudeste e Sul do pais revela
desigualdades estruturais no acesso a pesquisa e a producdo académica aplicada.

Tais limitacbes ndo comprometem a validade do estudo, mas abrem
importantes possibilidades de continuidade. Recomenda-se, como desdobramento
futuro, a realizacdo de estudos empiricos que validem e aperfeicoem o KITEA, por
meio de sua aplicacdo em diferentes redes de ensino, com participacdo ativa de
professores, coordenadores, estudantes e familias. Pesquisas de abordagem
qualitativa, colaborativa e participativa poderdo ampliar a compreensdo sobre a
efetividade dos materiais, seu potencial formativo e 0s ajustes necessarios a
diferentes contextos.

Mais do que um conjunto de resultados, esta dissertacdo propde um
posicionamento. Um chamado a escuta sensivel. Escutar, neste contexto, ndo é
apenas ouvir. E reconhecer o outro — sua linguagem, seu tempo, seus modos de ser
— como legitimos e dignos de presenca, participacdo e aprendizagem. Escutar o
estudante com TEA é traduzir siléncios, gestos e sensibilidades em acbes
pedagogicas que acolham, respeitem e promovam a autonomia.

Em tempos em que a inclusdo escolar ainda é frequentemente reduzida a
normas burocraticas ou discursos genéricos, torna-se urgente resgatar seu sentido
profundo: o de um compromisso ético com a justica, a dignidade e a possibilidade de

florescimento de cada sujeito. Esta pesquisa, ao propor um dialogo entre critica,
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criacdo e compromisso politico, pretende ser uma contribuicdo nesse caminho — um
passo modesto, mas firme, na construcdo de uma escola que nao apenas inclua, mas
pertenca. E na qual todos possam, enfim, aprender com dignidade e existir com
poténcia. Porque incluir ndo € ajustar o sujeito a escola — é ajustar a escola ao sujeito,

com didlogo, tecnologia critica e préticas éticas que celebrem a diferenca.
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FOLDER EXPLICATIVO SOBRE O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA E A IMPORTANCIA

DA INCLUSAO ESCOLAR

INCLUSAO ESCOLAR
Mais que Presenga, & Transformagao!

Incluir estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) na escola vai
além do espagco fisico! E um
compromisso com a diversidade
humana e uma transformacao profunda.
Precisamos de uma escola que acolhe e
valoriza cada especificidade
neurolégica, sensorial e social. Para
isso, sdo essenciais:

Flexibilizagdo curricular;

Uso de principios do ensino
estruturado;

Comunicagao Aumentativa
Alternativa (CAA);

Plano Educacional Individualizado.
(PED); g

Praticas colaborativas: Colaboragio
entre professores, familias e
profissionais da satde;

Superagdo de barreiras sensoriais;
Formacgao docente de qualidade;
Uso estratégico de tecnologias
digitais;

A inclusdo ndo é um favor, mas sim um
compromisso ético com a justica social
e a construgdo de uma escola para
todos!

Y ooEEoTEA? 5’

Segundo o DSM-5-TR (Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais, 5%
edigio, versio revista) como a CID-11
(Classificagio Internacional de Doengas,
112 revisdo) definem o autismo come um
"Transtorno do Espectro do Autismo®
(TEA), classificando-o dentro da categoria
de transtornos do neurodesenvolvimento.
A principal caracteristica do TEA,
conforme ambas as classificagdes, & o

déficit persistente na comunicacio
intera¢do social, juntamente com padries
restritos e repetitives de comportamento
ou interesses.

2 NIVEIS DE GRAVIDADE

0 DSM-5-TR introduz a nogao de ni
Egravidade, baseados na funcionalidade e
nas necessidades de apoio da pessoa, que
‘exigindo apoio muito
igindo apoio substancial®
gindo pouco apoio™

3 COMORBIDADES ASSOCIADAS

0 D'SM-5-TR também considera a presenga
ou auséncia de deficién electual efou
comprometimento da linguagem, bem
como a possibilidade de o TEA estar
associado a outras condighes médicas,
genéticas ou a fatores ambientais.

DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM

0O Desenho Universal paraa
Aprendizagem (DUA) é uma
abordagem pedagdgica inovadora
que busca criar ambientes de
aprendizagem flexiveis e inclusivos
para todos os estudantes,
independentemente de suas
habilidades, caracteristicas ou
estilos de aprendizagem.

Com foco na remogao de barreiras
educacionais desde o planejamento
inicial, o DUA utiliza trés principios
fundamentais:
* Multiplas formas de
representacao;
* Acdo e expressao; Q

* Engajamento;
A

o DEFINICAO NA CID N

A CID-11 unifica os quadros
relacionados ao TEA em um Gnico
codigo (6A02), também como um

transtorno do
| lvimento, e a
esséncia da defini¢io do DSM-5-TR:
déficits em comunicagio e interagao

social, e padroes restritos e

repetitivos de comportamento.
Classificagao:

A CID-11 detalha a classificagdo do
TEA, incluindo subtipos com e sem
deficiéncia intelectual e/ou com
comprometimento da linguagem
funcional, além de outros subtipos
mais especificos.

Q UM ESPECTRO DE
oy POSSIBILIDADES
0 Transtorno do Espectro Autista
(TEA) é como um universo de
possibilidades!
Cada pessoa com TEA é Unica, com
suas proprias formas de linguagem,
cognigdo, sensorialidade e interagao
social. Por isso, o diagndstico e o
suporte precisam ser personalizados!

A comunicagio pode ter muitas
wariagoes, da fala a nao-verbal.

TeA

TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA

Por onde comegarz7,

A escola é para todos, e a presenga
de estudantes com Transtorno do
Espectro Autista (TEA) nos convida
areconfigurar o ambiente
educacional, tornando-o cada vez
mais inclusivo e acolhedor.

E hora de adotar uma abordagem
biopsicossocial, que valoriza cada
modo de aprender, comunicar e
interagir. Precisamos urgente
acolher a diversidade que
enriquece o ambiente escolar.

L g

@debnmwmgapo‘ gmaiicom (@) 41984118933

E SABE AQUELES MOVIMENTOS
REPETITIVOS OU INTERESSES SUPER
FOCADOS?

Eles também fazem parte dessa
diversidade, assim como a forma intensa
ou detalhada de perceber o mundo!

Mas o TEA vai muito além dos desafios! As
ades sdo incriveis:
ades excepcionais em dreas
como matemdtica, misica®, memdria e
demais interesses.
» Um foco e perseveranga que
impressionam!
» Pensamento visual super avangado.
* Capacidade de detectar padries que
muita gente nem perceb
Tudo isso nos leva ao conceito de

NEURODIVERSIDADE

0 autismo ndo é uma doenca, & uma
forma legitima e diversa de ser e estar no
mundo.

Ao reconhecer e valorizar essa
diversidade, podemos construir um futuro
mais equitativo e inclusivo, onde cada
individuo com TEA tenha seus talentos
reconhecidos e suas necessidades
atendidas!

7 SUGESTOES DE LEITURA

*Artigo: O USO DA MUSICA NA
EDUCAGAD ESCOLAR DE PESSOAS
COM TRANSTORNO DO ESPECTRO
AUTISTA (TEA)
https:/frevistas.fw.uri.brfrevistadech/far
ticle/download/4602/pdf/16274
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SUGESTOES DE APPS EDUCATIVOS INCLUSIVOS

Ferramentas de Apoio a Comunicacao

COMUNICATEA

E uma iniciativa brasileira focada em promover a Comunicacdo Alternativa e
Aumentativa (CAA) para pessoas com Necessidades Complexas de Comunicagdo
(NCC), incluindo aquelas com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
E uma associacdo sem fins lucrativos, frequentemente formada por familias e
profissionais, que busca disseminar informacdes, oferecer formacdo técnica e
conscientizar a sociedade sobre a importancia da CAA. Eles disponibilizam materiais
educativos, cartilhas e promovem eventos para garantir o direito & comunicacéo e a
inclusao social de todos.

Endereco: https://comunicatea.com.br/

ARASAAC

E uma plataforma online gratuita e um projeto do Governo de Aragéo (Espanha)
gue oferece uma diversidade de recursos graficos e materiais para facilitar a
comunicacao de pessoas com necessidades complexas de comunicacao.
Muito conhecido por sua extensa biblioteca de pictogramas, que sédo simbolos visuais
simples e claros, ideais para serem usados em Sistemas de Comunicacao
Aumentativa Alternativa (CAA). Esses pictogramas podem ser baixados e utilizados
para criar:
Pranchas de comunicagéo: quadros com imagens que as pessoas podem apontar
para se expressar.
Agendas visuais: sequéncias de pictogramas que representam a rotina diaria,
ajudando na organizacéo e previsibilidade.
Materiais educativos adaptados: jogos, atividades e histérias com apoio visual.

SinalizacGes acessiveis: para ambientes escolares, hospitalares ou publicos.


https://comunicatea.com.br/
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O objetivo do ARASAAC € promover a inclusdo e a acessibilidade cognitiva,
garantindo que a comunicacédo seja um direito universal, especialmente para pessoas
com Transtorno do Espectro Autista (TEA), deficiéncia intelectual, paralisia cerebral,

afasia, entre outras condi¢cdes que afetam a fala. Endereco: https://arasaac.org/

Livox: Aplicativo brasileiro premiado, traduz simbolos para comando de voz.
Expressia: Teclado de comunicagdo aumentativa e alternativa (CAA) personalizavel.
Pictotea: Disponibiliza pictogramas para comunicagéo alternativa, com layout simples
e personalizavel.

Tobii Sono Flex: Transforma simbolos em falas claras.

Ferramentas de apoio para a Organizacdo e Rotina

Para estudantes com TEA, que se beneficiam de previsibilidade e estrutura,

existem apps que auxiliam na organizacao da rotina e das tarefas:

Minha Rotina Especial: Permite criar planejamentos detalhados e passo a passo de
tarefas diarias, diminuindo a ansiedade.

Autismo Projeto Integrar: Oferece apoio audiovisual e desenhos roteirizados para
guiar a rotina.

Desenvolvimento Cognitivo e Habilidades: Aplicativos que estimulam funcdes
cognitivas, raciocinio légico e habilidades especificas através de jogos e atividades
interativas:

ABC Autismo: Atividades ludicas e interativas baseadas na metodologia TEACCH.
Jade Autism: Estimula fungBes cognitivas por meio de jogos de associagcdo com
figuras e imagens.

MITA (Mental Imagery Therapy for Autism): Tarefas interativas e inteligentes para
ajudar criangcas a aprender como juntar mentalmente varios objetos, melhorando a
linguagem, atencao e habilidades visuais.

DragonBox: Série de jogos que ensinam conceitos matematicos complexos de forma
divertida.

Acessibilidade Geral: Além dos apps especificos para TEA, ha uma gama de

tecnologia assistiva que beneficiam estudantes com diversas deficiéncias:


https://arasaac.org/
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Ferramentas de Apoio ao Aprendizado

Aplicativos que oferecem recursos de estudo, colaboracéo e organizacédo que podem
ser adaptados para diferentes necessidades:

Google Sala de Aula: Plataforma abrangente para distribuicdo de tarefas e
comunicacao.

Book Creator: Permite criar livros digitais personalizados.

Quizlet: Oferece flashcards e jogos para estudo interativo.

Scratch: Plataforma de programacdo visual que ensina conceitos basicos de

codificacéo.

A utilizacdo desses apps, quando bem planejada e integrada as préticas
pedagdgicas inclusivas e ao DUA, pode transformar a experiéncia educacional,
tornando-a mais rica, autbnoma e acessivel para todos os estudantes. E
fundamental que educadores e familias explorem essas ferramentas e as utilizem de

forma estratégica para potencializar o desenvolvimento e a participacéo.



APENDICE B — TESES E DISSERTACOES SOBRE O TEMA: TECNOLOGIAS NO PROCESSO DE INCLUSAO DE
ESTUDANTES COM TEA NO PERIODO DE 2020 E 2024.



N° | AUTOR/TITULO IES ANO TIPO/ PROBLEMA RESULTADOS
AREA

01 | BRAUNSTEIN, Valéria | UNIFESP | 2020 Tese/ Como a escola publica, nos anos | Embora esteja prescrito e previsto na legislagédo
Campinas. O contexto Ciéncias iniciais de Ensino Fundamental, no | de ambito nacional, municipal e no projeto
escolar e a educacéo atual contexto histérico-cultural, | politico pedagégico da escola uma pratica
de estudantes organiza-se estrutural e | educacional baseada nos principios da
autistas. 2020. 196 f. funcionalmente, abarcando a rede de | educacéo inclusiva, em seu cotidiano isto ndo
Tese (Doutorado em servicos no territdrio, para contribuir | acontece devido as rupturas na organizacéo da
Educagdo e Saude na com a aprendizagem e o | rotina escolar. E preciso suprir a escola com
Infancia e Adolescéncia) desenvolvimento de estudantes com | recursos que venham, de fato, contribuir com o
- Universidade Federal autismo, considerando os processos | trabalho do professor, além da plena aceitagéo
de Séo Paulo, mediadores  implicitos em  seu | do direito a humanizagdo dos estudantes com
Guarulhos, SP, 2020. cotidiano, nas praticas pedagodgicas e | autismo.
https://repositorio.unifes nas interacdes sociais no processo de
p.br/xmlui/handle/11600 escolarizagdo?
/63827

02 | CANANEA, Thiago | UNIPE 2020 Dissertag | Como se da o processo de inclusdo | Apesar da Lei Berenice Piana prever a presenca
Nunes Abath. Direito a ao/ educacional das criancas autistas na | de um acompanhante especializado para o
educacéo: A Mediacéao Ciéncias sala de aula regular, dando énfase ao | estudante autista, ndo se define expressamente
Escolar Especializada Juridicas | que enfatiza o paragrafo Unico do art. | a capacitacdo desse profissional, oportunizando
como Ferramenta de 3° da Lei Berenice Piana, o qual prevé | a contratacdo de pessoas sem um minimo de
Protecao e Inclusao da a presenca de um acompanhante | qualificacdo especifica.
Crianca com especializado para auxiliar em sala de | H4 um descaso por parte de alguns profissionais,
Transtorno do aula, profissional que facilita o | que ndo acreditam na capacidade de
Espectro Autista. 2020. aprendizado, a inclusdo e autonomia | aprendizagem dessas criancas, frisando que
140 f. Dissertacao da crianga com TEA? elas estdo la s6 para socializar, o que afronta a
(Mestrado em Ciéncias politica de inclusdo educacional.
Juridicas) — Centro Com isso a pesquisa destaca a importancia de
Universitario de Joao acfes que promovam o respeito a diversidade e
Pessoa, Jao Pessoa, formacéo especifica para esses profissionais.
PB, 2020.
https://repositorio.cruzei
rodosul.edu.br/handle/1
23456789/2757

03 | KLEM, Carla Delise | UFF 2020 Dissertac | Qual a importdncia da mediacdo | Conclui-se que ¢é fundamental a mediacao
Alves Paranhos. ao/ escolar com criangas autistas dentrodo | escolar e o papel do mediador junto aos

Atuacdo do Mediador
Escolar com criancas

contexto educativo que cursam o
ensino fundamental | a fim de favorecer

estudante com autismo a fim de concretizar-se
tanto o processo de inclusdo guanto o processo



https://repositorio.unifesp.br/xmlui/handle/11600/63827
https://repositorio.unifesp.br/xmlui/handle/11600/63827
https://repositorio.unifesp.br/xmlui/handle/11600/63827
https://repositorio.cruzeirodosul.edu.br/handle/123456789/2757
https://repositorio.cruzeirodosul.edu.br/handle/123456789/2757
https://repositorio.cruzeirodosul.edu.br/handle/123456789/2757

autistas no contexto
educativo: construindo

Diversida
de e

0 processo de inclusdo e o ensino de
aprendizagem significativa?

de ensino-aprendizagem significativa o que
contribui de forma positiva na vida desses

um E-Book com Incluséo individuos com caracteristicas tao diversificadas,
orientacdes sobre destaca ainda a importancia do
praticas  pedagdgicas acompanhamento da familia junto a essa crianga
inclusivas para criangas em todos os momentos de vida servindo-lhe de
com TEA. 2020, 113 f. suporte e guia.
Dissertacdo (Mestrado
profissional),
Universidade Estadual
de Ponta Grossa, Ponta
Grossa, PR, 2020.
http://app.uff.br/riuff/han
dle/1/30232

04 | LOPES, Naiara de | UFMT 2020 Dissertac | Que tipo de inclusdo é oferecido na | Ao analisar partir da visdo dos professores e das
Oliveira Basilio. Alguns | CUR - ao/ escola municipal de Rondonépolis, a | observaces realizadas, o estudo concluiu que a
apontamentos sobre a | Rondono Educacédo | partir da comparacdo dos direitos de | inclusdo ainda esta aquém do que se almeja e do
incluséo de | pdlis inclusdo que sdo garantidos para os | que estd previsto na legislagdo. Esses
estudantes com estudantes autistas e a realidade | estudantes se encontram mais integrados do que
autismo em escola de escolar por eles vivenciada? incluidos, principalmente na sala de aula do
ensino regular de ensino regular.
Rondonopolis.  2020. Segundo relatos, os professores estdo
146 f. Dissertacéo despreparados, a formacdo continuada €
(Mestrado em superficial. Percebe-se  resisténcia  dos
Educacéo). professores em relagéo a inclusédo, sem apoio da
Universidade Federal de SEMED é dificil incluir, e ainda ha davidas do que
Mato Grosso, € incluir um estudante autista. Falta investimento
Rondondpolis, MT, da formacdo continuada profunda dos
Brasil. professores.
http://ri.ufmt.br/handle/1/
3655

05 | OLIVEIRA, Thais. A | UFRPE- | 2020 Dissertac | Como as préticas pedagdgicas tém | Ainda ndo h& compreensdo do conceito do
inclusdo escolar e a | FUNDAJ ao em | sido desenvolvidas pelos profissionais | autismo por parte de muitos profissionais,
pratica pedagogica no Educacéo | da educacgédo que lidam com criangas | comprometendo dessa forma as praticas
trabalho com criangas , Culturas | com transtorno do espectro autista na | pedagogicas inclusivas que poderiam contribuir
com Transtorno do e Educacéo Infantil? para o desenvolvimento da criangca. A pesquisa
Espectro Autista: Identidad aponta que poucos profissionais utilizam as
desafios e es metodologias ativas como ferramenta de
possibilidades na trabalho, pois ainda estdo presos a ideia de



http://app.uff.br/riuff/handle/1/30232
http://app.uff.br/riuff/handle/1/30232
http://ri.ufmt.br/handle/1/3655
http://ri.ufmt.br/handle/1/3655

atuacado de profissionais
da educacdo infantil.
2020, 152 f. Dissertacdo

(Mestrado em
Educacgdo, Culturas e
Identidades).

Universidade Federal
Rural de Pernambuco,
Recife, PE. 2020
http://www.tede2.ufrpe.b
r:8080/tese2/handle/ted
€2/9051

“passar o conhecimento” dessa forma a crianga
assume o papel passivo da aprendizagem.

06 | SILVA, Isis Grace da. | UNINOV | 2020 Dissertac | E  possivel fazer adequacdes | A pesquisa aponta que o ensino estruturado
Adequacdo curricular | E ao/ curriculares utilizando elementos do | pode favorecer ndo somente o0s estudantes com
e ensino estruturado: Gestdo e | ensino estruturado? As adequacdes | autismo, mas todos os demais. Ainda é um
trabalho colaborativo Praticas curriculares contribuem para que o | desafio realizar as adequacgbes fisicas e de
entre professores para o Educacio | estudante  participe das aulas | gerenciamento das aulas, carteiras enfileiradas e
desenvolvimento do nais juntamente com seus colegas de | professora da sala comum administra toda a
estudante com TEA. classe? gestdo da aula e professora especialista auxilia
2020. 208 f. Dissertacdo O trabalho colaborativo entre | apenas o estudante com TEA, isso se da ao fato
(Mestrado em professor especialista e professor da | da falta de um trabalho colaborativo que envolva
Educacéo) Universidade sala comum possibilita a troca de | ndo somente a professora da sala comum e a
Nove de Julho - experiéncias educativas e socializacao | professora especialista, mas toda a equipe e
UNINOVE, Sédo Paulo, de conhecimentos em uma perspectiva | familia, para mudanca da cultura do ambiente de
2020. inclusiva? trabalho, da aprendizagem profissional. O
http://bibliotecatede.unin trabalho juntamente com a professora
ove.br/handle/tese/2244 especialista dentro da sala comum ainda causa

estranheza e inseguranga. O sistema educativo
ainda nado colabora com a real valorizacdo de
praticas do trabalho colaborativo, uma vez que
este professor perde muito tempo construindo
materiais e recursos com materiais reciclaveis,
devido a auséncia de recursos didaticos e
verbas.

07 | BOUFLEUR, Emne | UFGD 2021 Tese/ Qual a realidade enfrentada pelas | As criancas com autismo sao expostas as
Mourad. Familias de Educacéo | familias de criangas com autismo, no | diversas formas de exclusdo, sendo afetadas em
criancas com municipio de Ponta Pord-MS? diferentes niveis, em diferentes espacos. Falta a
Transtorno do divulgacdo de conhecimentos sobre o autismo,

Espectro do Autismo:

para possibilitar a inclusdo de criancas com



http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tese2/handle/tede2/9051
http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tese2/handle/tede2/9051
http://www.tede2.ufrpe.br:8080/tese2/handle/tede2/9051
http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tese/2244
http://bibliotecatede.uninove.br/handle/tese/2244

implementacédo e
avaliacdo de um
programa de apoio para
inclusdo escolar. 2021.
232 f. — Dourados, MS:
UFGD, 2021. 232f. Tese
(Doutorado em
Educacéo) -
Universidade Federal da
Grande, Dourados, MS.
2021.
http://repositorio.ufgd.ed
u.br/jspui/handle/prefix/4
874

autismo, tanto socialmente quanto nos espacgos
escolares.

08

LOBATO, Dnavia
Miranda Neves.
Desafios para as

praticas pedagoégicas
de professores para a
inclusdo no ensino
regular de estudante
com Transtorno do
Espectro do Autismo
(TEA). 2021. 113 f.
Dissertacdo (Mestrado
em Ensino de Ciéncias e
Humanidades),
Universidade Federal do
Amazonas, Manaus,
AM. 2021.
https://tede.ufam.edu.br/
handle/tede/8461

UFAM

2021

Dissertac
ao/
Ciéncias
e
Humanid
ades

Quais os desafios que os professores
do ensino regular vivenciam no
exercicio da docéncia no
desenvolvimento de suas praticas
pedagogicas para a inclusdo de
estudante com TEA em uma escola do
ensino fundamental de Humaita?

Dentre os desafios levantados pelos grupos de
professores destaca-se a falta de préticas
pedagogicas inclusivas, proveniente da falta de
formacdo continuada para capacitar dos
professores, pouca compreensdo sobre o
transtorno e sobre a inclusdo. Apesar de
saberem que é deles a responsabilidade de
incluir, a sala de recursos multifuncional ndo é o
suficiente para incluir, reconhece o apoio da
equipe gestora, mas s6 a equipe nao da conta de
garantir a efetividade do acesso, participacéo,
socializagdo e aprendizagem. Destacou-se
também a falta de recursos humanos como os
profissionais de apoio e cuidadores para atuar
junto a sala de aula diretamente com o
estudantes com TEA, o compromisso de todo o
sistema a fim de efetivar a inclusdo de todos, a
auséncia ou poucos materiais didaticos
pedagogicos, o nimero de estudante por sala e
o tempo de aula impossibilita auxiliar aqueles
que precisam, falta de efetivacdo de praticas
pedagégicas com evidencias cientificas e
politicas inclusivas.



http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/4874
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/4874
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/4874
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/8461
https://tede.ufam.edu.br/handle/tede/8461

09 | VIEIRA, Vania Marinho | UERJ 2021 Dissertac | Considerando a aula de Lingua | A pesquisa confirma que mesmo os estudantes
da Silva. A estrutura da ao/ Portuguesa como um espaco onde | com TEA ndo oralizados podem se comunicar,
conversa em sala de Letras diferentes formas de socializacdo | mesmo por meio das manifestacdes
aula com estudantes surgem, de que forma a interagdo | comportamentais € possivel interpretar. E
autista: Refletindo professor-estudantes pode facilitar a | fundamental atribuir significado as ac¢des do
sobre estratégias incluséo de estudantes com TEA? estudante com TEA para haver comunicagao.
interacionais de Garantir um tempo maior para o estudante
inclusdo. 2021. 132f. responder durante a interagdo faz muita
Dissertacdo (Mestrado diferenca, Sempre oferecer oportunidades
Profissional em Letras) — dirigidas para o aperfeicoamento de eficientes
Universidade do Estado mecanismos de comunicagédo na lingua, seja ela
do Rio de Janeiro, escrita ou falada.

Faculdade de Formacéao
de Professores. Rio de
Janeiro, RJ. 2021.
http://www.bdtd.uerj.br/h
andle/1/18884

10 | BRASIL, Gabriela | UFGD 2022 Tese/ Qual o entendimento dos pais e sobre | As representacfes sociais dos pais apontam
Machado. Educacgdo | autismo e o processo de inclusdo | paraumacompreensdo do autismo ante e depois
Representacdes escolar? Quais sdo os fatores | do diagnéstico. Primeiro entendiam que uma

sociais de pais sobreo
transtorno do espectro
do autismo e incluséo
escolar. 2022.152 f.
Tese (Doutorado em
Educacéo) Universidade
Federal da Grande
Dourados,Dourados,MS
.2022.
http://repositorio.ufgd.ed
u.br/jspui/handle/prefix/5
355

facilitadores e dificultadores no
processo de inclusdo escolar dos
estudantes com TEA sob a perspectiva
dos pais?

criangca com autismo se referia a uma crianca
muitos comprometimentos comportamentais e
cognitivos e depois do diagnéstico as familias
ainda estéo construindo a percepc¢édo do que vem
a ser autismo. Como fatores dificultadores
constatou-se a dificuldade de matricular esses
estudantes nas escolas privadas, outro fator
destacado € a ideia da inclusdo escolar estar
diretamente ligada a presenca do profissional de
apoio, sendo que na verdade os responsaveis
por esse processo sdo todos os que constituem
a instituicdo. Para efetivar o processo de inclusédo
€ necessario considerar varios aspectos como a
garantia do acesso a matriculas, a aquisi¢édo de
materiais, acessibilidade e contratacdo de
professionais qualificados, formacado inicial e
continuada dos profissionais das diversas areas,
envolvidos nesse processo. Outro fator



http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/18884
http://www.bdtd.uerj.br/handle/1/18884
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5355
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5355
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5355
http://repositorio.ufgd.edu.br/jspui/handle/prefix/5355

importante a ser considerado é a colaboracéo
entre os profissionais da escola e os familiares
na construcdo de estratégias de ensino, para
garantir acesso e aprendizagem.

11 | CANEO, Natalia. | UniSanto | 2022 Disserta¢c | Qual a percepcdo dos professores do | A pesquisa aponta que ha diferenca significativa
Autismo e convivéncia | s ao/ ensino fundamental | das escolas | entre a forma como os professores de escolas
escolar: Um estudo Psicologi | publicas e privadas sobre a | publicas e privadas interagem com estudante
sobre a percepcéo de a convivéncia com criancas autistas? autistas. A inclusdo depende da capacidade do
escolas publicas e professor de adaptar suas préaticas pedagdgicas
privadas. 2022. 101 f. a singularidade de cada estudantes, indo além
Dissertacdo (Mestrado de um olhar apenas para o TEA.
em Psicologia) -

Universidade Catdlica
de Santos, Santos, SP.
2022.
https://tede.unisantos.br
[handle/tede/7946

12 | COSTA, Amilton. O | UNINTER | 2022 Dissertag | Como tornar o espago escolar mais | A pesquisa destaca a importancia da incluséo
espaco escolar em ao/ inclusivo para os estudantes com o | escolar de estudante com TEA e os desafios
uma perspectiva mais Educacgéo | transtorno do espectro autista? envolvidos para efetivacdo desse processo vai
inclusiva de desde uma abordagem individualizada para cada
estudantes portadores estudantes, bem como a importancia da
do transtorno do formagdo continuada dos professores e da
espectro autista. 2022. parceria entre escola, familia e comunidade.
162 f. Dissertacao
(Mestrado em
Educacéo) -

Universidade
Internacional Integrada,
Curitiba, PR, 2022.
https://repositorio.uninte
r.com/handle/1/1175

13 | FERREIRA, Daniela | UFPG 2022 Disserta¢ | Quais conhecimentos e informacdes | A pesquisa concluiu que a inclusdo do TEA
Nascimento. O ao/ sd0 necessarios para a pratica | requer a colaboracao de diversos profissionais e
desenvolvimento de Educacédo | pedagogica dos professores na | o uso de diferentes estratégias. Com isso

material
autoinstrucional como
facilitador do acesso a

educacdao basica frente as dificuldades
enfrentadas para incluir estudantes
com TEA na escola regular? A

sistematizou-se estratégias como PEIl, DUA,
Diferenciacdo Curricular, Ensino Colaborativo,
ABA, TEACCH e PECS.
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informacdes para
inclusdo escolar de
estudantes com
transtorno do espectro
autista. 2022. 127 f.
Dissertagdo (Mestrado
Profissional em
Educacdo Inclusiva) -
Universidade Estadual
de Ponta Grossa, Ponta
Grossa,PR, 2022.

http://tede2.uepg.br/ispu
ilhandle/prefix/3792

compilacdo dessas informacbes e
disponibilizacdo do acesso para a
comunidade escolar pode contribuir
para uma praxis educativa mais
inclusiva de estudantes com TEA nas
escolas de educacdo bésica do
municipio de Caetité-Ba?

O material foi bem avaliado pelos professores,
demonstrando ser um recurso (til para a
formacao continuada.

14 | LOPES, Carla Markus. | UFSM 2022 Dissertac | Como melhorar a acolhida e a | A pesquisa destacou a importancia dos vinculos
Praticas Pedagogicas ao/ adaptacdo de  estudante com | afetivos entre professores e estudante com TEA
para estudante com Educacédo | Transtorno do Espectro Autista (TEA) | para o sucesso da inclusdo. Porém os
Transtorno do na educacéo infantil e no primeiro ano | professores relatam diversos desafios, como a
Espectro Autista: do ensino fundamental, a partir da | falta de conhecimento sobre o TEA, a
processos inclusivos no perspectiva dos professores? necessidade de adaptacdes no ambiente escolar
contexto escolar. 2022. e a importancia do trabalho em equipe com
134 f. Dissertacao outros profissionais e com as familias.
(Mestrado em Ouvir os professores e oferecer suporte para que
Educacdo), eles possam acolher e incluir estudante com TEA
Universidade Federal de de forma mais eficaz é fundamental. Criar
Santa Maria, Santa espacos para dialogo e formacédo continuada sdo
Maria, RS. 2022 essenciais para garantir o sucesso da incluséo.

15 | MENDES, Gilmara | UNILASA | 2022 Disserta¢c | Quais 0s principais desafios | A pesquisa aponta para diversos desafios entre
Lima. Desafios | LLE ao/ enfrentados por educadores de jovens | eles o despreparo dos professores, a maioria nao
enfrentados por Educacdo | adolescentes autistas em contexto | se sente preparada para adaptar e adequar de

educadores de jovens
adolescentes com
transtorno do espectro
autista. 2022. 129 f.
Dissertacdo (mestrado
em Educacéo) -
Universidade La Salle,
Canoas, 2022.

escolar e suas potenciais repercussdes
para a formac¢éo do educador?

forma a atender as necessidades especificas
dos estudante autistas, apesar de reconhecer a
importancia da formac&o continuada.

A participacéo das familias é fundamental para o
sucesso da inclusdo, mas muitas vezes é
limitada pela falta de informacéo e apoio.

A legislacédo garante a incluséo, mas na pratica,
muitas escolas enfrentam dificuldades para
implementar as politicas inclusivas.
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http://hdl.handle.net/116
90/3325

Muitas pesquisas e praticas se concentram nas
criangas com autismo, deixando de lado as
necessidades especificas dos adolescentes com
autismo. Com isso conclui-se que é necessario
desenvolver uma cultura escolar inclusiva, por
meio da construcéo efetiva de uma rede de apoio
entre familia e escola, além de formagéo
continuada como processo permanente de
trabalho e construcdo sobre a prépria préatica
docente a partir da experiéncia concreta e
cotidiana, que abordem as especificidades da
adolescéncia autista e as necessidades desses
jovens.

16 | MOZZETI, Fernanda | UNESP 2022 Dissertac | Quais sdo as praticas e 0s recursos | As praticas inclusivas ja existem nas escolas,
Cristina de Souza. A ao/ gue visam a inclusdo de estudante com | mas ainda falta conhecimento especifico sobre o
Educacéao Inclusiva Educacdo | TEA e como eles contribuem para o | TEA e o aprofundamento sobre as praticas
para criangcas com desenvolvimento de sua aprendizagem | inclusivas, principalmente aquelas relacionadas
Transtorno do e das suas potencialidade? a como ensinar e sobre o manejo de
Espectro Autista (TEA) comportamento desafiadores. E fundamental a
em escolas publicas parceria entre escola, familia e a necessidade de
municipais. 2022. 129 f. uma gestdo escolar comprometida com a
Dissertacdo (Mestrado inclusdo. A pesquisa ainda destaca a
em Educacéo). importancia de politicas publicas que garantam
Universidade Estadual muito mais do que 0 acesso e a permanéncia dos
Paulista "Julio de estudante com TEA na escola, mas a garantia de
Mesquita Filho", aprendizagem por meio das adaptacbes do
Faculdade de Ciéncias curriculo e das praticas pedagégicas. Os
Humanas e Sociais, recursos necessarios nesse contexto séo
Marilia, SP,2022. diversos, dentre eles a é&rea da salde, o
http://hdl.handle.net/114 professor de apoio pedagégico e o0 apoio de toda
49/242375 a comunidade escolar.

17 | SOUSA, Bruno José de. | UFSC 2022 Disserta¢c | Quais foram as experiéncias de | Os participantes desconheciam termos como TA,
Tecnologia Assistiva e ao/ pessoas com deficiéncia que | SRM e AEE, percebeu-se que viveram algumas
o] Atendimento Educacgéo | estudaram em escolas regulares, com | situacdes que poderiam ter sido minimizadas ou
Educacional foco na utlizacdo de tecnologia | até extinguidas pela prestacdo destes servi¢os
Especializado na assistiva e como essas experiencias | ou de uma escola com uma equipe qualificada e

perspectiva da pessoa
com deficiéncia. 2022.
208 f.  Dissertacdo

impactam a politica de educacao
inclusiva?

inclusiva.
Apesar das dificuldades que encontraram,
percebeu-se que 0s participantes valorizaram a
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(Mestrado em
Educacéo) -
Universidade Federal de
Santa Catarina, Centro

de Ciéncias da
Educacéo, Programa de
P6s-Graduacao em

Educacéo, Floriandpolis,
SC, 2022.
https://repositorio.ufsc.b
r/handle/123456789/236
874

experiéncia na escola regular e o sentimento de
inclusao.

Por meio da analise dos discursos percebeu-se
gue tanto os professores quanto os estudante
com deficiéncia necessitam de mais formacao
sobre a tecnologia assistiva e seus beneficios.
Outro ponto levantado foi o AEE servico pouco
utilizado, em muitos casos o segundo professor
acaba substituindo o servico especializado. A
pesquisa destaca a importancia da informacgéo
sobre tecnologia assistiva e destaca também a
importancia de se reconhecer como pessoa com
deficiéncia, considerando estes fatores
emancipatdérios para a vida da pessoa com
deficiéncia e a reivindicacdo pelos seus direitos.

18

VIOTO, Josiane
Rodrigues Barbosa.
Praticas pedagdgicas
desenvolvidas em
escolas regulares de
ensino direcionadas a
estudante com
transtorno do espectro
autista: uma pesquisa
bibliografica. 2022. 216
f. Tese (Doutorado em
Educacdo).
Universidade Estadual
de Londrina, Londrina,
PR, Brasil. 2022.
http://www.bibliotecadigi
tal.uel.br/document/?co
de=vtls000237729

UEL

2022

Tese/
Educacéo

Como as indicacdes disponiveis em
artigos, em dissertacdes e em teses da
area de Educacdo e Educacdo
Especial, publicados de 2015 a 2020
podem contribuir para a organizacdo
das praticas pedagogicas destinadas
aos estudante com TEA em escolas
regulares de ensino?

A pesquisa foi analisou 72 trabalhos cientificos,
e ap0s a andlise foi possivel concluir que 94%
dos trabalhos apontam préaticas pedagogicas
favoraveis a inclusao, destacando-se as praticas
voltadas as habilidades sociocomunicativas, em
contrapartida o desenvolvimento motor foi o que
menos se destacou. Ja os 24% dos trabalhos
apresentam  descricbes de praticas e
organizacdes de contexto escolar que dificultam
a inclusdo escolar. Embora os professores
realizassem praticas favoraveis a inclusdo de
estudante com TEA, eles ndo tém consciéncia do
gue estdo realizando. As praticas pedagdgicas
realizadas pelos docentes a partir do uso de
recursos como jogos, recursos tecnoldgicos,
visuais e manipuldveis contribui para o
atendimento as necessidades dos estudantes,
desenvolvendo habilidades motora, cognitiva,
social e académica. Como praticas dificultadoras
analisou-se a dificuldade dos professores em
desenvolver  praticas  pedagdgicas que
favorecam o desenvolvimento de habilidades
sociocomunicativas, que desenvolvam as
habilidades académicas, baseadas na mediacéo
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entre a professora e entre os colegas, além da
dificuldade de um planejamento pedagdgico com
atividades que atendam as necessidades dos
estudantes com TEA e a organizagdo de uma
rotina estruturada para o desenvolvimento das
aulas.

19 | Nunes, Priscilla Simara | UFERSA | 2022 Disserta¢ | Como as tecnologias digitais podem | A pesquisa confirma que as tecnologias digitais,
de  Castro Freitas. ao/Mestra | potencializar a aprendizagem e a | quando bem empregadas, sédo ferramentas
Autismo, Cognicdo e do inclusdo de criancas diagnosticadas | importantes para potencializar a aprendizagem e
Tecnologias digitais: com autismo em unidades de | promover ainclusdo de criangas com autismo na
Tecendo conexdes em educacdo infantil? educacéo infantil.
busca de potencializar a A tecnologia serve como um meio para facilitar a
aprendizagem e a aprendizagem e a participacdo, contribuindo
inclusdo de criangas para a incluséo escolar.
diagnosticadas com Os docentes envolvidos perceberam a
autismo em unidades de relevancia das tecnologias digitais no processo
educacdo infantil. 2022. de aprendizagem de seus estudantes, bem como
128 f. Dissertacdo ( a capacidade dessas ferramentas de "desvelar
Mestrado em Cognicao, possibilidades" que resultam em manifestacfes
Tecnologias e de cuidado e engajamento emocional.
Instituicdes. UFERSA

20 | COSTA, Daniel da Silva. | UFPEL 2023 Tese/ O Plano Educacional Individualizado | A pesquisa confirma que o PEI contribui para a
Plano Educacional Educacéo | (PEI) e a tecnologia contribuem para a | organizagdo do tempo e maior engajamento
Individualizado e praxis educacional na inclusdo de | colaborativo entre os professores, destacando a
tecnologias: estudante com autismo? De que | importancia dessas praticas para a inclusdo de

contribuicdes na praxis
educacional para a
inclusdo de estudante
com autismo. 2023.268
f. Tese (Doutorado em

Educacéo) -
Universidade Federal de
Pelotas, Pelotas, RS,
2023.

http://guaiaca.ufpel.edu.
br/xmlui/handle/prefix/10
205

forma?

estudantes autistas.

Considera-se  admissivel e assertivo o0
aprimoramento do trabalho colaborativo com
vistas a otimizacdo da gestdo do tempo, o
crescente volume de troca de informacdes da
equipe e a aproximacdo dos saberes entre os
docentes para apoiar a inclusao.

Sendo assim considera-se emergente a
adequacdo de uma praxis educacional que
atenda ao cenario atual da educagdo com o
crescente nimero de matriculas de estudantes
com autismo no ensino regular, a falta de preparo
dos professores e a escassa rede de apoio para
esses estudantes.
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21 | COUTINHO, Danielle | UNESP 2023 Dissertac | Qual a importancia da rotina escolar | A pesquisa concluiu que a rotina escolar
Binda. A importancia ao/ para estudantes com TEA no ensino | personalizada, adaptada as necessidades de
da rotina escolar para Educacgéo | fundamental? cada estudantes, ndo s6 garante a execuc¢ao das
estudantes com Inclusiva atividades planejadas, mas também contribui
transtorno do espectro para a organizacdo do pensamento e a reducao
autista no ensino da ansiedade, contribuindo significativamente
fundamental. 2023, 109 para o aprendizado desses estudantes.

f. Dissertacao (Mestrado
em Educacao Inclusiva)
Universidade Estadual
Paulista, Presidente
Prudente, SP. 2023.
http://hdl.handle.net/114
49/243449

22 | PINTO, Jessica Hilario. | UEG 2023 Dissertac | Os professores, por meio de suas | A pesquisa constatou que as praticas
A Escuta Sensivel ao/ praticas pedagdgicas, construiram ou | pedagogicas pautadas por uma escuta sensivel.
como proposta Educacdo | ndo acbes fundamentadas na Escuta | foi perceptivel as acgbes individuais dos
metodolégica no Sensivel para o processo de inclusdo | professores no sentido de buscar entender o
processo de incluséo do educando autista no ambiente | estudante e suas particularidades, entendendo-o
escolar de um escolar? em relacdo a como interagia, aprendia e se
educando autista: um desenvolvia. E em acdes coletivas quando
estudo de caso na rede relataram que as professoras assim como 0s
municipal de ensino de colegas, dentro da sala de aula, conseguiam
Damolandia-GO. 2023, reconhecer suas eficiéncias, respeitando as
122 p. Dissertacao limitacdes que surgiam por causa do ambiente
(Mestrado em escolar e 0 ajudando a partir do que conheciam.
Educacéo), Mas a pesquisa destaca a necessidade da
Universidade Federal de Escuta Sensivel com as professoras, pois
Goids, Goiania, GO. constatou que essa pratica ndo € realizada com
2023. elas, apenas por elas. E destaca-se também a
http://www.bdtd.ueq.br/h necessidade da escola se organizar para garantir
andle/tede/1346 tempo de qualidade destinado para estudar,

discutir, escutar e ser escutado.

23 | ROSA, Rafael Gomes. | UFRGS 2023 Disserta¢ | Como a inclusdo escolar é concebida e | Alguns dos estudos analisados concebem
"N&o é o/a estudante ao/ concretizada nas préaticas pedagogicas | inclusé@o escolar como sucesso na aprendizagem
gue precisa se adaptar Letras analisadas em pesquisas sobre a | individual do estudante com TEA, e outros como

a escola, é a escola
gue precisa se adaptar

inclusdo escolar de estudantes com

sucesso na aprendizagem e interacdo do
estudante com outros sujeitos da comunidade
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ao estudante":

contribuicbes de
estudos brasileiros
sobre acOes

pedagogicas inclusivas
para estudantes com
transtorno do espectro
autista na educacéo
basica. 2023, 110 f.
Dissertacdo (Mestrado
em Letras) Universidade
Federal do Rio Grande
do Sul, Instituto de
Letras, Porto Alegre RS.
2023.
http://hdl.handle.net/101
83/265328

TEA no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio no Brasil?

escolar. As pesquisas apontam que algumas
vezes, as préticas inclusivas se limitam a
possibilidade de a crianca com TEA realizar a
atividade fornecida e outras vezes, participam
ativamente na turma por meio da interacdo com
colegas. Além das praticas pedagdgicas
inclusivas, as praticas de manejo em sala de aula
sdo fundamentais para garantir a participacéo
ativa de estudantes com TEA nas atividades
propostas. A colaboracdo entre professores e
auxiliares na promocgéo de préticas pedagdgicas,
visando a socializacdo, contribui para que esses
estudante se socializem melhor, refletindo na
participagdo ativa e no desenvolvimento do
senso de pertencimento no contexto escolar
promovendo beneficios ao seu processo de
aprendizagem.

24 | SOARES, Josicleide | UFF 2023 Disserta¢g | Quais as necessidades especificas de | Mesmo sendo diagnosticado com TEA,
‘I]EestUZantede Socugra:]. éD(i)\iersida gzguaﬁnste g?l?on-{riﬁésbernacomr%tigz cada educando tem condigoes de se
trznustorno do espectro de e docente diante dessas necessliodades desenvolver, mediante adaptac6es no
autista: buscando um Inclusdo | especificas, a fim de garantir direitos | MOdO como 0s componentes
novo olhar. 2020. 93 f. em uma perspectiva de inclusio? curriculares sao aplicados a eles e
Dissertacdo  (mestrado conforme seus niveis.

Brr‘])i‘:i‘:"sfijggge Fedoral Os resultados indicaram que 0s

Fluminense, Niter6i. profgsgores, ainda que N&o possuam

2020. dominio pleno sobre o TEA, tiveram uma

http:/app.uff.br/riuff/han experiéncia relevante ao desenvolverem

dle/1/30297 estratégias pedagoégicas, por meio de
atividades diversificadas, utilizando-se
de tematicas embasadas nas realidades
e interesses dos educandos.

25 | SAAD, Andressa | UPM 2023 Tese/ Professores e equipe escolar do | analise da pesquisa demonstrou que a
Gouveia de  Faria. Doutorad | Ensino Fundamental se beneficiariam | efetividade e aplicabilidade foram bem avaliadas
Construcdo de uma o] de conteddos sobre inclusdo escolar | pelos usuarios da presente pesquisa. A

trilha informativa de
suporte a inclusdo de

de alunos com TEA oferecidos em uma
Trilha informativa digital?

ampliacé@o da aplicabilidade da trilha informativa
pode gerar mais pesquisas no intuito de
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alunos com TEA, para
professores do ensino
fundamental:
indicadores de
efetividade. 2023. 177 f.
Tese (Doutorado em
distarbios do
desenvolvimento) -
Universidade
Presibiteriana
Mackenzie, S&o Paulo,
2023.

esclarecer sobre os avancos e as limitacGes da
formacdo e das praticas dos professores, e
contribuindo com evidéncias para a melhoria da
formag&o continuada e das politicas educativas
no contexto brasileiro.

26

DAVID, Gabriela Pavan.
Rotina Pedagdgica de

estudante com
Transtorno do
Espectro Autista:

relato de professores.
2024. 120 f. Dissertacdo
(Mestrado em
Educacgéo) — Faculdade
de Filosofia e Ciéncias,

Universidade Estadual
Paulista (Unesp),
Marilia, 2024.

https://hdl.handle.net/11
449/255068

UNESP

2024

Dissertac
ao/
Educacéo

Qual a percepcdo dos professores a
respeito dos desafios enfrentadas na
rotina pedagédgica, as mediacbes de
ensino e as adaptacBes pedagdgicas
realizadas pelo professor ao
estudantes com TEA?

A pesquisa destaca que apesar dos professores
reconhecerem a importancia da rotina
pedagdgica para o estudante com TEA, muitos
ainda possuem dificuldades para construir,
organizar e estabelecer uma rotina pedagégica
em sala de aula regular. A pesquisa aponta para
a falta de formacéo das professoras a respeito
das habilidades comunicativas, mediadas pela
Comunicacéo Alternativa e Tecnologia Assistiva,
como também a respeito da mediacao
pedagdgica e estratégias de ensino como
favorecedoras de uma rotina pedagogica
efetiva e eficaz. A auséncia de habilidades
comunicativas e sociais em estudante com
TEA limita sua participacdo nas atividades
escolares, leva o professor a acreditar que,
muitas vezes, somente com a presenca de
um acompanhante sera possivel a
realizacdo das atividades pedagogicas. No
entanto, a teoria de Vygotsky mostra que a
mediag&o do professor e a interagdo com o0s
pares sdo fundamentais para 0
desenvolvimento desses estudantes.
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SILVA, Rosna Hilsdorf
Silva. Plataforma digital
com orienta¢cBes para a
inclusdo de estudantes
com TEA nos anos
iniciais a partir dos
principios do DUA.2024,
f. 93. Dissertacéo
(Mestrado Profissional —

Educacéo Inclusiva
(PROFEI)) — Faculdade
de Ciéncias e
Tecnologia (UNESP),
Presidente Prudente,
2024.

https://hdl.handle.net/11
449/260811

UNESP

2024

Dissertac
ao/Educa
céo

Com a intencionalidade de buscar
solucdes pedagdgicas que promovam
a incluséo e a alfabetizacéo de alunos
autistas em classes comuns do ensino
fundamental inicial, a pesquisa
procurou analisar quais recursos e
estratégias sdo mais adequados para
a alfabetizacdo de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista, e de
que forma uma plataforma digital pode
otimizar 0 acesso e a aplicagao
desses materiais?

O resultado da pesquisa aponta que ao
pesquisar os principios do DUA, as orienta¢fes
tedricas, as dicas praticas dos professores e links
uteis para o aprofundamento teoérico, foi possivel
identificar quais recursos e estratégias
contribuem para a alfabetizagdo de estudantes
com TEA, resultando em uma plataforma
“Transtorno do Espectro Autista e Alfabetizacao”,
que relne todos estes estudos e vivencias
analisadas.
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