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RESUMO

Esta pesquisa insere-se na linha de Formacdo Docente e Novas Tecnologias na
Educacdo do Programa de Pos-Graduagao Profissional em Educacdo e Novas
Tecnologias (PPGENT) e esta vinculada ao Grupo de Estudos e Pesquisa Educacéo a
distancia, formacdo de professores e tecnologias educacionais. A questdo problema
nesta pesquisa é: de que forma a utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem (ODA)
pode contribuir para a melhoria da prética pedagdgica na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica? Temos como objetivo geral da investigacdo: desenvolver um espago
virtual de formacdo permanente para professores para o uso de objetos digitais de
aprendizagem (ODA) na pratica do docente da Educacdo Profissional e Tecnoldgica. Os
objetivos especificos que delinearam a pesquisa foram: apresentar a estrutura do Ensino
Profissional e Tecnoldgico no Brasil, contextualizando o papel do docente nesse nivel
de ensino; revisar sistematicamente as pesquisas, publicadas entre 2020 e 2023, sobre a
utilizacdo das tecnologias digitais na pratica docente; discutir os desafios e
possibilidades da educagdo na cultura digital, com énfase na integragdo de Objetos
Digitais de Aprendizagem (ODA); mapear os Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA)
mais utilizados por professores, com base em estudos publicados entre 2020 e 2023;
identificar estratégias de formacgédo continuada voltadas ao uso pedagogico de Objetos
Digitais de Aprendizagem; submeter a validacdo de especialistas 0 espaco virtual de
formacdo permanente para professores, considerando aspectos pedagogicos,
tecnoldgicos e de linguagem. Alicercada nos pressupostos da investigacdo de
abordagem qualitativa, sistematica e integrativa, a metodologia da pesquisa desenvolve-
se a partir de uma Revisdo Integrativa, selecionando publicagdes com base em
descritores e filtros aplicados ao periodo de 2020 a 2023. Os dados foram coletados na
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacbes (BDTD/CAPES) e no repositorio da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto (FPCEUP).
Como resultado da pesquisa foi encontrado apenas 1 (um) trabalho dissertativo
relacionando as tematicas na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
(BDTD/CAPES). Ao longo do desenvolvimento desta dissertacdo, percebeu-se que 0S
Objetos Digitais de Aprendizagem influenciam no processo de ensino-aprendizagem a
partir de aulas dindmicas, interativas, lidicas e colaborativas. Também se observou que
estes objetos podem ser utilizados nos diversos niveis de ensino, ndao se limitando ao
ensino técnico profissional. Para tanto, € necessario que o docente tenha consciéncia
para sua escolha e manuseio, nesta perspectiva, criou-se o espaco virtual de formacao
permanente com a proposta de formar docentes para esta finalidade. Para tanto, este
ambiente foi avaliado por trés especialistas das areas de lingua portuguesa, pedagogia e
designer.

Palavras-chave: Educacdo profissional e tecnoldgica. Objetos digitais de
aprendizagem. Tecnologia digital. Formacdo permanente. Formacao de professores.



ABSTRACT

This research is part of the line of Teacher Training and New Technologies in Education
from the Professional Postgraduate Program in Education and New Technologies
(PPGENT acronym in Portuguese) and is linked to the Study and Research Group on
Distance Education, Teacher Training, and Educational Technologies. The problem
question in this research is: how the use of digital learning objects (DLO) can contribute
to improving pedagogical practices in Vocational and Technological Education? Our
general objective of research is: develop a virtual space for ongoing training for teachers
on the use of digital learning objects (DLO) in the practice of the Professional and
Technological Education teacher. The specific objectives that outlined the research
were: to present the structure of Professional and Technological Education in Brazil,
contextualizing the role of the teacher at this level of education; systematically review
research published between 2020 and 2023 on the use of digital technologies in teaching
practice; discuss the challenges and possibilities of education in digital culture, with an
emphasis on the integration of Digital Learning Objects (DLO); map Digital Learning
Objects (DLO) most used by teachers, based on studies published between 2020 and
2023; identify continuing education strategies focused on the pedagogical use of Digital
Learning Objects; submit the virtual space for continuing education for teachers to
expert validation, considering considering pedagogical, technological, and linguistic
aspects. Based on the premises of a qualitative, systematic and integrative, the research
methodology is developed through an Integrative Review, selecting publications based
on descriptors and filters applied to the period 2020 to 2023. Data were collected from
the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD/CAPES) and the repository of
the Faculty of Psychology and Educational Sciences of the University of Porto
(FPCEUP). As result of the research we found only 1 (one) thesis which the tow topics
are related in the Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD/CAPES).
Throughout the development of this dissertation the Digital Learning Objects influence
the teaching-learning process through dynamic, interactive, playful, and collaborative
classes. It was also observed that these objects can be used at various educational
levels, not limited to vocational technical education. Therefore, teachers must be aware
of their selection and use. With this in mind, the virtual space for continuing education
was created with the aim of training teachers for this purpose. For that, this environment
was evaluated by three experts in the fields of Portuguese language, pedagogy, and
design.

Keywords: Professional and technological education. Digital learning objects. Digital
technology. Continuing education. Teacher training.



RESUMEN

Esta investigacion esta relacionada a la linea Formacion Docente y Nuevas Tecnologias
en la Educacion del Programa de Pos Grado Professional en Educacion y Nuevas
Tecnologias (PPGNT) y esta enlazada al Grupo de Estudios e Investigacion Educacion a
Distancia, formacion de profesores y tecnologias educativas. La cuestién problema de
esta investigacion es: de qué manera la utilizacién de objetos digitales de aprendizaje
(ODA) puede contribuir para la mejora de la practica pedagodgica en la Educacion
Professional y Tecnoldgica? Tenemos como objetivo general de la investigacion:
desarrollar un espacio virtual de formacion permanente para profesores para el uso de
objetos digitales de aprendizaje (ODA) en la préctica docente de la Educacion
Profesional y Tecnoldgica. Los objetivos especificos que delinean esta investigacion
fueron: presentar la estructura del Ensefio Profesional y Tecnoldgico en Brasil,
contextualizando el papel del docente en este nivel de ensefianza; revisar
sistematicamente las investigaciones, publicadas entre 2020 y 2023, acerca de la
utilizacion de las tecnologias digitales en la practica docente; debatir los desafios y
posibilidades de la educacion en la cultura digital, con énfasis en la integracion de
Objetos Digitales de Aprendizaje (ODA); mapear los Objetos Digitales de Aprendizaje
(ODA) mas utilizados por los profesores, basado en los estudios publicados entre 2020
y 2023; identificar estrategias de formacion continuada direccionadas al manoseo
pedagdgico de los Objetos Digitales de Aprendizaje; someter a validacion de expertos el
espacio virtual de formacion permanente para profesores, teniendo en cuenta aspectos
pedagdgicos, tecnologicos y de lenguaje. Fundamentada en los presupuestos de la
investigacion de abordaje cualitativa, sistematica e integradora, la metodologia de la
investigacion se desarrolld a partir de una Revision Integradora, seleccionando
publicaciones basadas en descriptores y filtro aplicados en el periodo de 2020 a 2023.
Los datos fueron colectados en la Biblioteca Digital de Tesis y Disertaciones
(BDTD/CAPES) vy en el repositorio de la Facultad de Psicologia y Ciencias de la
Educacion de la Universidad del Puerto (FPCEUP). Como resultado de la investigacion,
solo se encontrd una tesis relacionada con los temas en la Biblioteca Digital de Tesis y
Disertaciones (BDTD/CAPES). Durante el desarrollo de esta tesis, fue posible percibir
que los Objetos Digitales de Aprendizaje tienen influencia en el proceso de ensefio-
aprendizaje a partir de clases dinamicas, interactivas, ludicas y colaborativas. También
se observO que estos objetos pueden utilizarse en diversos niveles educativos, no
limitdndose a la educacion técnico vocacional. Para tanto, es necesario que el docente
tenga conocimiento para escogerlo y manosearlo, asi, fue desarrollado el espacio virtual
de formacion permanente con la propuesta de formar docentes para esta finalidad. Para
ello, este entorno fue evaluado por tres expertos en las areas de lengua portuguesa,
pedagogia y disefio.

Palabras claves: Educacion profesional y tecnologica. Objetos digitales de aprendizaje.
Tecnologia digital. Formacion permanente. Formacion de profesores.
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1 INTRODUCAO

1.1 FORMAGCAO E VIVENCIA PROFISSIONAL

Minha trajetdria como estudante no curso de Graduacdo em Letras —
Portugués/Francés inicia-se em 1994, na Universidade Federal de Pernambuco — UFPE,
em Recife. Conclui a graduacdo em 1998 e s6 pude retomar meus estudos em 2003,
quando cursei minha primeira Especializacdo, em Lingua Espanhola, na UFPE. Nessa
época, ja me angustiava com topicos referentes ao processo de ensino-aprendizagem. Eu
buscava ampliar meus conhecimentos e responder alguns questionamentos pedagdgicos
gue me incomodavam desde quando iniciei minha carreira docente.

Em 2005, iniciei outra Especializacdo em Lingua Inglesa pela Faculdade
Frassinetti do Recife — FAFIRE. Nessa especializagdo, deparei-me com topicos nunca
estudados, como: storytelling in theclassroom, lexical approach, sociolinguistica.
Foram momentos enriquecedores, especialmente porque ndo sé estudamos a teoria, mas
tinhamos que desenvolver atividades praticas para os trabalhos apresentados em sala.

No final de 2005 passei no concurso da Secretaria de Educacdo do Estado de
Pernambuco (SEDUC-PE) e comecei a lecionar portugués e inglés tanto no Ensino
Fundamental Il quanto no Ensino Médio em uma escola regular na periferia da cidade.

Nessa época, comecei a colocar em pratica o que havia aprendido na, como:
producdo de materiais didaticos e uso de ferramentas tecnoldgicas para o ensino. No ano
seguinte, 2006, passei em outro concurso da SEDUC, fiquei com dois vinculos no
Estado. Trabalhei tanto no Ensino Fundamental Il e Médio (ensinando Inglés e
Portugués), quanto no Ndcleo de Estudo de Linguas — NEL (lecionando Francés e
Espanhol). Passei 12 anos como servidora/professora da Secretaria de Educacdo do
Estado de Pernambuco — SEDUC.

Concomitante ao curso de especializacdo em Lingua Inglesa, iniciei meu
primeiro curso de Lingua Brasileira de Sinais — Libras, pela Prefeitura da Cidade, pois
percebi a necessidade de me preparar para trabalhar com alunos deficientes auditivos ou
surdos que, porventura, chegassem a minha sala. Desencadeei a me aprofundar no
universo da educacdo especial e inclusiva.

Em 2010 tive a primeira oportunidade de concorrer a uma vaga de mestrado.
Desconhecia os tramites burocraticos de se estudar em instituicdes estrangeiras que

oferecem cursos no pais, dessa forma, paguei os créditos do mestrado oferecido pela
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Lus6fona do Porto, em Ciéncias da Educacdo na Especialidade de Supervisao
Pedagdgica e Formagao de Formadores, e para minha dissertacdo, desenvolvi na escola
Estadual no bairro da Imbiribeira, na qual trabalhava, um projeto com blogs para o
desenvolvimento da escrita em Lingua Portuguesa, com os alunos do 8° ano do
Fundamental Il (equivalente ao 9° ano, atualmente), na disciplina de Lingua Portuguesa
(LP).

O projeto durou cerca de 7 meses, era baseado em atividades colaborativas de
pesquisa, leitura e producdo textual, a qual ficava disponivel a partir do blog criado por
cada grupo, que falavam sobre: moda (2 grupos abordavam esse tema), tsunami e jogos.
Os encontros eram semanais na sala de informativa da instituicdo de ensino.

Em 2012, fui selecionada para ministrar a disciplina de Libras pela
Universidade Federal Rural de Pernambuco — UFRPE na modalidade a distancia
(EAD). Foi um dos primeiros contatos com o Moodle e as capacitages para atuar como
professora da EAD me abriram novos horizontes. O que contribuiu para que eu me
aprimorasse ainda mais como profissional e, instigando-me a buscando novos cursos,
prioritariamente na modalidade a distancia.

Ao longo de minha atuacdo como professora do curso de letras da UFRPE
pude ofertar oficinas virtuais e orientar trabalhos de conclusdo de curso — TCC. As
formacbes da UFRPE eram muito significativas, pois nos fazia refletir em como
melhorar a organizacdo dos contetdos e a utilizagdo do Moodle, rompendo os
paradigmas do ensino presencial e envolvendo cada vez mais o estudante de maneira
ativa.

Defendi a tese de Mestrado da Lusofona do Porte, in loco, em dezembro de
2014, porém por causa dos tramites burocraticos para a revalidacdo, decidi cursar outro
mestrado, desta vez no Brasil. No final de 2015 passei na selecdo do mestrado
profissional em letras — ProflLetras, na Universidade de Pernambuco, UPE — Mata
Norte, na cidade de Nazaré da Mata.

Como ndo havia orientadores que vinculassem o uso das tecnologias digitais ao
ensino de Lingua Portuguesa, o projeto foi adaptado para a investigacdo dos niveis de
leitura dos estudantes de escolas publicas analisando os resultados encontrados na Prova
Brasil, a defesa ocorreu em dezembro de 2016.

No mestrado do ProfLetras na UPE tive contato com o0s conceitos de
alfabetizacdo e letramento, letramento literario, multiletramentos, compreensdo leitora,

variagdo linguistica e aspectos sociocognitivos e metacognitivos. O que amadureceu
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ainda mais meu olhar e meus trabalhos em sala de aula comecaram a fazer parte de
eventos, pois com esse suporte tedrico-pratico me senti mais confiante para desenvolver
projetos que culminaram em apresentacdes orais e producdes de artigos para publicacéo.

Depois de ingressar no ProfLetras da UPE — Mata Norte, intensifiquei
significativamente minha presenga em eventos, mas ndo como ouvinte, e sim, como
participante. A partir de 2015, participei de varios eventos, locais, regionais, nacionais e
internacionais em diversos Estados e Universidades do Brasil, como: UFPE, UFRPE,
UFPB, UFCG, UFBA, UFMA, UFAL, UFRJ, UNICAMP, UFES, UFOP entre outros.
A maior parte com publicagcbes nos anais, tanto de resumos, quanto de artigos
completos.

Apds ingressar no ProfLetras comecei a desenvolver muito mais projetos em
minhas aulas, trabalhos abordando: vlogs, leitura colaborativa, producdo de cordel,
letramento literario, adaptacGes intersemidticas de textos literarios, multiletramentos e
surdez, trabalhos com curta e longa metragem, producdo de material para ensino de
linguas, aulas culturais (com direito a degustacdo de comidas tipicas e passeios
virtuais), entre outros.

Em 2016 fui aprovada em um concurso para ser docente de Lingua Inglesa do
Instituto Federal de Alagoas — IFAL, para lecionar nos cursos técnicos, embora, hoje,
também atue ensinando Libras nos cursos de Graduacdo em Fisica e de Engenharia
Agrondmica. Atualmente, também desenvolvo trabalhos sobre gamificacédo, sala de aula
invertida, metodologias ativas, formacao de professores, letramento digital e outros.

Em 2019 comecei a criar salas de aulas virtuais, no google classroom, para dar
maior suporte aos meus alunos particulares e me deparai com temas sobre objetos
digitais de aprendizagem. O que me entusiasmou a buscar mais sobre esse topico e a
aprimorar minha pratica a partir da utilizacdo desses recursos, na elaboracdo de minhas
aulas, despertando, também, o interesse e a participacao dos estudantes.

Neste contexto, decidi buscar um doutorado que me oferecesse a oportunidade
de ampliar meus conhecimentos nesta area sobre educacdo tecnoldgica e conheci a
UNINTER. Em 2021 participei da selecdo de doutorado e fui selecionada. A partir deste
momento, ja em pleno periodo pandémico, percebi mais do que nunca a importancia do
dominio dos dispositivos tecnoldgicas digitais, uma vez que com o distanciamento
social, tivemos que ministrar as aulas de maneira remota.

A tematica da utilizacdo dos objetos digitais de aprendizagem nunca fora téo

pertinentes quanto nestes Ultimos 2 anos, pois com o planejamento apropriado, a selecéo
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adequada e 0 manuseio correto destes objetos é possivel ministrar aulas mais interativas,
colaborativas e significativas para e (principalmente) COM os estudantes.

Com minha curiosidade epistemoldgica ao longo de toda minha vida
académica, nunca percebi tdo fortemente a relevancia de saber utilizar estes recursos.
Inicialmente houve um periodo de adaptacdo e readaptacdo para todos os envolvidos
neste processo, porém, foi possivel desenvolver atividades enriquecedoras com 0s
estudantes, rompendo com o método expositivo tradicional de ensino a partir do uso do
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) associado aos objetos digitais de
aprendizagem (ODAS). Estes apresentaram uma incrementacdo expressiva nos ultimos
anos, com relacdo a sua criacdo, versatilidade, colaboragdo, manuseio e de natureza
intuitiva.

O mais importante foi o compromisso e 0 engajamento dos estudantes que
abracaram esta nova perspectiva de aprendizagem e, com a mediacdo pedagogica
consciente e congruente, tambem aprenderam e viram as Vvarias possibilidades de
estudar e instruir-se a partir dos recursos digitais atualmente disponiveis.

Assim, é de suma importancia ampliar as perspectivas na praxis docente com a
utilizacdo de recursos digitais, com o foco nos objetos digitais de aprendizagem, a fim
de proporcionar aulas mais interativas e colaborativas para os aprendizes, e acima de
tudo desenvolver sua autonomia e protagonismo, desvinculando a ideia de que a

tecnologia digital serve unicamente para o entretenimento.

1.2 JUSTIFICATIVA

As novas reconfiguracGes que apresentam o cendrio docente, principalmente
ap6s a pandemia no inicio de 2020! trouxeram-nos varias reflexdes acerca do uso das
tecnologias digitais de aprendizagem no processo de ensino-aprendizagem.

A prética docente sofreu significativa mudanca desde o inicio da Pandemia de
Covid-19 a partir da incontestavel integracdo das tecnologias digitais em “sala de aula”,
que se ampliou a partir da tela de um celular, tablet ou computador, € um novo cenario
de ensino-aprendizagem se reconfigurou nos lares de cada um. No entanto, para seu uso
efetivo, foi necessario um esfor¢co herctleo por parte dos atores envolvidos no processo

educacional, especialmente para os docentes e discentes.

! Ministério da Satde do Brasil, COVID-19 — https://www.gov.br/saude/pt-br/assuntos/covid-19
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[...] a responsabilidade pela transformacdo do espago domiciliar em
posto de trabalho permanente para desenvolvimento do ensino remoto,
coube exclusivamente aos docentes. Do mesmo modo, todos 0s custos
relacionados as condi¢Bes materiais do trabalho e infraestrutura fisica, como
computador, cAmera, microfone, impressora, internet, luz elétrica, mobiliario,
entre outros, ficaram a cargo dos docentes. Além dessas despesas, houve a
necessidade de manutencdo desses equipamentos e do proprio manuseio de
tecnologias e midias. Para aqueles docentes que néo tinham formacao ou
familiaridade com tais tecnologias, tal instrumento foi montado com o
apoio de familiares ou colegas. Os elementos e a experiéncia que compdem
0 processo de trabalho docente presencial precisaram, portanto, ser
readaptados a essa nova realidade, j& que ndo se trata de uma mera
transposicdo da atividade, antes modulada no ambiente de sala de aula em
contato direto com os alunos, que passou a ser realizada integralmente em
meio digital. (Freitas, 2020, p. 20) [grifo nosso]

Mesmo com o uso de diversos recursos tecnolégicos digitais no ensino, ao
longo da pandemia, ficou evidente tanto a dependéncia destas ferramentas para a
continuidade das aulas (ndo mais presenciais, especialmente pela necessidade do
distanciamento social), mas também a necessidade de formacdo dos professores para a
utilizagdo destes dispositivos de maneira eficiente e significativa. Compartilhamos com
Alvarada-Prada et al que a formacéo continuada docente refere-se a

[...] uma continua caminhada dos profissionais da educacdo, em cujo
caminhar atuam todas as suas dimensdes individuais e coletivas de carater
histérico, biopsicossocial, politico, cultural, préprias de seres integrais e
autores de sua propria formacgdo. (Alvarado-Prada; Freitas; Freitas, 2010, p.
370).

Nesta perspectiva, a formacdo docente pode ser desenvolvida tanto pelo
proprio individuo que percebe a necessidade constante de se aprimorar, como também,
de maneira coletiva, a proporcdo que busca outros pares para trocar experiéncias em
Ccursos, eventos e outros ambientes que proporcionem um crescimento coletivo.

O processo de formacao é uma agdo que ocorre ao longo da vida (Alvarado-
Prada, Freitas e Freitas, 2010), no entanto, é necessario um periodo de tempo para o
processo de testes e acomodacdo entre o que € aprendido e a pratica em sala, entretanto,
na Pandemia este processo aconteceu de maneira simultanea.

No atual contexto, a ideia de formacdo indicada por Imberndn € essencial para
o desenvolvimento de nosso trabalho. Ele explica que a formacdo continuada é “...]
toda intervengdo que provoca mudangas no comportamento, na informacdo, nos
conhecimentos, na compreensdo e nas atitudes dos professores em exercicio.”
(Imbernén, 2010, p. 115).

E foi exatamente isso que aconteceu na metade de margo de 2020, todos os

professores, independente do nivel de ensino, passaram por uma mudanca de atitudes
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em sua pratica docente, tendo de reconfigurar-se ao novo contexto de ensino-
aprendizagem, majoritariamente com 0 uso de novos recursos de aprendizagem, a partir
do manuseio de objetos digitais de aprendizagem.

E neste contexto que a formagdo continuada se torna imprescindivel, ndo sé
para auxiliar na formacéao discente, mas principalmente para aprimorar a pratica docente
em seu trabalho diario.

[...] precisamos pensar em uma escola que forme cidaddos capazes de lidar
com o avango tecnoldgico, participando dele e de suas consequéncias. [...]
Para cumprir esta tarefa, urge que a escola e seus profissionais se
apropriem do conhecimento sobre estas tecnologias: tanto daquelas mais
comumente ligadas a comunicagdo de massa [...], ou ainda das tecnologias
gue servem a variados fins e que podem, na medida do possivel, ser
utilizadas pedagogicamente. (Sampaio e Leite, 1999, p. 15) [Grifo nosso]

Neste universo tecnolégico digital surgem os recursos o Kahoot?, wordwall®,
canva®, jamboard® (serd desativado a partir de 1° de outubro de 2024), padlet?,
whatsapp’, diversas ferramentas do Google e tantos outros recursos digitais que foram
repensados e reconfigurados a fim de serem utilizados de maneira efetivamente
pedagdgica ao longo de praticamente dois anos. Mudangas que deixaram suas marcas
mesmo apos a pandemia e o0 retorno das aulas presenciais.

Ao longo deste tempo, tanto docentes quanto discentes passaram por um
processo de letramento digital intenso e, praticamente, diario, reaprendendo a utilizar
ferramentas, que antes, para uma boa parcela, eram visto apenas como uma forma de
entretenimento, lazer ou descontracao.

Primeiramente, aludimos a Soares (2002) quando salienta que o termo
letramento digital € utilizado para referir-se a questdo da pratica de leitura e escrita
mediada pelo computador e pela internet. Em um segundo momento, seguimos,
também, a concepcdo de Xavier (2011, p. 06), o qual explica que letramento digital
consiste “no dominio pelo individuo de funcbes e acbes necessarias a utilizacdo
eficiente e rapida de equipamentos dotados de tecnologia digital”. [Grifo nosso]

Este letramento, de acordo com Alexandre (2017, p. 36)

é importante para a conquista da cidadania e a préatica social, pela utilizagdo
da leitura e escrita em variados contextos conforme demanda a sociedade. Na
drea da cultura digital, é fundamental para esses mesmos fins, porque os

2 https://kahoot.com/

% https://wordwall.net/pt

4 https://www.canva.com/pt_br/

® https://jamboard.google.com/?pli=1
& https://padlet.com/

7 https://web.whatsapp.com/
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alunos gostam e tem algum contato com as TDIC no dia a dia, o que requer
atencdo quanto a escrita e leitura nestes espagos.

Neste contexto, Mourdo et al. (2022, p. 42) explica que “¢ imprescindivel
promover a alfabetizagcdo e o letramento digital nas escolas e universidades, tornando
acessiveis as tecnologias e as informagdes que circulam no mundo digital”.

Com relacdo ao processo de ensino, para a promogdo do conhecimento e
ferramenta de aprendizagem, a utilizacdo dos Objetos Digitais de Aprendizagem
(ODA), como recurso tecnoldgico digital, é de fundamental importancia no processo de
aprendizagem do estudante.

Na visdo de Aguiar e Flores (apud Tarouco et al, 2014, p. 12) “o Objeto de
Aprendizagem (OA) apresenta-se como uma vantajosa ferramenta de aprendizagem e
instrucdo, a qual pode ser utilizada para o ensino de diversos conteudos e revisédo de
conceitos”. Os ODA ndo possuem um consenso com relacdo ao seu conceito, no
entanto, adotamos a definicdo de Wiley quando afirma que um OA “[...] é qualquer
recurso digital que pode ser reusado para apoiar a aprendizagem”, e também
compartilhamos com a ideia de Tarouco, quando explica que

um Objeto de Aprendizagem é qualquer recurso, suplementar ao
processo de aprendizagem, que pode ser reusado para apoiar a
aprendizagem, termo geralmente aplicado a materiais educacionais
projetados e construidos em pequenos conjuntos visando a potencializar o
processo de aprendizagem onde o recurso pode ser utilizado. (Tarouco et
al., 2003, p. 14) [Grifo nosso]

Apesar de um Objeto de Aprendizagem ndo ser exclusivamente digital,
podendo abranger e incluir recursos analdgicos, ao longo deste trabalho iremos ressaltar
estritamente os Objetos Digitais de Aprendizagem, uma vez que € o foco da pesquisa.

Os objetos digitais de aprendizagem, nesta conjuntura da cultura digital,
tornaram-se instrumentos cruciais para interacdo entre professor-aluno e aluno-aluno,
além de serem as principais formas de disseminar os contedos a serem trabalhados nas
aulas sincronas e assincronas. Concordamos com Freitas (2020, p. 20) quando explica
que

desde o advento da Era Digital, nunca em todo o historico do trabalho com as
tecnologias foi tdo movimentado e difundido no campo politico, social e
econdmico. O avanco das tecnologias digitais possibilitou a criacdo de
ferramentas, estratégias utilizadas pelos professores em sala de aula, o
gue permite maior veiculacdo das informagdes e possibilidades da
utilizacdo desses recursos a favor dos alunos, possibilitando um processo
de ensino mais inovador. [Grifo nosso]
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A formacdo docente estd amparada legalmente pela Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional (LDB) n.° 9.394/96 no artigo 63, inciso Il e também pelo
Parecer CNE/CP n.° 02/2015, que apresenta a seguinte definicdo para a formacéo

continuada de professores

A formacdo continuada compreende dimensdes coletivas, organizacionais e
profissionais, bem como o repensar do processo pedagégico, dos saberes e
valores, e envolve atividades de extensdo, grupos de estudos, reunies
pedagdgicas, cursos, programas e acbes para além da formacdo minima
exigida ao exercicio do magistério na educacéo basica, tendo como principal
finalidade a reflexdo sobre a pratica educacional e a busca de
aperfeicoamento técnico, pedagégico, ético e politico do profissional
docente. (Brasil, 2015, p. 34).

O trabalho tem o viés de abarcar a formacdo de professores que atuam nos
institutos federais de ensino pelo fato de ndo haver tantas pesquisas direcionadas a estes
profissionais, no entanto, entendemos que o projeto piloto, produto desta tese,
contemplara a todos os docentes que atuam em sala de aula.

A formacdo de professores associada ao uso efetivo de objetos digitais de
aprendizagem apresenta, ainda, uma barreira que € necessaria ser superada. Desta
forma, a formacdo continuada € imprescindivel para o aprimoramento da préatica do

professor com a utilizacdo consciente destes recursos em sala.

1.3 DELIMITACAO DO PROBLEMA E OBJETIVOS DA PESQUISA

1.3.1 PROBLEMA DE PESQUISA

Dentro do contexto de novas praticas de ensino, com a utilizacdo de objetos
digitais de aprendizagem (ODAs) cada dia mais presente, dentro e fora de sala de aula,
refletir sobre como manusear pedagogicamente estes recursos € o primeiro passo para
uma préatica mais consciente.

Nem todos os recursos digitais foram criados para fins pedag6gicos, como o
Canva (que surgiu na area do design) e o Whatsapp (aplicativo criado como alternativa
as mensagens de textos dos celulares), desta forma, a adequacdo para sua utilizacdo em
sala € um dos fatores fundamentais a fim de adequa-los nas praticas de ensino e
transmisséo dos conteudos.

Desde a escolha até 0 momento para a utilizagdo das ODAs o docente necessita

planejar sua praxis a fim de adequar os recursos digitais disponiveis para o processo de
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ensino-aprendizagem, desta maneira, questionamo-nos sobre: de que forma a utilizagdo
de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) pode contribuir para na prética
pedagogica na Educacdo Profissional e Tecnoldgica?

Com a implementacdo do ensino remoto emergencial (ERE) e, posteriormente,
o0 hibrido, com este processo que se intensificou ao longo do periodo pandémico, “0S
recursos tecnoldégicos e a conectividade ganharam importancia e influéncia nos
processos pedagdgicos” (Mourdo, 2022, p. 54).

Mourdo ainda complementa que TDICs “s@o aliadas essenciais do processo de
aprendizagem e ensino, momento, em que a educacao esta, em boa parte, mediada por
tecnologias, escolas e professores sdo requeridos a se capacitarem para novas praticas”
(2022, p. 57). Desta maneira, na atual conjuntura, “pensar praticas que utilizem
tecnologias no ensino presencial da Educacdo Profissional vai além do simples fato de
selecionar uma atividade e adequa-la para este ou aquele curso” (Marcom, 2024, p. 05).

Urge o saber planejar, selecionar e manusear adequadamente os objetos digitais
de aprendizagem de acordo com as reais necessidades dos aprendizes dentro das

finalidades da pratica pedagdgica docente.

1.3.2 OBJETIVO GERAL
Investigar de que forma a utilizagdo de Objetos Digitais de Aprendizagem
(ODA) pode contribuir para a pratica pedagogica na Educagdo Profissional e

Tecnologica, propondo um espaco virtual de formacdo docente permanente.

1.3.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS
1. Apresentar a estrutura do Ensino Profissional e Tecnoldgico no Brasil,

contextualizando o papel do docente nesse nivel de ensino.

2. Revisar sistematicamente as pesquisas, publicadas entre 2020 e 2023, sobre

a utilizacdo das tecnologias digitais na préatica docente.

3. Discutir os desafios e possibilidades da educacdo na cultura digital, com

énfase na integracdo de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA).

4. Mapear os Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) mais utilizados por

professores, com base em estudos publicados entre 2020 e 2023.
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5. Identificar estratégias de formacdo continuada voltadas ao uso pedagdgico

de Objetos Digitais de Aprendizagem.

6. Submeter a validacdo de especialistas 0 espaco virtual de formacéo
permanente para professores, considerando aspectos pedagogicos, tecnoldgicos e de

linguagem.

1.4 PERCURSO METODOLOGICO

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa, sistematica e integrativa. A pesquisa
qualitativa tem na sua esséncia, segundo Bogdan e Biklen (1994), cinco caracteristicas:
(1) a fonte direta dos dados é o ambiente natural e o investigador € o principal agente na
recolha desses mesmos dados; (2) os dados que o investigador recolhe séo
essencialmente de caracter descritivo; (3) os investigadores que utilizam metodologias
qualitativas interessam-se mais pelo processo em si do que propriamente pelos
resultados; (4) a analise dos dados é feita de forma indutiva; e (5) o investigador
interessa-se, acima de tudo, por tentar compreender o significado que os participantes
atribuem as suas experiéncias.

Pesquisas exploratorias tém como objetivo proporcionar maior familiaridade
com o problema, com vistas a toma-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se
dizer que estas pesquisas tém como objetivo principal o aprimoramento de idéias ou a
descoberta de intui¢bes. Seu planejamento €, portanto, bastante flexivel, de modo que
possibilite a consideracdo dos mais variados aspectos relativos ao fato estudado. Na
maioria dos casos, essas pesquisas envolvem: (a) levantamento bibliografico; (b)
entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisado;
e (c) andlise de exemplos que “estimulem a compreensao” (Selltiz et al., 1967, p.63).

Muitas vezes as pesquisas exploratdrias constituem a primeira etapa de uma
investigacdo mais ampla. Quando o tema escolhido é bastante genérico, tornam-se
necessarios seus esclarecimento e delimitacdo, 0 que exige revisdo da literatura,
discussdo com especialistas e outros procedimentos. O produto final deste processo
passa a ser um problema mais esclarecido, passivel de investigacdo mediante

procedimentos mais sistematizados (Gil, 2008, p. 27).
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A metodologia desenvolveu-se de uma Reviséo Integrativa a partir de uma
Revisdo Sistematica de Literatura focando nos resultados obtidos nas pesquisas
desenvolvidas nos repositorios. Os dados foram coletados no Catalogo de Teses e
Dissertagdes da CAPES e no Banco de Dados teses e dissertagdes da Universidade de
Psicologia e Educacdo do Porto (um repositorio aberto) em trabalhos defendidos no
periodo de 2020 a 2023. Os dados foram coletados com o objetivo de analisar as
contribuicdes e implicagdes presentes nas pesquisas académicas que relacionam ao uso
Objetos digitais de aprendizagem na préatica e formacdo docente e com o objetivo de
mapear os dispositivos digitais mais manuseadas nas aulas pelos docentes.

Os estudos de revisdo sistematica caracterizam-se pela realizacdo de uma
analise de um tema ou de uma questdo a partir do levantamento da producdo cientifica
em fontes pré-definidas de busca, “trata-se de um tipo de investigacdo focada em
questdes bem definida, que visa identificar, selecionar, avaliar e sintetizar as evidéncias
relevantes disponiveis” (Galvao e Pereira, 2014, p. 01). O que corrobora com Ramos,
Faria, Faria (2014, p. 21), ao afirmarem que “o proposito de uma revisdo sistematica ¢
resumir a melhor pesquisa disponivel acerca de uma questdo especifica. Isto € feito
através da sintese dos resultados de diversos estudos”. No campo da Educacéo,

conforme apontam Vosgerau e Romanowski (2014, p. 184),

os estudos de revisdo carecem de maior aprimoramento, e na atualidade,
devido ao nimero elevado de pesquisas empiricas realizadas sdo necessarios
e fundamentais para sintetizar, avaliar e apontar tendéncias, mas
principalmente para indicar os pontos de fragilidade de modo a favorecer a
andlise critica sobre o acumulado da area

Desta forma, o percurso metodoldgico desta pesquisa busca sustentar e
fundamentar, a construcdo de uma proposta de formacdo permanente para docentes da
Educacdo Profissional e Tecnoldgica, baseada na apropriacao critica e significativa de
Objetos Digitais de Aprendizagem. A articulacdo entre a analise tedrica, a revisao
integrativa e 0 mapeamento de experiéncias visa oferecer subsidios para o
desenvolvimento de um espaco formativo virtual coerente com os desafios da préatica

pedagdgica na era digital.

1.5 ORGANIZACAO DA TESE
A tese estd estruturada da seguinte maneira, na segunda secéo, trataremos sobre
a estrutura legal que da o embasamento de todo o ensino profissional e tecnolégico no

Brasil, além de seu resgate historico.
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Na secdo trés abordaremos a importancia da compreensdo dos
multiletramentos, especificamente do letramento digital docente, uma vez que novos
suportes de producdo textual estdo atrelados ao desenvolvimento tecnoldgico digital.
Nesta atual conjuntura, docentes e discentes estdo expostos a contextos de ensino-
aprendizagem bem distintos, necessitando, de maneira concomitante, inserir-se neste
meio a partir do aprimoramento de seu respectivo letramento digital.

Ao longo da secdo, também apresento o impasse em chegar a uma
conceituacdo unanime sobre as ODA, suas variacdes lexicais ao longo dos anos e indico
seus aspectos técnicos, pedag0Ogicos e suas caracteristicas referentes a variedade e a
interatividade. Além disso, explico sobre a relevancia do letramento digital docente para
0 manuseio mais consciente e adequado destes recursos no planejamento pedagdgico do
professor.

Na secdo quatro, abordamos a relevancia da formacdo continuada de
professores para o uso efetivo dos objetos digitais de aprendizagem, suas experiéncias e
suas problematicas com relacdo a escolha/selecdo dos objetos digitais, planejamento
pedagdgico e manuseio. Assim como também, o uso dos objetos digitais de
aprendizagem no contexto pos-mar¢o de 2020 nos Institutos Federais, as dificuldades de
sua aplicacdo no processo de ensino-aprendizagem pelos professores, alem de expor
algumas praticas exitosas e refletir sobre sua verdadeira efetivagdo no contexto escolar.

Na quinta secdo relembro o percurso metodoldgico desta tese, o problema e os
objetivos, construindo os argumentos finais que tornaram possivel esta defesa.
Apresento também limites e indicaces para novas pesquisas.

E, finalmente, na sexta secdo, exponho o produto final que sugere a construcéo
de um espaco virtual de formacdo permanente para docente, a fim de qualificar
professores para a escolha e uso consciente e critico de objetos digitais de aprendizagem

em suas aulas.
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2 ENSINO PROFISSIONAL E TECNOLOGICO NOS INSTITUTOS FEDERAIS

Neste capitulo trataremos sobre a histéria da criagio do que hoje
compreendemos a Rede dos Institutos Federais de Ensino, seu processo de evolucéo ao
longo do tempo, a estrutura legal do ensino profissional e tecnoldgico no Brasil, a partir
de um resgate histérico. Como foi o processo de adaptacdo de algumas instituicGes até
se transformarem hoje no que conhecemos como Institutos Federais. A ideia desta
instituicdo de ensino existe ha mais de um século, sua expansao possibilitou o acesso a
educacdo a diversas pessoas, e seu processo de interiorizagdo democratizou ainda mais a

possibilidade de ensino em diversas regides do pais.

2.1 ESTRUTURAS FISICAS

Inicialmente, as escolas de Aprendizes Artifices, criadas em meados do século
XX, atendiam estudantes entre 10 e 13 anos de idade. Hoje, passados mais de 110 anos,
estas instituicbes de ensino mudaram de nome, estrutura, objetivos e oferta de ensino e
seu publico alvo (Guerra et al., 2020).

Em um contexto historico de mudancas, o Brasil ainda vivenciava o regime
escravocrata e ndo apresentava uma educacdo consolidada para todos. Em 1924, Dom
Pedro | dissolve a Assembléia constituinte e outorga uma nova
Carta Magna, a qual previa a criacdo de escolas e que a instrucdo primaria deveria ser
de forma gratuita em todas as grandes cidades.

Entre uma proposta e outra, sobre a divisao do ensino, além tentarem chegar a
um consenso de quantos anos deveria compor o ensino secundario. Em 1834, o Ato
Adicional decide que o ensino deve ser legislado pelas proprias provincias, processo
semelhante a periodos histdricos anteriores e aos poucos, juntam-se os Liceus.

E nesta conjuntura que surge o Colégio Pedro II, em 1837, criado pelo entdo
Ministro da Educacdo Bernardo Pereira de VVasconcelos, buscando uniformizar o ensino
dos jovens. Esta instituicdo era vista na época como “a menina dos olhos do
imperador”. Ao longo dos anos passou por varias mudangas, decorréncia de fatores
politicos e sociais, porém, nunca perdeu o prestigio que havia conquistado desde o
periodo colonial.

O Colégio Pedro Il acompanhou as mudancas socio-politicas até os dias atuais.

Em 1980 teve seu nome mudado para Instituto Nacional de Educagdo secundaria, e,
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posteriormente, para Ginasio Nacional. No quadro 1 abaixo, podemos acompanhar
todas as mudangas e transformacdo ocorridas nas instituicoes de ensino mencionadas

em ao longo dos anos.

Quadro 1 — Histdrico da Educacdo Profissional e Tecnoldgica no Brasil

1909 O presidente Nilo Pecanha assina o Decreto n°® 7.566 em 23 de setembro, criando as ja
mencionadas 19 “Escolas de Aprendizes e Artifices”

1927 O Decreto n® 5.241, de 27 de agosto de 1927, definiu que “o ensino profissional é obrigatdrio
nas escolas primarias subvencionadas ou mantidas pela Unido”.

A Constituicdo Federal promulgada pelo Governo Getllio Vargas tratou da educacdo
profissional e industrial em seu Art. 129. Enfatizou o dever de Estado e definiu que as
1937 indUstrias e os sindicatos econdmicos deveriam criar escolas de aprendizes na esfera da sua
especialidade. A Lei n°® 378, de 13 de janeiro de 1937 transformou as escolas de aprendizes e
artifices mantidas pela Unido em liceus industriais e instituiu novos liceus, para propagacao
nacional “do ensino profissional, de todos os ramos e graus” (Art. 37).

O Decreto-Lei n° 4.073, de 30 de janeiro de 1942, conhecido como Lei Orgénica do Ensino
Industrial, definiu que o ensino industrial serd ministrado em dois ciclos: o primeiro ciclo
abrange o ensino industrial basico, o ensino de mestria, 0 ensino artesanal e a aprendizagem; o
segundo ciclo compreende 0 ensino técnico e o ensino pedagégico.

O Decreto-Lei n° 4.127/42, que estabeleceu as bases de organizacdo da rede federal de
1942 estabelecimentos de ensino industrial, constituida de escolas técnicas, industriais, artesanais e
de aprendizagem, extinguiu os liceus industriais, transformou em escolas industriais e técnicas,
as quais passaram a oferecer formacao profissional nos dois ciclos do ensino industrial.

Foi criado o SENAI (Servico Nacional de Aprendizagem Industrial) pelo Decreto-Lei n°
4.048, de 22 de janeiro de 1942,

O Decreto-Lei n° 9.613/46, conhecido como Lei Organica do Ensino Agricola, tratou dos
estabelecimentos de ensino agricola federais.

Foi criado o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial — Senac, pelo Decreto-Lei n°
1946 8.621, de 10 de janeiro de 1946, bem como a aprendizagem dos comerciarios foi
regulamentada pelo Decreto-Lei n° 8.621, do mesmo dia 10 de janeiro de 1946.

A Constituigdo de 1946 definiu que “as empresas industriais e comerciais sdo obrigadas a
ministrar, em cooperacdo, aprendizagem aos seus trabalhadores menores, pela forma que a lei
estabelecer, respeitados os direitos dos professores”.

1959 Foram instituidas as escolas técnicas federais como autarquias, a partir das escolas industriais
e técnicas mantidas pelo Governo Federal.

1961 Em 20 de dezembro foi promulgada a Lei n® 4.024/61. Essa foi a primeira Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), passou a permitir que concluintes de cursos de educacdo
profissional, organizados nos termos das Leis Organicas do Ensino Profissional, pudessem
continuar estudos no ensino superior.

1967 As fazendas-modelo foram transferidas do Ministério da Agricultura para o MEC e passaram a
ser denominadas escolas agricolas.

1968 A Lei Federal n° 5540, de 28 de novembro de 1968 permite oferta de cursos superiores
destinados a formacédo de Tecnologos.

A Lei n°5.692/71 definiu que todo o ensino de segundo grau, hoje denominado ensino médio,
1971 deveria conduzir o educando & conclusdo de uma habilitacdo profissional técnica ou, ao
menos, de auxiliar técnico (habilitacdo parcial).

A Lei Federal n° 6.297, de 11 de dezembro de 1975, definiu incentivos fiscais no imposto de
1975 renda de pessoas juridicas (IRPJ) para treinamento profissional pelas empresas.

As Escolas Técnicas Federais do Parand, do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram
1978 transformadas em Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica (Cefets), pela Lei n® 6.545, de
30 de junho.

1982 A Lei n°® 7.044/82 reformulou a Lei n°® 5.692/71 e retirou a obrigatoriedade da habilitagdo
profissional no ensino de segundo grau.

O Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar) foi criado pela Lei n° 8.315, de 23 de
1991 dezembro de 1991, nos termos do art. 62 do Ato das Disposicdes Constitucionais Transitorias,
em formato institucional similar ao do Senai e do Senac.




54

1994

Foi instituido o Sistema Nacional de Educacdo Tecnoldgica, integrado pela Rede Federal e
pelas redes ou escolas congéneres dos Estados, dos Municipios e do Distrito Federal. Na Rede
Federal houve transformacdo gradativa das escolas técnicas federais e das escolas agricolas
federais em Cefets.

1996

Em 20 de dezembro de 1996 foi promulgada a segunda Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), que dedicou o Capitulo Il do seu Titulo VI a educagdo profissional.
Posteriormente esse capitulo foi denominado “Da Educag@o Profissional e Tecnologica” pela
Lei n° 11.741/2008, que inclui a secdo IV-A no Capitulo Il, para tratar especificamente da
educacdo profissional técnica de nivel médio;

1998
2002

Foram definidas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico, pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/99, com fundamento no Parecer CNE/CEB n° 16/99;
em 2002, foram definidas as Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo
Profissional de Nivel Tecnoldgico pela Resolugdo CNE/CP n° 03/2002, com fundamento no
Parecer CNE/CP n° 29/2002.

2004
2008

A Resolu¢do CNE/CEB n° 1/2004, de 21 de janeiro de 2004, definiu diretrizes nacionais para
estagios supervisionados de estudantes de educacao profissional e de ensino médio.

A Resolucdo CNE/CEB n° 1/2005, de 3 de fevereiro de 2005, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 39/2004, de 8 de dezembro de 2004, atualizou as Diretrizes Curriculares
Nacionais definidas para o Ensino Médio e para a Educacdo Profissional Técnica de nivel
médio.

A Resolucdo CNE/CEB n° 3/2008, de 9 de julho de 2008, com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 11/2008, de 16 de junho de 2008, disciplinou a instituicdo e a implantacdo do
Catalogo Nacional de Cursos Técnicos de Nivel Médio — CNCT nas redes publicas e privadas
de Educacio Profissional”.

2008

Lei 11.741 introduziu importantes alteragdes no Capitulo Il do Titulo V da LDB, o qual
passou a tratar "da Educacdo Profissional e Tecnologica”, além de introduzir uma nova Se¢do
no Capitulo Il do mesmo titulo, a secdo 1V-A, quarta "da Educacdo Profissional Técnica de
Nivel Médio".

2012

Foram definidas as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, pela Resolugdo CNE/CEB n° 6/2012 com fundamento no Parecer
CNE/CEB n° 11/2012.

2014

Em 25 de junho de 2014 foi sancionada a Lei n°® 13.005/2014, que aprovou o novo Plano
Nacional de Educagdo prevé “oferecer, no minimo, 25% (vinte e cinco por cento) das
matriculas de educagdo de jovens e adultos, nos ensinos fundamental e médio, na forma
integrada a educagdo profissional”. E, prevé “triplicar as matriculas da educacdo profissional
técnica de nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por
cento) da expansdo no segmento publico”.

2017

Lei n° 13.415/2007, que introduziu alteragBes na LDB (Lei n°® 9394/1996), incluindo o
itinerario formativo "Formacdo Técnica e Profissional” no ensino médio. A nova redacdo da
LDB refere-se aos critérios a serem adotados pelos sistemas de ensino em relacéo a oferta da
énfase técnica e profissional, a qual devera considerar “a inclusdo de vivéncias praticas de
trabalho no setor produtivo ou em ambientes de simula¢8o, estabelecendo parcerias e fazendo
uso, quando aplicavel, de instrumentos estabelecidos pela legislacdo sobre aprendizagem
profissional”, bem como “a possibilidade de concessdo de certificados intermediarios de
qualificacdo para o trabalho, quando a formacéo for estruturada e organizada em etapas com
terminalidade”.

Fonte:

http://portal.mec.gov.br/publicacoes-para-professores/30000-uncategorised/68731-historico-da-

educacao-profissional-e-tecnologica-no-brasil

No quadro 1 é possivel perceber quando cada instituicdo foi integrada a Rede

Federal a partir das Leis, Decretos, Decretos-Leis e Resolucdes assim como também a

criacdo e alteragdo na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Profissional de Nivel Técnico (DCN)

e outras instituicdes de ensino como o Servico Nacional de Aprendizagem Industrial
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(SENALI), o Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC) e o Servico
Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR).

Os Institutos Federais (IFs) sdo instituicbes de ensino bésico, profissional e
superior, que ofertam cursos em diferentes modalidades, tanto presencial, como a
distdncia dependendo do nivel de ensino. Tais instituicbes sdo equiparadas a
Universidades Federais, garantindo sua autonomia para ‘“certificar competéncias
profissionais, “[...] para criar e extinguir cursos, nos limites de sua area de atuacéo
territorial, bem como para registrar diplomas dos cursos por eles oferecidos, mediante
autorizag¢ao do seu Conselho Superior”. (Souza e Neta, 2021, p. 112)

A criacdo da Rede de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica,
doravante Institutos Federais de Ensino Ciéncia e Tecnologia ou IFs, como se conhece
atualmente, foi instituida pela Lei n°® 11.892 de 29 de dezembro de 2008 e da outras
providéncias. Impulsionando a educacdo basica, profissional e superior, ofertadas em
diferentes modalidades de ensino, presencial e a distancia.

Esta lei ndo foi sancionada de maneira aleatoria, no entanto, teve em vista
celebrar os cem anos das Escolas de Aprendizes Artifices, criadas por Nilo Peganha, as
quais tinham por objetivo “habilitar os filhos dos desfavorecidos da fortuna com o
indispensavel preparo técnico ¢ intelectual” (Brasil, 1909), o presidente Luiz Inacio
Lula da Silva, promulgou a referida Lei, que instituiu a Rede Federal de Educacgéo
Profissional, Cientifica e Tecnologica. Podemos compreender os Institutos Federais

como

s8o instituicdes de educacdo superior, béasica e profissional, pluricurriculares
e multicampi, especializados na oferta de educagéo profissional e tecnoldgica
nas diferentes modalidades de ensino, com base na conjugacdo de
conhecimentos técnicos e tecnoldgicos com as suas praticas pedagogicas, nos
termos desta Lei. (Brasil, 2008, s/n)

Como marcos temporais relevantes com relacdo a sua expansdo, podemos
observar a figura 1, a seguir, para compreender como se deu o processo de
aprimoramento e desenvolvimento do que hoje conhecemos como Rede Federal de

Educacao Profissional, Cientifica e Tecnoldgica.
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Figura 1 — Linha do Tempo da Histéria da Educacéo Profissional e Tecnoldgica

LINHA DO TEMPO

Historia da Educagao Profissional e Tecnologica

A Lein® 11.892 institui a Rede
Federal de Educacao Profissional,

Criagao dos Liceus Cientifica e Tecnologica (RFEPCT) e
Industriais pela Criagao das Escolas criagao dos Institutos Federais de
Lein® 378, Técnicas Federais. Educacao, Cigncia e Tecnologia.

|

Criagao das Escolas de Criagao das Escolas Industriais e Técnicas por meio A Lei n® 8.948 gradualmente
Aprendizes Artifices do Decreto n® 4.127, bem como a criagao das Leis transformou as Escolas Técnicas
pelo Decreto n® 7. 566. Orgénicas do Ensino, que estruturaram o Ensino Federais e Agrotécnicas Federais
Industrial, reformou o Ensino Comercial e o Normal. em Cenltros Federais de Educacao
Criagao do SENAI e também trouxe mudancas ao e Tecnologia.

Ensino Secundario.

Fonte: A autora (adaptado de Souza e Neta, 2021, p. 111-112)

N&o sO os Institutos Federais compdem a rede de ensino médio tecnologico,
esta cadeia é formada por institutos, porem, também é constituida por Universidades, o
Colégio Pedro Il (no Rio de Janeiro) e escolas técnicas vinculadas a Universidades,

como podemos conferir no Artigo 1° (Brasil, 2008, p.01)

Art. 1° Fica instituida, no @mbito do sistema federal de ensino, a Rede
Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica, vinculada ao
Ministério da Educacéo e constituida pelas seguintes instituicoes:

I - Institutos Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia — Institutos
Federais;

Il - Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — UTFPR;

Il - Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca -
CEFET-RJ e de Minas Gerais — CEFET-MG,;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais.

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e (Redagdo
dada pela Lei n®12.677, de 2012)

V - Colégio Pedro Il (Reda¢do dada pela Lei n°® 12.677, de 2012).

Cada uma destas instituicGes contribuiu, desde cedo, com o desenvolvimento
de mao de obra qualificada, uma demanda as mudancas socio-econémicas que estavam
acontecendo no pais, entre 1889 e 1930, decorrentes do aceleramento do processo de
urbanizacdo e industrializacdo do pais.

De maneira analoga ao governo de Nilo Pecanha, em 2008, o Governo Federal
buscava qualificar a mdo de obra técnica que faltava no pais. Na visdo de Pacheco

(2013, p. 01) “a falta de técnicos ¢ explicada pelo abandono e descaso que os governos
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passados tiveram com a educacdo profissional. No entanto, a concep¢do do governo
Lula preconiza a valorizagdo e o investimento pesado nas escolas técnicas”.

E importante explicar que tanto as Escolas Técnicas vinculadas as
Universidades Federais, quanto o Colégio Pedro Il foram incluidos a Rede Federal de
Ensino Médio Tecnologico em 2012, pela Lei 12.677. Neves explica a composicao
desta cadeia de ensino.

A Rede Federal é formada por trinta e oito Institutos Federais de Educacdo
Profissional, Cientifica e Tecnologica (IF), dois Centros Federais de
Educacdo Tecnologica (CEFET), pela Universidade Tecnolégica Federal do
Parand (UTFPr), pelo Colégio Pedro Il (CP2), além de vinte e duas Escolas
Técnicas vinculadas as Universidades Federais. (Neves, 2021, p. 01)

Muitas instituicbes de ensino foram equiparadas aos institutos federais, como
aconteceu com a Universidade Tecnoldgica Federal do Parana — UTFPR, os Centros
Federais de Educacgédo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca — CEFET — RJ e de Minas
Gerais — CEFET-MG, as Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais e o
Colégio Pedro II.

Como exemplos de instituicBes, que foram recategorizadas para fazer parte da
Rede Federal, temos: a Universidade Tecnologica do Parana, o Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica Celso Suckow da Fonseca (CEFET/RJ), o Centro Federal de
Educacdo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET/MG) e as escolas técnicas vinculadas
as universidades Federais.

Esta rede pode ofertar tanto cursos de nivel técnico, como também cursos de
Licenciatura e Pos-graduacdo (lato sensu — especializacdo e stricto sensu — Metrado e
Doutorado). Os cursos superiores, por lei, sdo equiparados as universidades federais.

O inciso 3° do Artigo 2° explica que

Os Institutos Federais terdo autonomia para criar e extinguir cursos, nos
limites de sua éarea de atuacdo territorial, bem como para registrar diplomas
dos cursos por eles oferecidos, mediante autorizacdo do seu Conselho
Superior, aplicando-se, no caso da oferta de cursos a distancia, a legislagdo
especifica. (Brasil, 2008, p. 01)

Desta forma, ndo ha diferenca entre os cursos superiores ofertados pelos
Institutos Federais e as Universidades Federais, no que se refere a sua oferta,
autorizacdo e certificacdo. Além da modalidade a distancia, que segue uma legislacao
especifica.

Apesar de muitos institutos terem mais cursos de nivel médio tecnoldgico, ha

significativo aumento na oferta de cursos de nivel superior, Licenciaturas, pela
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necessidade das regides, uma vez que estas instituicdes possuem “autonomia para criar
e extinguir cursos, nos limites de sua area de atuacdo territorial”, de acordo com a Lei
mencionada anteriormente.

E relevante citar a finalidade e caracteristicas dos Institutos Federais, refletindo
sobre sua importancia no desenvolvimento e na oferta de uma educacdo de qualidade

para a sociedade.

Art. 6° Os Institutos Federais tém por finalidades e caracteristicas:

| - ofertar educagdo profissional e tecnoldgica, em todos os seus niveis e
modalidades, formando e qualificando cidaddos com vistas na atuacdo
profissional nos diversos setores da economia, com énfase no
desenvolvimento socioeconémico local, regional e nacional; (Brasil, 2008, p.
04)

No Artigo 6°, inciso I, os Institutos Federais tem por finalidade, primeiramente,
formar cidaddos em todos os niveis de ensino capazes de atuar de maneira qualificada,
buscando, a0 mesmo tempo, o desenvolvimento socioecondmico local, regional e

nacional.

Il - desenvolver a educacdo profissional e tecnolégica como processo
educativo e investigativo de geracdo e adaptacdo de solucBes técnicas e
tecnoldgicas as demandas sociais e peculiaridades regionais;

Il - promover a integracdo e a verticalizacdo da educacdo béasica a educagio
profissional e educacdo superior, otimizando a infra-estrutura fisica, os
quadros de pessoal e 0s recursos de gestao;

IV - orientar sua oferta formativa em beneficio da consolidacdo e
fortalecimento dos arranjos produtivos, sociais e culturais locais,
identificados com base no mapeamento das potencialidades de
desenvolvimento socioecondmico e cultural no &mbito de atuacdo do
Instituto Federal;

V - constituir-se em centro de exceléncia na oferta do ensino de ciéncias, em
geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o desenvolvimento
de espirito critico, voltado a investigacdo empirica;

VI - qualificar-se como centro de referéncia no apoio a oferta do ensino de
ciéncias nas institui¢des publicas de ensino, oferecendo capacitagdo técnica e
atualizaco pedagdgica aos docentes das redes publicas de ensino;

VIl - desenvolver programas de extensdo e de divulgacdo cientifica e

tecnoldgica;
VII - realizar e estimular a pesquisa aplicada, a produgdo cultural, o
empreendedorismo, 0 cooperativismo e o desenvolvimento cientifico e
tecnoldégico;

IX - promover a producdo, o desenvolvimento e a transferéncia de
tecnologias sociais, notadamente as voltadas a preservacdo do meio ambiente
(Brasil, 2008, p. 04).

Percebe-se, assim, que os IFs ofertam educacdo varios niveis e modalidades a
fim de fomentar, a partir da profissionalizacdo dos estudantes, o desenvolvimento

socioecondmico local, regional e nacional. Desenvolver técnicas e tecnologias de
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acordo com as demandas sociais. Estreitar o elo entre educacdo basica, profissional e
superior.

Tornar-se centro de exceléncia no ensino de ciéncias, oportunizar programas de
extensdo e de divulgacdo cientifica e tecnoldgica. Estimular a pesquisa aplicada, a
producdo cultural, o empreendedorismo e o cooperativismo. Além de instigar o
desenvolvimento e a transferéncia de tecnologia de varias ordens.

J& como objetivos, podemos observar em seu Artigo 7°, as Sec¢do |11

Art. 7 o Observadas as finalidades e caracteristicas definidas no art. 6 o desta
Lei, sdo objetivos dos Institutos Federais:

I - ministrar educacdo profissional técnica de nivel médio, prioritariamente na
forma de cursos integrados, para os concluintes do ensino fundamental e para
0 publico da educacdo de jovens e adultos;

Il - ministrar cursos de formacdo inicial e continuada de trabalhadores,
objetivando a capacitacdo, o aperfeicoamento, a especializacdo e a
atualizacdo de profissionais, em todos os niveis de escolaridade, nas areas da
educacdo profissional e tecnolégica;

111 - realizar pesquisas aplicadas, estimulando o desenvolvimento de solucdes
técnicas e tecnologicas, estendendo seus beneficios a comunidade;

IV - desenvolver atividades de extensdo de acordo com os principios e
finalidades da educacdo profissional e tecnoldgica, em articulacdo com o
mundo do trabalho e os segmentos sociais, e com énfase na producéo,
desenvolvimento e difusdo de conhecimentos cientificos e tecnoldgicos;

V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracdo de trabalho
e renda e & emancipacdo do cidaddo na perspectiva do desenvolvimento
socioecondmico local e regional; e

VI - ministrar em nivel de educacdo superior:

a) cursos superiores de tecnologia visando a formacao de profissionais para
os diferentes setores da economia;

b) cursos de licenciatura, bem como programas especiais de formacédo
pedagdgica, com vistas na formacdo de professores para a educagdo bésica,
sobretudo nas éareas de ciéncias e matematica, e para a educacéo profissional;
c) cursos de bacharelado e engenharia, visando & formacéo de profissionais
para os diferentes setores da economia e areas do conhecimento;

d) cursos de pds-graduacdo lato sensu de aperfeicoamento e especializagéo,
visando a formac&o de especialistas nas diferentes areas do conhecimento; e
e) cursos de pos-graduacdo stricto sensu de mestrado e doutorado, que
contribuam para promover o estabelecimento de bases sélidas em educacéo,
ciéncia e tecnologia, com vistas no processo de geracdo e inovacdo
tecnoldgica. (Brasil, 2008, p. 04)

Percebemos que o ensino médio sera ofertado, de maneira prioritaria, de forma
integrada para concluinte do ensino fundamental e para a Educacdo de Jovem e Adulto
(EJA).

No que se refere ao nivel médio tecnologico, também ha o intuito de fornecer
cursos de formacéo inicial e continuada a trabalhadores, visando a sua capacitacéo, seu
aperfeicoamento, sua especializagéo e sua atualizagdo. Buscar uma formacdo educativa

gue gere emprego e renda, a fim de emancipar o cidadao.
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No que tange ao nivel superior, procura-se fornecer cursos superiores em
tecnologia, programas voltados a formacdo de professores para a educacdo basica (nas
areas ciéncias e matematica e educacdo profissional). Da mesma maneira, cursos de
bacharelado em engenharia, para os diversos setores da economia e, similarmente,
cursos de pds-graduacdo lato sensu (de aperfeicoamento e especializagdo), como stricto
sensu (mestrado e doutorado), para promover as bases da educacdo, ciéncia e tecnologia
e sua inovagao.

Para tanto, os Institutos Federais contam com uma estrutura fisica que segue o
Decreto n® 5.773 de 2006, no qual dispdes sobre a “a regulacao, supervisao e avaliagdo
das instituicdes de educagdo superior no sistema federal de ensino” (Schuh e Bassi,
2017, p. 113).

De acordo com Plano de Desenvolvimento Institucional, onde se encontram
diversos itens indicando sua missdo, projeto politico-pedagdgico, cronograma,
organizagdo administrativa dentre outros, encontramos no item VII as especificidades

para a infraestrutura fisica e instalagdes académicas.

VII) Infraestrutura fisica e instalacbes académicas, especificando: a) com
relacdo a biblioteca: acervo de livros, periédicos académicos e cientificos e
assinaturas de revistas e jornais, obras classicas, dicionarios e enciclopédias,
formas de atualizacdo e expansdo, identificada sua correlacdo pedagdgica
COm 0S cursos e programas previstos; videos, DVD, CD, CD-ROMS e
assinaturas eletrdnicas; espaco fisico para estudos e horério de
funcionamento, pessoal técnico administrativo e servicos oferecidos; b) com
relacdo aos laboratérios: instalacbes e equipamentos existentes e a serem
adquiridos, identificando sua correlacdo pedagdgica com 0s cursos e
programas previstos, os recursos de informatica disponiveis, informacoes
concernentes a relagdo equipamento/aluno; e descricdo de inovacles
tecnolégicas consideradas significativas; e c¢) plano de promocdo de
acessibilidade e de atendimento prioritario, imediato e diferenciado as
pessoas portadoras de necessidades educacionais especiais ou com
mobilidade reduzida, para utilizagdo, com seguranca e autonomia, total ou
assistida, dos espacgos, mobiliérios e equipamentos urbanos, das edificacdes,
dos servicos de transporte; dos dispositivos, sistemas e meios de
comunicacdo e informacdo, servicos de tradutor e intérprete da Lingua
Brasileira de Sinais — LIBRAS. (Schuh e Bassi, 2017, p. 114)

Constata-se a preocupacdo com 0S materiais necessarios para compor um
acervo significativo na biblioteca, desde livros fisicos e/ou digitais, como sua expansao
e outras midias. Analogamente, notamos a importancia e os itens primordiais para 0s
laboratdrios, desde sua instalacdo, aos seus equipamentos. Por fim, porém igualmente
importante, aborda sobre a promocgéo de acessibilidade e o atendimento prioritario, que
se referem desde o mobiliério até sua livre circulacdo pelo ambiente, dando seguranca,

autonomia e mobilidade na instituicdo.
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2.2  ESTRUTURA LEGAL DO ENSINO PROFISSIONAL E TECNOLOGICO NO
BRASIL

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) — denominada
oficialmente Lei Darcy Ribeiro, sob o No. 9.394/96 — foi sancionada pelo presidente
Fernando Henrique Cardoso em 1996. No entanto, esta lei passou por vérias alteracoes.

Longo e polémico foi o processo de tramitacéo legal dos projetos de LDBEN
tanto no &mbito da sociedade civil, quanto no do legislativo e do executivo
[...] Muitas foram as vicissitudes sofridas pelos diferentes textos que foram
sendo escritos desde o inicio do processo legislativo ainda em 1988, por meio
de muitas e variadas emendas aos projetos. 1sso evidencia, de novo, como
tem sido tradicional no Brasil, dificil e propriamente contencioso quando o
assunto € um marco regulatério da educacéo escola. (Cury, 2016, p. 4)

Mesmo passando por diversas emendas e diferentes textos, a LDB ainda
continua passando por alteracdes a fim de contemplar a evolugdo do processo educativo
brasileiro. Podemos verificar algumas modificacées ocorridas desde o ano 2000, logo

abaixo:

um ponto a ser destacado na LDB é a maior consciéncia e presenca do direito
a educacdo infantil e o direito a diferenca. A LDB, apoiada na Constituicdo,
passou a reconhecer [...] direitos de especificacdo tais como os relativos as
fases da vida, as pessoas com deficiéncia, as populac@es indigenas e negras
entre outros. Além disso, ha que se assinalar outras leis concorrentes e
complementares a propria educacdo escolar derivadas ou ndo de emenda
constitucional passaram a ser de dominio conexo. No primeiro caso, pode-se
citar, como paralelas e concorrentes a LDBEN, também as leis n. 10.436/02
(lingua de Libras), a 11.161/05 (lingua espanhola) e a lei n.11.738/2008 do
piso salarial profissional nacional dos professorado do magistério publico da
educacdo basica. (Cury, 2016, p. 12)

Assim sendo, observamos que a LDB preza por uma educacdo equanime,
sustentada pela Constituicao Brasileira, uma vez que € oferecida a todas as pessoas: com
deficiéncia, indigenas e negras. Da mesma forma, notamos mudancas em 2002, com a
implementacdo da Lingua de Sinais Brasileira (Libras), em 2005 com Lingua Espanhola
e a lei do piso em 2008.

Também surgiram novas leis referentes ao Ensino Superior como a Lei do
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior, lei n. 10.861/04 (Lei do
SINAES), A Lei n. 11.096/05 do Programa Universidade para Todos (PROUNI) e suas
regulamentacbes por Portaria ou Decreto. J& no que tange a educacdo profissional e

tecnoldgica, temos a Lei de 2008.
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A Educacdo Profissional e Tecnoldgica foi integrada na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional — LDB a partir de 2008, na nova redacdo dada nos artigos
37,39,41¢e 42,

A nova redagéo dos artigos 37, 39, 41 e 42 da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB) propde que a educacdo profissional integre-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacdo e as dimensfes do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia. Os cursos poderdo ser organizados por eixos
tecnolégicos; assim, possibilitam a construcdo de diversos itinerarios
formativos — um aperfeigoamento do aluno na area escolhida. (Brasil, 2008,

s/p)

Nesta perspectiva, esta modalidade de educacdo proporcionara ao estudante
outras formas de aprender, a partir de aulas, projetos, oficinas, nucleos de estudos dentre
outros.

A lei também abrange tipos de cursos, como: “formagdo inicial, continuada ou
qualificagdo profissional, técnica de nivel médio e tecnologico de graduacdo e pds-
graduagao” (Brasil, 2017, p.31). Podendo também ofertar cursos especiais para a
comunidade externa.

Outras alteragdes que podem ser vistas na LDB sobre a educacgéo técnica de
nivel médio estdo no Capitulo 1l do Titulo V da Lei de Diretrizes e Bases, onde
podemos encontrar a Se¢do 1V-A e Artigos que foram adicionados (36-A, 36-B, 36-C e
36-D) a fim de complementar todas as informacdes referentes a Educacéo Profissional
Técnica de Nivel Médio.

Percebe-se, nesta Secdo, a importancia desta modalidade de ensino para a
formacgdo o estudante para o exercicio de profissdes técnicas. “Art. 36-A. Sem prejuizo
do disposto na Secdo IV deste Capitulo, o ensino médio, atendida a formacéo geral do
educando, podera prepara-lo para o exercicio de profisses técnicas.” (Brasil, 2020,
p.29) [Grifo nosso]

No Artigo 36-B, observamos como pode ser desenvolvida a educacgdo
profissional técnica de nivel medio. Esta pode ser de duas maneiras, ou articulada
(cursando o ensino médio) ou subseqiiente (para as pessoas que ja concluiram o ensino
médio). Também explana sobre: os objetivos e defini¢cbes, que estdo contidos nas
diretrizes curriculares nacionais estipuladas pelo CNE (Conselho Nacional de
Educacdo); as normas complementares concernente a cada sistema de ensino; e as
demandas de cada instituicdo de ensino, de acordo com seu projeto politico pedagdgico.

No Artigo 36-C, podemos apreender que
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A educacdo profissional técnica de nivel médio articulada, prevista no inciso
I do caput do art. 36-B desta Lei, sera desenvolvida de forma:

I — integrada, oferecida somente a quem ja tenha concluido o ensino
fundamental, sendo o curso planejado de modo a conduzir o aluno a
habilitacdo profissional técnica de nivel médio, na mesma instituicdo de
ensino, efetuando-se matricula Gnica para cada aluno;

Il — concomitante, oferecida a quem ingresse no ensino médio ou ja o esteja
cursando, efetuando-se matriculas distintas para cada curso, e podendo
ocorrer:

a) na mesma instituicdo de ensino, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

b) em instituicBes de ensino distintas, aproveitando-se as oportunidades
educacionais disponiveis;

c) em instituiches de ensino distintas, mediante convénios de
intercomplementaridade, visando ao planejamento e ao desenvolvimento de
projeto pedagdgico unificado (Brasil, 2020, p. 30).

Percebe-se que 0 ensino técnico pode ser de maneira integrada ou
concomitante, como visto anteriormente, porém, também pode acontecer na mesma
instituicdo de ensino na qual o estudante esta cursando o Ensino Médio ou em
instituicdes distintas.

Na visdo de Ramos (2005), o ensino médio integrado esta baseado no tripé do
trabalho, da ciéncia e da cultura.

Sob as perspectivas de conferir especificidades préprias a cada uma das
dimensdes constitutivas da pratica social que devem organizar 0 ensino
médio de forma integrada — trabalho, ciéncia e cultura — que entendemos a
necessidade de o ensino médio ter uma base unitaria sobre a qual podem se
assentar possibilidades diversas de formacdes especificas: no trabalho, como
formagcdo profissional; na ciéncia, como iniciacdo cientifica; na cultura, como
ampliacdo da formacéo cultural (Ramos, 2005, p.10).

Ja o Artigo 36-D dispde informac6es sobre o diploma dos cursos ofertados na
educacdo profissional e técnica, além de habilitar o individuo ao exercicio profissional a
nivel médio, também possibilita a prosseguir os estudos no nivel superior, caso assim o

deseje. Como podemos constatar logo abaixo:

Art. 36-D. Os diplomas de cursos de educacdo profissional técnica de nivel
médio, quando registrados, terdo validade nacional e habilitardo ao
prosseguimento de estudos na educagao superior.

Paréagrafo unico. Os cursos de educacéo profissional técnica de nivel médio,
nas formas articulada concomitante e subsequente, quando estruturados e
organizados em etapas com terminalidade, possibilitardo a obtencdo de
certificados de qualificagdo para o trabalho apds a conclusdo, com
aproveitamento, de cada etapa que caracterize uma qualificacdo para o
trabalho. (Brasil, 2020, p. 30)

Verifica-se que a Lei de Diretrizes e Bases assegura todos os detalhes para a

oferta de cursos técnicos profissionais de nivel médio, assim como explica também
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como e onde o0 estudante podera atuar (exercer funcdes técnicas de nivel médio a nivel
nacional).

De acordo com Irineu Colombo o acréscimo do ensino técnico na LDB foi
resultado de anos de debate, que envolveu educadores, gestores e a propria sociedade.
Ele afirma que “Um dos objetivos das alteragdes na lei ¢ o de estabelecer melhores
condigdes de capacitacdo dos alunos para aumentar suas chances de empregabilidade”
(Brasil, 2008, s/p.)

Nesta modalidade de ensino, deparamo-nos diferentes tipos de cursos que
envolvem qualificacdo, habilitacdo profissional técnica, especializacdo e estagio, tudo a
nivel médio de ensino. E que podem ser ofertados em diversas instituicbes, desde que
estejam devidamente credenciadas.

O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um plano que propde avancos na
educacdo nacional, além de discutir como as diretrizes e metas serdo aplicadas na
pratica. Além disso, € um programa que esta além de questdes partidarias e foi
desenvolvido em um regime de colaboragéo.

Alguns pontos relevantes que o0 PNE contempla séo:

ter um diagnostico preciso da educacdo no Brasil, pois é muito importante
que se saiba qual é a realidade da educacdo, para que se possa agir. [...]Ja
questdo da formacdo dos profissionais da educacdo, ja que é marcante a falta
de professores habilitados em diversas areas do conhecimento nos sistemas
de educacdo bésica. [...]. (Mello, 2011, p. 02)

Todo este esquema tem por finalidade criar uma lei de responsabilidade
educacional, gerando responsabilidade e puni¢cdes para quem ndao cumprir com 0S
compromissos estipulados. Em ambito nacional e envolvendo Municipios, Estados e o
Distrito Federal.

Os cursos técnicos profissionais de nivel médio sdo contemplados pelo PNE na
Meta 11, na qual intenciona “triplicar as matriculas da educacao profissional técnica de
nivel médio, assegurando a qualidade da oferta e pelo menos 50% (cinquenta por cento)
da expansao no segmento publico” (Brasil, 2014, p. 10)

Para tanto, é possivel observar as seguintes estratégias descritas no Plano
Nacional de Educacdo (2014, p. 10) a fim de concretizar tais propdsitos, conforme

demonstrado na figura 2:
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A figura 2 mostra que ao levar em consideracdo a responsabilidade dos

Institutos na ordenacdo territorial, sua vinculagdo com arranjos produtivos, sociais e

culturais locais e regionais, bem como a interiorizacdo da educacéo profissional.

Ora, com a finalidade de ampliar a oferta e democratizar o acesso a educagédo

profissional publica e gratuita, assegurado padrdo de qualidade; preservando-se seu
carater pedagdgico integrado ao itinerario formativo do aluno, visando a formacgéo de
qualificacBes proprias da atividade profissional, a contextualizacdo curricular e ao
desenvolvimento da juventude.

Outro ponto a ser considerado € o atendimento a pessoa com deficiéncia, com
atuacdo exclusiva na modalidade; ponto 11.9, que se refere a expansdo do atendimento
do ensino médio gratuito integrado a formacdo profissional para as populacdes do
campo e para as comunidades indigenas e quilombolas, de acordo com 0s seus
interesses e necessidades.

Assim, a expansdo desta modalidade de ensino prevé ndo apenas a ampliacdo
das matriculas, como também a oferta na modalidade a distancia, democratizando o
acesso a educacdo. O estimulo ao estagio na educacao profissional e do ensino regular

visa preservar a sua natureza pedagogica.
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Também se refletiu sobre o incentivo a partir do financiamento estudantil e o
estimulo a pessoas com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotagdo, impulsionando o seu carater democratico.

A meta 11 também avalia a ampliacdo da quantidade de estudantes por turma,
0 aumento gradual do investimento nesta modalidade de ensino, assim como também,
diminuir as desigualdades étnico-raciais e regionais no acesso e permanéncia na
educacéo profissional técnica de nivel médio.

Neste contexto, espera-se que haja mudancas significativas a partir das
propostas contidas na Meta 11 do PNE, com o intuito de expandir a oferta de diversos
cursos na modalidade da educacdo profissional técnica de nivel médio, bem como
oportunizar este nivel de educacgdo a diversos grupos sociais. Outro ponto relevante € a
implementacdo de cursos a distancia favorecendo a matricula e a participagdo de

pessoas das mais diversas localidades do pais.

2.3 ESTRUTURAS DIGITAIS NA REDE FEDERAL DE ENSINO

Como foi observado anteriormente, a LDB vem se atualizando sobre diversos
aspectos da educacdo no pais, desde a educacéo especial até a modalidade de oferta de
ensino.

A Educacdo a Distancia (EAD) foi contemplada na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo — LDB, Lei 9.394 de 1996 em scu Artigo 80 “o Poder Publico incentivara
0 desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia, em todos o0s
niveis e modalidades de ensino, e de educagdo continuada” (p. 51). Posteriormente, esta
modalidade foi regulamentada pelo Decreto 5.622/2005, que foi revogado pelo Decreto
9.057, de 2017.

Para dar suporte a esta modalidade de ensino e fomentar cursos a distancia o
Ministério da Educacdo (MEC) vem desenvolvendo estratégias e politicas ao longo dos
anos, como a Universidade Aberta (UAB), institucionalizada pelo Decreto n° 5.800, de
8 de junho de 2006, e a Escola Técnica Aberta do Brasil (e-Tec Brasil).

A e-Tec Brasil foi substituida pela Rede e-Tec Brasil com a publicacdo do
Decreto n° 7.589 de 2011 pelo MEC. “Sua finalidade é desenvolver a educagéo
profissional e tecnoldégica na modalidade da educagdo a distancia, ampliando e
democratizando a oferta e 0 acesso a educacdo profissional publica e gratuita no Pais”
(Brasil, 2011, p. 01).
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De acordo com Nunes, Passos, Sodermann, Baldo e Janior “os Sistemas UAB
e E-Tec, mediante a aprovagédo de planos de trabalhos anuais, custeiam a produgéo de
materiais didaticos, bem como, recursos para o desenvolvimento dos cursos e
pagamento de bolsas de pesquisa para os profissionais que atuam nos cursos” (2015, p.
04).

Para que haja oferta de cursos a distancia é necessario refletir sobre diversos
detalhes, como desde a plataforma que ird ser utilizada, as estratégias que serdo
empregadas e até os materiais a serem utilizados.

Contudo, ndo sdo todas as instituicdes de ensino que podem ofertar esta
modalidade. Esta adesdo se deu a partir da adeséo das institui¢cdes interessadas em termo

especifico. Devendo seguir critérios estabelecidos e indicados no mesmo Decreto.

Art. 2° A Rede e-Tec Brasil sera constituida por meio da adesao de:

| - instituicBes integrantes da Rede Federal de Educacgdo Profissional,
Cientifica e Tecnoldgica;

Il - de unidades de ensino dos servicos nacionais de aprendizagem que
ofertam cursos de educacéo profissional e tecnoldgica; e

Il - de instituicdes de educacdo profissional vinculadas aos sistemas
estaduais de ensino. (Brasil, 2011, p. 01) [grifo nosso]

Desta forma, a e-Tec Brasil € constituida pelas instituicdes que compdem a
Rede Federal de Ensino Profissional, instituicdes de ensino nacionais que ja oferecem
cursos relacionados a educacdo profissional e tecnologica, além de instituices
vinculadas aos sistemas estaduais de ensino.

Em seu Artigo 3°, do Decreto 7.589/11, podemos analisar 0s objetivos desta

oferta de ensino

Aurt. 3° S30 objetivos da Rede e-Tec Brasil:

| - estimular a oferta da educago profissional e tecnoldgica, na modalidade a
distancia, em rede nacional;

Il - expandir e democratizar a oferta da educacéo profissional e tecnoldgica,
especialmente para o interior do Pais e para a periferia das areas
metropolitanas;

Il - permitir a capacitacdo profissional inicial e continuada,
preferencialmente para os estudantes matriculados e para os egressos do
ensino médio, bem como para a educagéo de jovens e adultos;

IV - contribuir para o ingresso, permanéncia e conclusdo do ensino médio por
jovens e adultos;

V - permitir as institui¢des pablicas de ensino o desenvolvimento de projetos
de pesquisa e de metodologias educacionais em educacao a distancia na area
de formacdo inicial e continuada de docentes para a educacdo profissional e
tecnoldgica;

VI - promover o desenvolvimento de projetos de producdo de materiais
pedagdgicos e educacionais para a formacéo inicial e continuada de docentes
para a educacdo profissional e tecnoldgica;

VII - promover junto as instituicdes publicas de ensino o desenvolvimento de
projetos de producdo de materiais pedaglgicos e educacionais para
estudantes da educacao profissional e tecnoldgica;
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VI - permitir o desenvolvimento de cursos de formagéo inicial e continuada
de docentes, gestores e técnicos administrativos da educagdo profissional e
tecnoldgica, na modalidade de educacdo a distancia. (p. 01)

E visivel a preocupagio com o estimulo e a expansdo dos cursos técnicos a
nivel nacional, visando maior democratizacdo da educacdo. Também se observa o
cuidado com a formacédo inicial e continuada do profissional que esta interessado neste
nivel de ensino.

Da mesma maneira, ha interesse no desenvolvimento de projetos de pesquisa e
metodologias condizentes a modalidade ofertada. Analogamente percebe-se a atengédo
no desenvolvimento de materiais adequados aos cursos. Também ha zelo pela formacéo
dos atores envolvidos neste processo, como: docentes, gestores, técnicos
administrativos dente outros.

Para tanto, no Artigo 5° do Decreto 7.589/11 existe a indicacdo de meios para a

oferta dos cursos a distancia, a fim de manter a qualidade dos cursos.

Art. 5° Para integrar a Rede e-Tec Brasil as instituicOes interessadas deverdo
constituir polos de apoio presencial para a execucdo de atividades didatico-
administrativas de suporte aos cursos ofertados.

§ 1° Os polos de apoio presencial deverdo contar com espaco fisico
adequado, infraestrutura e recursos humanos necessarios ao desenvolvimento
das fases presenciais dos cursos e projetos na Rede e-Tec Brasil, inclusive
para o atendimento dos estudantes em atividades escolares presenciais
previstas na legislacdo vigente.

§ 2° Os polos de apoio presencial serdo instalados preferencialmente em:

I - escolas publicas municipais, estaduais e do Distrito Federal;

Il - instituicbes publicas que ofertem cursos de educacdo profissional e
tecnoldgica; e

111 - unidades de ensino dos servicos nacionais de aprendizagem.

§ 3° O Ministério da Educacéo fixara os critérios de habilitagdo dos polos de
apoio presencial, levando em conta sua capacidade de adaptagdo para o
ensino a distancia.

Uniformemente, no Decreto 9.057/17 ha todo o detalhamento de quais
instituicbes podem ofertar cursos a distancia, assim como também seus respectivos
niveis de ensino. A educacdo a nivel médio técnico é mencionada no Capitulo Il, do

Artigo 8°, do inciso 11 do referido documento, conforme descrito na figura 3.
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Figura 3: Decreto 9057/17
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Fonte: com base em Brasil (2017, p.02) [Grifo nosso]

No Artigo 10° do respectivo Decreto, encontramos maiores detalhes sobre a
oferta da modalidade a distancia referente aos cursos de educacédo basica das instituicdes
federais de ensino. “Art. 10. A oferta de educagdo basica na modalidade a distancia
pelas instituicbes de ensino do sistema federal de ensino ocorrera conforme a sua
autonomia ¢ nos termos da legislacdo em vigor.” (Brasil. 2017, p. 02) Estas politicas
nacionais surgem como propostas de fomento para a oferta de cursos a distancias das
diversas Instituicdes Publicas de Ensino Superior (IPES) no pais.

No entanto, apesar de toda a regulamentacéo existente sobre a oferta de cursos
a distancia pelas Instituicdes Federais de ensino, sua efetivacdo ndo foi, ou ainda néo é,
de comum acordo, consenso ou aceitacdo. A discussdo para a institucionalizacdo da
modalidade a distancia na educacdo profissional e tecnoldgica iniciou-se em 2010 no
Conselho Nacional das Instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional,
Cientifica e Tecnologica — CONIF.

Aparentemente ainda existe, por parte dos profissionais, “resisténcia e
preconceitos sobre a EaD” (Moran, 2011 e Belloni, 2009), ao contrario do que acontece

em outros paises, como explana Litto
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Enquanto em alguns paises a EAD continua sofrendo resisténcia de
elementos conservadores na educagdo, em outros hd uma atitude diferente.
Por exemplo, em abril de 2006, o estado de Michigan, nos Estados Unidos,
regulamentou a obrigatoriedade, para todos os alunos que cursam o ensino
médio, da participacdo em pelo menos uma disciplina on-line, para adquirir
experiéncia nessa modalidade de aprendizagem. (Litto, 2009, p.16)

Mesmo assim, os Institutos Federais de Educacdo Técnica e Profissional pode
ofertar 20% de suas atividades educativas a distancia, com o suporte legal do Decreto
5.622 de 2005, em seu Artigo 2°. O referido Decreto regulamenta a LDB de 1996, que

designa as diretrizes e bases da educacgéo nacional, conforme demonstrado na figura 4.

Figura 4: Decreto 5622/05
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Fonte: com base em Brasil (2005) [Grifo nosso]

Os IFs, como instituicbes de ensino voltado a educacdo basica, podem ofertar

atividades a distancia, de acordo com o Artigo 1° do inciso 1°

| - avaliacdes de estudantes;

Il - estagios obrigatdrios, quando previstos na legislacdo pertinente;

Il - defesa de trabalhos de conclusdo de curso, quando previstos na
legislacdo pertinente; e
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IV - atividades relacionadas a laboratdrios de ensino, quando for o caso.
(Brasil, 2005, p. 01)

Neste contexto, é necessario perceber que nem todas as atividades instrutivas
sdo permitidas a ser ministradas a distancia. Esta estratégia teve por objetivo minimizar
a evasdo dos cursos técnicos profissionais, uma vez que sua carga horéaria estava entre
3.000 e 3.200 horas (o equivalente a quatros anos), enquanto que o Ensino Médio
regular possuia 2.000 a 2.400 horas (no periodo de trés anos).

Na visdo de Franzin (2018, p. 07)

Estes 20% em EaD nos cursos presenciais permitem as Instituicdes otimizar
o tempo de formacdo dos alunos ou de sua oferta, para superar barreiras
organizacionais e outros entraves, como a longa duragdo dos cursos, que as
vezes acabam motivando a evasdo dos estudantes.

Desta forma, € possivel perceber que a introdugédo da educacéo a distancia nos
IFs ndo teve por objetivo buscar processos de inovacdo ou de melhoria do ensino, no
entanto, foi uma forma encontrada para diminuir a evasdo dos estudantes uma vez que,
comparado ao Ensino Médio regular, o Ensino Médio Técnico Profissional durava um
ano mais.

Oficialmente, a efetivacdo dos 20% das atividades educativas nos Institutos
Federais sO ocorreu com a Resolucdo n°® 6 do Conselho Nacional de Educacéo
(BRASIL, 2012) em seu Artigo 26, onde estipula que

respeitados os minimos previstos de duragdo e carga horaria total, o plano de
curso técnico de nivel médio pode prever atividades ndo presenciais, até 20%
(vinte por cento) da carga horéaria diaria do curso, desde que haja suporte
tecnoldgico e seja garantido o atendimento por docentes e tutores. (Brasil,
2012, p. 08)

A carga horaria minima dos cursos esta estipulada no Artigo 27 da mesma

resolucdo, onde se 1é

Art. 27 Os cursos de Educacdo Profissional Técnica de Nivel Méedio, na
forma articulada com o Ensino Médio, integrada ou concomitante em
instituicbes de ensino distintas com projeto pedagoégico unificado, tém as
cargas horarias totais de, no minimo, 3.000, 3.100 ou 3.200 horas, conforme
0 numero de horas para as respectivas habilitagdes profissionais indicadas no
Catélogo Nacional de Cursos Técnicos, seja de 800, 1.000 ou 1.200 horas.
(Brasil, 2012, p. 08)

A carga horéaria dependera do tipo de curso escolhido, seguindo os critérios
estabelecidos pelo Catalogo Nacional dos Cursos Técnicos de Nivel Médio, do
Ministério da Educacdo, como vemos no Artigo 26 da Resolugdo n° 6 do CNE (Brasil,

2012) “a carga horaria minima de cada curso de Educacao Profissional Técnica de Nivel
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Médio é indicada no Catalogo Nacional de Cursos Técnicos, segundo cada habilitacéo

profissional”.

Quadro 2: Carga horaria dos Cursos Técnicos de Nivel Médio

Carga horaria Carga horaria minima dos cursos técnicos integrados ao ensino médio
dos Cursos Formacéo regular Formacédo em EJA/PROEJA
Técnicos de Base Nacional Formagéo total Base Nacional Formacéo total
Nivel Médio Comum profissional Comum profissional
1.200 horas 2.000 1.200 3.200 1.200 1.200 2.400
1.000 horas 2.100 1.000 3.100 1.200 1.200 (1) 2.400
800 horas 2.200 800 3.000 1.200 1.200 (2) 2.400

(1) Esta carga horaria pode contemplar 200 horas de estégio, trabalho de conclusdo de curso ou atividade
similar. (2) Esta carga horaria pode incluir 400 horas das mesmas atividades dispostas em (1).
Fonte: Franzi (2018, p. 09)

No quadro resumido, elaborado por Franzi, percebemos a distribui¢cdo da carga
horéaria de acordo com o curso Técnico Integrado ao Ensino Médio. Podemos observar a
variagdo na Formagdo Regular e na Formagéo em EJA/PROEJA. Ainda encontramos na
Resolucdo n° 6 do CNE a orientacdo para que, respeitados a carga horaria minima
prevista para os cursos, pode-se ofertar até 20% de atividades ndo presenciais.

Pardgrafo (nico. Respeitados os minimos previstos de duracdo e carga
horéria total, o plano de curso técnico de nivel médio pode prever atividades
ndo presenciais, até 20% (vinte por cento) da carga horéaria diaria do curso,
desde que haja suporte tecnolégico e seja garantido o atendimento por
docentes e tutores. (BRASIL, 2012, p. 09)

O desenvolvimento dos IFs veio proporcionar a sociedade brasileira a busca do
melhoramento e qualidade da educacdo em todos 0s seus niveis de ensino. A partir da
oferta de cursos técnicos, graduacdo e pos-graduacdo, estas instituicdes proporcionam
novas formas oportunidades a seus estudantes.

Com a politica de ofertar cursos nas areas mais carentes de profissionais,
principalmente em exatas, como cursos de graduacdo em Quimica, Fisica e Matematica
ao mesmo tempo que formam profissionais para o mercado de trabalho, percebe-se que
h& uma preocupacdo na formacdo de qualidade deste futuro docente, em sua formacao
inicial.

E em seus projetos de extensdo, os IFs também oferecem cursos para a
formacdo continuada de docentes que ja estdo no mercado de trabalho, contudo,
necessitam se reciclar, atualizar-se em sua préatica e buscar novas estratégias de ensino.
E nesta perspectiva que nos, profissionais que compomos os Institutos Federais, em

nossas praticas, podemos contribuir com uma formacéo de qualidade, tanto para aqueles
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que estudam na instituicdo, quanto para os que ja estdo atuando no mercado de trabalho
e necessitam ampliar e renovar seus conhecimentos.

Os Institutos Federais, ndo sO oferecem cursos nas areas da educacgdo
profissional, cientifica e tecnoldgica, eles também ofertam cursos superiores nas mais
diversas areas do conhecimento, como: matematica, fisica, quimica, letras, dentre
outros, com a possibilidade de expandir ainda mais.

Também podemos contar com varios cursos de Mestrado e Doutorado,
especialmente nas modalidades académica e profissional, visando a pesquisa e a
formacdo de professores e pesquisadores. Os cursos variam de acordo com a instituicdo
e abrangem areas como: engenharia, educacdo profissional e tecnologia (ProfEPT),

ciéncias e Matematica (ProfMat), além de salde.

Figura 5 — Mapa da Rede Federal de Educacédo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica

Q INSTITUTOS FEDERAIS DE EDUCAGAO,
CIENCIA E TECNOLOGIA

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA
FEDERAL DO PARANA - UTFPR

CENTROS FEDERAIS DE EDUCAGAO TECNOLOGICA
CELSO SUCKOW DA FONSECA - CEFET-R)
E DE MINAS GERAIS - CEFET-MG

ESCOLAS TECNICAS VINCULADAS
A UNIVERSIDADES FEDERAIS

Q COLEGIO PEDRO |1

Fonte:  https://www.researchgate.net/figure/Figura-2-Mapa-da-Rede-Federal-de-Educacao-Profissional-
Cientifica-e-Tecnologica_fig2_ 360100219
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Na figura 5, acima, é possivel observar como a Rede Federal de Educacéao
Profissional Cientifica e Tecnoldgica esta presente em todo territorio nacional porém,
isto ndo é tudo, é uma rede em crescimento, pois atualmente existem cerca de 100 novos
campus a serem construidos para ofertar um ensino gratuito e de qualidade nas mais

diversas regides do pais.
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3. A DOCENCIA NA CULTURA DIGITAL: COMPETENCIAS DIGITAIS,
LETRAMENTO DIGITAL E GENEROS TEXTUAIS DIGITAIS

Em uma época na qual os textos estdo dispostos em diversos suportes, nao
podemos conceber praticas docentes embasadas em contextos puramente analdgicos. A
utilizacdo de recursos digitais de aprendizagem esta disponivel nos diversos niveis e
contextos de ensino. Nesta conjuntura, saber manusear de maneira consciente com fins
pedagOgicos estes dispositivos é primordial para uma praxis que promova maior
engajamento e instigue o aprendiz.

Para este propdsito é necessario levar em consideracdo 0s aspectos
multimodais dos textos e contextos de ensino-aprendizagem atualmente disponiveis, a
partir dos géneros digitais, do letramento digital docente e discente, ademais da escolha
consciente dos objetos digitais de aprendizagem a serem utilizados neste processo, ndo

se esquecendo de suas possibilidades e limitagdes.

3.1 COMPETENCIAS DIGITAIS, LETRAMENTO DIGITAL DOCENTE E GENERO
TEXTUAL DIGITAL: UMA VISAO SINOPTICA

Esta época estd embasada pela disseminacdo acelerada de conteldos,
sustentada por tecnologias digitais, especialmente pela internet, com suas diversificadas
ferramentas e linguagens. Produtos e produtores da referida cultura sdo capazes de criar
inovacgOes nas esferas da: comunicacdo, informacdo e interacdo, influenciando, assim, o
processo de constru¢do do conhecimento, “possibilitando uma nova dindmica relacional
entre o homem, o conhecimento, as tecnologias e o mundo que o circunda” (Souza,
Tamanini e Santos, 2020, p. 02).

Nesta constante transformacdo advinda dos dispositivos digitais disponiveis,
deparamo-nos com novos termos neste cenario contemporaneo, a partir do advento da
internet, Levy cunhou o neologismo “cibercultura” para definir “conjunto de técnicas
(materiais e intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago” (1999, p. 17). E
neste processo de reorganizacdo contemporanea, Lemos (2008, p. 01) compreende a
cibercultura como “o conjunto de atitudes (apropriacdo, subterfugio, ativismo)
originadas a partir da unido entre as tecnologias informaticas e as midias de

comunicagdo”. E neste ambiente de quebra de paradigma pela cibercultura, Lemos
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(2003, p. 11) a define como “a forma sociocultural que emerge da relagdo simbidtica
entre a sociedade, a cultura e as novas tecnologias de base microeletronica que surgiram
com a convergéncia das telecomunicacdes com a informatica na década de 70”, que
contribuiu, consequentemente, para mudancas nas formas de: agir, pensar, comunicar-se
e se relacionar.

Neste panorama mutante, podemos considerar que habitamos a cultura digital,

nao como

uma tecnologia, mas como um sistema de valores, de simbolos, de préticas e
de atitudes. [...] Eu entendo o homem ndo apenas como um animal
econdmico, mas também como um animal politico e simbdlico, que é um
ponto de partida que o digital aborda. Entdo eu vejo a cultura digital como
uma tecnologia sem ddvida nenhuma, uma etapa da tecnologia, mas
fundamentalmente um sistema de praticas e valores que estd em disputa

permanente na vida contemporanea (Manevy apud Savazoni e Cohn,
2009, p. 36).

Na visdo de Kenski, o que se entende por cultura digital, pode ser caracterizado
por algo que é prevalentemente Digital e que pode acessar a partir de “interfaces que
posicionam 0s usuarios em tempos e espac¢os distintos dos que seus corpos fisicos se
posicionam”. Nesta cultura, hd& um rompimento de fronteiras (irrompendo com a ideia
de espaco e tempo linear), assegurando a “[...] ubiquidade ¢ a mobilidade, ou seja,
condi¢des para se estar virtualmente em qualquer lugar, em qualquer tempo” (Kenski,
2018, p. 141).

Também concordamos com Braganca de Miranda (2010 apud Domingues,
2010, p.17) quando expde que “[...] ndo € preciso explicar que a cultura é o reflexo do
universo de possibilidade da agdo humana”, com isto, é necessario ressignificar o papel
docente para o uso destes recursos tecnolégicos digitais no processo de ensino-
aprendizado, exigindo-se novas competéncias e habilidades, tanto para os docentes,

quanto para os discentes. Valente exp0s que

estamos praticamente vivendo na sociedade do conhecimento onde os
processos de aquisicdo do conhecimento assumem um papel de destaque
exigindo um profissional critico, criativo, reflexivo e com capacidade de
pensar, de aprender a aprender, de trabalhar em grupo e de se conhecer como
individuo. Cabe a educacdo formar esse profissional. No entanto, a educacéo
capaz de formar esse profissional ndo pode mais ser baseada na instrugdo que
o professor transmite ao aluno mas, na construgdo do conhecimento pelo
aluno e no desenvolvimento dessas novas competéncias. (Valente. 2001, p.
01)
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Neste novo panorama, as praticas comunicativas também se modelam a partir
de outras reconfiguracées, que ja ocorreu com o uso de blogs, chats, posts dentre outros.
Para Lemos (2003) estas mudancas dos géneros textuais fazem parte de uma migracao,
um ajuste no qual a informacdo ndo é mais unilateral (um para todos), mas sim,
bidirecional (todos para todos), tendo como caracteristicas: “a cultura da convergéncia
de midias, a multidirecionalidade na comunicacdo, a producdo colaborativa e o
compartilhamento de contetdo. Essas sdo caracteristicas da cibercultura ou, em outra
denominacdo, da cultura digital” (Souza, Tamanini e Santos, 2020, p. 04).

Pereira exp0e que

0s suportes desta nova cultura determinaram novas organizacdes
textuais e novas configuraces visuais de paginas que mudaram a relagéo
do leitor com o texto. Antes o corpo textual apresentava marcas, referéncias,
notas de rodapé, titulos; hoje, temos o hipertexto, que pode apresentar
imagens e sons através de links. A partir da selegcdo de links, o leitor tem
autonomia sobre o texto, podendo ler de forma ndo linear, ou ainda lendo
somente aquilo que o interessa, sem a necessidade de ver todo o texto. Além
disso, em muitos sites, blogs e nas paginas das redes sociais é possivel
interagir com comentarios e postagens de fotos e videos que complementam
a informacéo veiculada. (2012, p. 05) [Grifo nosso]

N&o saimos ilesos neste processo da cultura digital contemporénea, da mesma
maneira que somos modificamos, também modificamos a partir dos novos contextos
das relacdes sociais e historicas. “A cibercultura constitui, pois, a forma como o homem
pensa, sente, age, aprende, ensina e interage no ciberespaco, com reflexos fora dele,
modificando-o e sendo por ele modificado” (Souza, Tamanini ¢ Santos, 2020, p. 04).
Desta maneira, o que dizer das relaces de ensino-aprendizagem em sala de aula? Como
podem deixar de ser afetadas e transformadas por estas constantes transformacgdes?

Embora as mudancas vivenciadas nas instituicbes de ensino ndo sejam
imediatas, € visivel a influéncia das tecnologias digitais na pratica docente,
principalmente ao longo da pandemia de 2020. Desta forma, concordamos com Novoa e
Alvim quando afirmam que “hoje, ndo € possivel pensar a educacdo e os professores
sem uma referéncia as tecnologias e a ‘virtualidade’” (2021, p. 03).

Além do uso em larga escala e de maneira quase que imediata, € fundamental
compreender que a escola e 0 manuseio adequado destes recursos tecnoldgicos digitais
exigem praticas pedagogicas distintas da pratica de ensino em sala de aula sem estes
suportes tecnoldgicos, necessitando novas competéncias e habilidades para esta cultura

mediada pelas ferramentas digitais (Kenski, 2018).
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Sabota (2017) expde que esta mudanca tecnolégica contemporanea exige o
incremento de habilidades e competéncias relacionadas ao letramento digital, sendo
essencial que o docente seja capacitado para lidar com as adversidades de agregar as
tecnologias digitais nos contextos escolares, visto que essas tecnologias ja se fazem
presentes vida cotidiana de grande parte da populacéo urbana.

Mesmo com esta implementagdo das tecnologias digitais nas instituicbes de
ensino, o processo de aprendizagem nao é algo garantido. Para um trabalho docente
consciente, o profissional envolvido deve aprimorar suas competéncias digitais a fim de
manusear de maneira reflexiva tais dispositivos. De acordo com Calvani et al (2009, p.
186), competéncia digital é

ser capaz de explorar e enfrentar as novas situacdes tecnoldgicas de uma
maneira flexivel, para analisar, selecionar e avaliar criticamente os
dados e informacdo, para aproveitar o potencial tecnoloégico com o fim
de representar e resolver problemas e construir conhecimento
compartilhado e colaborativo, enquanto se fomenta a consciéncia de suas
préprias responsabilidades pessoais e 0 respeito reciproco dos direitos e
obrigagdes. [Grifo nosso]

Esta competéncia esta relacionada ao modelo TPACK (sigla em inglés para
Technological Pedagogical Content Knowledge, ou seja, Conhecimento Técnico,
Pedagogico e de Conteldo), que aponta 0s conhecimentos que os docentes necessitam
saber para manusear de maneira eficaz a tecnologia em sala de aula.

Utilizaremos o conceito de competéncia digital definida por Ferrari, uma vez
que esta terminologia tem sido utilizada de varias maneiras. Desta forma, competéncia
digital pode ser compreendida como a “utilizagdo segura, critica e criativa das
tecnologias digitais para alcancar objetivos relacionados com trabalho, empregabilidade,
aprendizagem, lazer, inclusdo e/ou participacdo na sociedade” (Ferrari, 2012, p. 3).

Concordamos com Bernardi et al (2022 apud Pedro, Santos e Mattar, 2023,

p.13) que

a realidade hoje é um continuum entre presencial-digital-virtual. O mundo
real e o virtual, que antes se entendiam como essencialmente separados,
agora sdo hibridos; a sinergia de processos ndo diferencia mais fronteiras
fisicas ou digitais. Assim, as competéncias digitais e o acesso facil a
tecnologias, internet de banda larga e em mobilidade sdo imprescindiveis
para a implementacdo de propostas educativas motivadoras, equitativas
e inovadoras. [Grifo nosso]

Desta maneira, em um cenario de aprendizagem mediada pela tecnologia,
também é necessario refletir sobre como aprender com ela. Existe um quadro teérico, o

modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) que serve de
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orientacdo para educadores quando h& a incorporacdo da tecnologia no processo de
ensino-aprendizagem, associando 3 pilares de conhecimento: o Conhecimento de
Conteudo (CK) (o que ensinar), o Conhecimento Pedagodgico (PK) (como ensinar) e o
Conhecimento Tecnoldgico (TK) (ferramentas tecnoldgicas). Como pode ser visto na
figura 6, logo a seguir.

Figura 6 — Modelo TPACK

a | e
£ | Conocimiento Conocimiento
1 I {
Tecnolégico i Tecnolégico

Pedagégico ! del Contenidc

&

Conocimiento
Tecnolégico
(TK)

=
Conocimiento Conocimiento

Pedagégico \ del Contenido
(PK) (CK)

; , Conocimiento
------------ + Pedagégico
del Contenido

Fonte: llustracion 26 Metodologia TPACK. UNIR. (2020, December 17). TPACK — UNIR REVISTA.
https://www.unir.net/wpcontent/uploads/sites/22/2020/12/graficol3-modeloTPACK-Tec.Educativa-1.jpg
(apud Villafuerte, 2024, p. 64)

O modelo aponta que a eficacia estd na interseccdo e no equilibrio dos trés
conhecimentos, transformando-se em conhecimentos como Conhecimento Pedagdgico-
Contetdo (PCK), Conhecimento Tecnoldgico-Contetdo (TCK) e Conhecimento

Tecnoldgico-Pedagogico (TPK), que culminam no TPACK.
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Nesta nova reconfiguracdo do processo de ensino-aprendizagem associado a
recursos tecnoldgicos digitais, mais do que nunca, também se reinventam, ou atualizam-
se as praticas comunicativas a partir da evolucdo dos géneros textuais. As praticas
sociais criadas a partir da linguagem humana séo chamadas de discurso.

Todo discurso é desenvolvido a partir de um género (seja oral ou escrito),
independente do contexto no qual estamos. De acordo com Bakhtin “falamos apenas
através de determinados géneros do discurso, isto é, todos 0s nossos enunciados
possuem formas relativamente estaveis e tipicas de construcao do todo” (2003, p. 282).
Neste contexto, quanto mais conhecermos e dominarmos 0s géneros, melhor
compreenderemos e seremos compreendidos.

De acordo com Bakthin (2003, p. 04), o aparecimento de novos géneros esta
relacionado a novas esferas comunicativas da atividade humana. Desta forma o autor
dividiu e classificou os géneros em primarios e secundarios. De maneira geral, 0s
primarios “referem-se a comunica¢ao cotidiana” enquanto que os secundarios “sdo
decorrentes de circunstancias de uma comunicagdo cultural mais complexa e
relativamente mais evoluida” (Nunes, 2020, p. 05). Para uma melhor compreensao,

podemos perceber que

sdo exemplos de géneros primarios a carta, o bilhete, o didlogo cotidiano. Os
géneros secundarios, normalmente mediados pela escrita, aparecem em
situacfes comunicativas mais complexas e elaboradas, como no teatro,
romance, tese cientifica, palestra, etc. Vale ressaltar que a esséncia dos
géneros € a mesma, ou seja, ambos sdo compostos por fendbmenos de mesma
natureza, os enunciados verbais. O que os diferencia, entretanto, é o nivel de
complexidade em que se apresentam Bakthin (2003, p. 04)

Neste contexto mutante, também observamos que algumas palavras
comecaram a ter um “prefixo”, aspecto observado por Crystal (2001, p. 21) em 1998, no
qual as palavras comecaram a aparecer com um —e inicial, referente ao termo eletrénico
ou mesmo virtual: e-mail (correio eletronico); e-book (livro eletrénico); e-therapy
(terapia virtual); e-manager (negdcios eletronicos); e-busness (negdcios virtuais) e
uma infinidade de outras. Atualmente é praticamente impossivel ndo observar o uso do
prefixo em praticamente todo o vocabulario relacionado ao virtual ou a cursos a
distancia.

Assim, no contexto dos termos emergentes precedidos pelo —e, também
encontramos outras denominacfes que se referem aos géneros emergentes na

cibercultura como: e-géneros, ou géneros digitais (denominagdo mais popular).
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diante do contexto dindmico da cultura digital, o debate sobre os géneros sdo
re-dimensionados para os novos suportes de comunicagéo, percebendo-se o
ciberespago e os ambientes virtuais de aprendizagem como novos dominios
para as relagdes sociais entre 0s sujeitos, bem como para novas estratégias
comunicativas usadas nos géneros digitais. (Silva, p. 2011, p. 03)

Neste aspecto, Ramal explica que “os suportes digitais, as redes, os hipertextos
sdo, a partir de agora, as tecnologias intelectuais que a humanidade passara a utilizar
para aprender, gerar informacéo, ler, interpretar a realidade e transforma-la”. (2002, p.
14)

Neste cenario virtual, podemos observar 0s géneros emergentes se
desenvolvendo ao longo do processo de utilizacdo e popularizacdo das tecnologias da
informacdo e comunicacdo em nosso cotidiano. Os géneros emergentes podem ser

compreendidos como

aqueles que se constroem ou sdo construidos pela midia virtual e circulam
socialmente nas diferentes esferas, em especial, na esfera académica. [...]
esses originam-se da esfera virtual e manifestam-se de forma diferenciada no
que diz respeito aqueles salientados por Bakhtin (1992). Os géneros virtuais
emergentes apresentam caracteristicas proprias e realizam-se em condigdes
on-line de uso da linguagem. (Nunes, 2020, p. 09) [Grifo nosso]

Nesta perspectiva, “tanto os textos de forma geral, quanto o conceito de género
produzido pelo pensamento bakhtiniano, sdo frutos de um contexto, de uma época, de
uma maneira de conceber conhecimento, linguagem, relacdo homem-mundo” (Brait e
Pistori, 2012, p. 374). Refletindo por este angulo, 0 género ndo pode permanecer
estatico, ao contrario, a partir do contexto sécio-cultural, ele passara por mudancas.
Deste modo, € relevante observar na tabela abaixo as classificacbes dos géneros

emergentes de acordo com 0s géneros pré-existentes, observe o quadro 3, logo abaixo.

Quadro 3 — Tipos de géneros de acordo com Marcuschi

Géneros Emergentes® Geéneros ja existentes
1 | E-mail Carta pessoal/bilhete/correio
2 | Chat em aberto Conversacfes (em grupos abertos)
3 | Chat reservado ConversacOes duais (casuais)
4 | Chat ICQ (agendado) Encontros pessoais (agendados?)
5 | Chat em salas privadas Conversacoes (fechadas?)

8 Nédo discutiremos neste trabalho a problematica sobre géneros emergentes abordada por Lima-Neto
(2023), utilizaremos a concepg¢do exposta por Marcuschi (2004) sobre esta terminologia referente so
discurso eletronico.
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6 | Entrevista com convidado

7 | E-mail educacional (aula por e-mail)
8 | Aula chat (aulas virtuais)

9 | Video-conferéncia interativa

10 | Lista de discusséo

11 | Enderego eletronico

12 | Blog

Entrevista com pessoas convidadas
Aulas por correspondéncia

Aulas presenciais

Reunido de grupo/ conferéncia/ debate
Circulares/ série de circulares (???)
Endereco postal

Diario pessoal, anota¢des, agendas

Fonte: Marcuschi, 2010, p. 31

No quadro 3, a correlacdo entre géneros ja existentes e 0s géneros emergentes

decorrente do contexto de expansdo das tecnologias da informacdo e comunicagéo.

Assim, concordamos com Bakthin que “o género sempre é e ndo € 0 mesmo, sempre é

velho e novo ao mesmo tempo [...] 0 género vive do presente mas sempre recorda o seu

passado, o seu comeco.” (2008, p.121)

E possivel confrontar a terminologia utilizada por Marcuschi com a afirmacéo

de Torres, quando ela expbe que

desenvolvimento

gue embora novos géneros textuais estejam surgindo, entre eles os géneros
digitais (e-mail, WhatsApp, redes sociais), € interessante notar que eles
preservam ainda caracteristicas de géneros ja consagrados e com as mesmas
finalidades, mas que se diferenciam por serem mais répidos, eficazes e
imediatos. (Torres, 2021, s/n)

Este processo adaptativo € decorrente das adequacBes semanticas do

tecnolégico, e consequentemente, da necessidade de novas

nomenclaturas no processo comunicativo mediado pelas tecnologias digitais.

0s géneros vdo sofrendo modificacBes em conseqiéncia do momento
histérico ao qual estdo inseridos. Cada situagdo social origina um género,
com suas caracteristicas que Ihe sdo peculiares. Ao pensarmos a infinidade de
situagBes comunicativas e que cada uma delas s6é é possivel gracas a
utilizacdo da lingua, podemos perceber que infinitos também serdo os
géneros, existindo em ndmero ilimitado. (Marcuschi, 2008, apud Oliveira,
2015, p. 25) [Grifo nosso]

Assim, Bakhtin expde que

quanto melhor dominamos 0s géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade
(onde isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a
situagdo singular da comunicagdo; em suma, realizamos de modo mais
acabado o nosso livre projeto de discurso. (2003, p. 285)
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Ainda segundo o autor (p. 283), as estruturas dos géneros “sdo bem mais
flexiveis, plasticas e livres que as formas da lingua”. Isto significa que, de acordo com
cada época, 0 género pode ir se readaptando e ganhando novos formatos a medida que é
utilizado nos novos suportes de producdo, inclusive nos tecnoldgicos digitais. Desta
maneira, de acordo com Marcuschi (2002, p. 19) “os géneros textuais sdo fenomenos
histdricos, profundamente vinculados a vida cultural e social. Fruto de trabalho coletivo,
0S géneros contribuem para ordenar e estabilizar as atividades comunicativas do dia-a-
dia”. Para Bazerman (2006 p. 84)

0S Qgéneros nos ajudam a navegar dentro de complexos mundos da
comunicacdo escrita e da atividade simbolica, porque, ao reconhecer uma
espécie de texto, reconhecemos muitas coisas sobre a situacdo social e
institucional, as atividades propostas, os papéis disponiveis do escritor e do
leitor, os motivos, as idéias, as ideologias e o conteddo esperado do
documento e o lugar onde isso tudo pode caber em nossa vida.

A partir deste contexto cultural e social, podemos perceber as mudancas
desenvolvidas ao longo do tempo e os diversos suportes que aparecem juntamente a
estes textos produzidos. S&o alteracbes que estdo intimamente ligadas a evolucdo das
tecnologias.

Quando comparamos a quantidade de géneros existentes atualmente, pode-se
perceber um aumento consideravel decorrente das varias possibilidades existentes para

suas producdes, sejam elas orais ou escritas. Marcuschi (2002) explica que 0s géneros

surgem emparelhados a necessidades e atividades sécioculturais, bem como
na relacdo com inovagoes tecnoldgicas, o que é facilmente perceptivel ao se
considerar a quantidade de géneros textuais hoje existentes em relacdo a
sociedades anteriores a comunicacdo escrita. Quanto a esse Ultimo aspecto,
uma simples observacdo histérica do surgimento dos géneros revela que,
numa primeira fase, povos de cultura essencialmente oral desenvolveram um
conjunto limitado de géneros. Apds a invencdo da escrita alfabética por volta
do século VII A. c., multiplicam-se os géneros, surgindo os tipicos da escrita.
Numa terceira fase, a partir do século XV, 0s géneros expandem-se com 0
florescimento da cultura impressa para, na fase intermediaria de
industrializacdo iniciada no século XVIII, dar inicio a uma grande ampliagéo.
Hoje, em plena fase da denominada cultura eletrénica, com o telefone, o
gravador, o radio, a TV e, particularmente o computador pessoal e sua
aplicacdo mais notavel, a intemet, presenciamos uma explosdo de novos
géneros e novas formas de comunicacdo, tanto na oralidade como na escrita.

(p. 19)

Logo, em cada época surgem géneros mais adequados aos recursos disponiveis,
principalmente apds o advento da escrita, da impressa, € nos ultimos anos, da internet.
J& Fiorin (2006) explica que os géneros sdo “meios de apreender a realidade”. Tais

perspectivas s6 vém a corroborar com a ideia bakhtiniana de que 0s géneros sao
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infinitos e inesgotéveis, uma vez que sdo capazes de se ampliar, modificar-se ou se
reorganizar de acordo com o0s suportes existentes em seu determinado periodo.

A riqueza e diversidade dos géneros do discurso sdo infinitas porque sdo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica um
determinado campo. (Bakhtin, 2003, p. 262)

Essa mencionada complexificacdo se constrdi a partir das mudancas nos
contextos s6ciocomunicativos e dos meios que estdo a disposi¢do. De acordo com Koch
e Elias (2009, p. 101) alguns estudiosos se abstiveram de elaborar um amplo
levantamento sobre os géneros existentes “em parte porque os géneros existem em
grande quantidade, em parte porque 0s géneros, como praticas sociocomunicativas, sao
dindmicos e sofrem variagdes em sua constituicdo, que em muitas ocasides resultam em
outros géneros”.

Segundo Marcuschi (2002) os novos géneros sdo adaptacdes de géneros ja
existentes, como visto em Silva (2011), Brait (2012), Torres (2021), incorporando as
tecnologias agora existentes. Nesta versatilidade, é possivel dizermos que a medida que
a tecnologia digital se desenvolve, os géneros vdo adquirindo novas roupagens,
agregando caracteristicas das novas possibilidades de producdo existentes.

Chartier (2002) explica que “é fundamental lembrar que nenhum texto existe
fora do suporte que lhe confere legibilidade; qualquer compreensdo de um texto, ndo
importa de que tipo depende das formas com as quais ele chega até o seu leitor” (p. 220)

Entretanto, estes géneros s6 podem se aprimorar para serem utilizados
adequadamente com o dominio de seus contextos de uso e suas especificidades,
concordamos com Bakhtin (2003), quando afirma que “é preciso dominar bem os
géneros para emprega-los livremente” (p. 284) e com autonomia.

Assim, caso ndo se conhega plenamente o manuseio dos géneros é possivel que
haja problemas de compreensdo ou equivocos, uma vez que géneros em contextos
inadequados ndo serdo compreendidos em sua plenitude. Principalmente porque, neste
processo evolutivo da escrita e de novos suportes, o aspecto visual tem aumentado
significativamente.

Nesta conjuntura, é primordial ndo s6é que o docente saiba utilizar
pedagogicamente 0s géneros digitais, mas que também oportunize a aprendizagem e
manuseio pelos discentes, a fim de tornad-los autbnomos. Podemos observar isto no

quadro das competéncias gerais a BNCC (2018), quando explica que é necessario
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compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (Brasil, 2018, p. 9)

Entretanto, é igualmente importante compreender as mudangas no suporte no
qual os textos estdo sendo produzidos e a interagdo com outras linguagens reflete em
sua compreensdo. A imagem, nos ultimos anos, vem comunicando junto ao texto escrito
de maneira expressiva na comunicacao virtual, a partir de diversos recursos semiéticos.

A medida que docentes e discentes sd0 expostos a estes contextos de ensino-
aprendizagem, ambos se aprimoram em sua utilizacdo, e, de maneira concomitante,
desenvolvem seu respectivo letramento digital. “As praticas de linguagem
contemporaneas nd sO envolvem novos géneros e textos cada vez mais
multissemioticos e multimidiaticos, como tambeém novas formas de produzir, de
configurar, de disponibilizar, de replicar ¢ de interagir” (Brasil, 2018, p. 68).

J& ndo h& mais como dissociar o texto verbal do ndo verbal, Rojo (2008, p.
584) afirma que “ja ndo basta mais a leitura do texto verbal escrito — é preciso coloca-lo
em relacdo com um conjunto de signos de outras modalidades de linguagem [...] que o
cercam, ou intercalam ou impregnam”. Esta forma de producdo acaba por refletir na
forma que o docente escolhe e utiliza seus dispositivos digitais para desenvolver seu
trabalho pedagdgico em sala.

Uma vez escolhido o objeto de aprendizagem a ser manuseado, deve-se haver
todo um planejamento de como utiliza-lo pedagogicamente e, também, orientar os
estudantes de como manipula-lo de acordo com os objetivos de aprendizagem
estipulados pelo professor. Concordamos com Rojo e Moura quando expde que “o
ensino [...] vé-se levado a promover novas praticas pedagogicas que contemplem os
atuais letramentos demandados pelas préaticas que renovam e inovam as relacfes sociais
e instalam conflitos entre as geracdes” (2012, p. 152).

Nesta atual conjuntura, o desenvolvimento dos multiletramentos docente esta

intrinsecamente interligado a sua praxis.

[...] Multiletramentos é justamente pensar que para essa juventude, inclusive
para o trabalho, para a cidadania em geral, ndo é mais o impresso padrao que
vai funcionar unicamente. Essas midias, portanto, tém que ser incorporadas
efetivamente, todas elas, tvs, radios, essas midias de massas, mas sobretudo
as digitais incorporadas na pratica escolar diaria.[...] A ideia é que a
sociedade hoje funciona a partir de uma diversidade de linguagens e de
midias e de uma diversidade de culturas e que essas coisas tém que ser
tematizadas na escola, dai multiletramentos, multilinguagens, multiculturas.
(Rojo, 2013, Entrevista Grim/UFC)
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Mas por que multiletramentos? Neste contexto, para que se possa utilizar
plenamente os géneros textuais em contextos digitais, é essencial saber manusear
adequadamente estes novos recursos. Inicialmente, utilizava-se o termo letramento (no
singular) para designar “o conjunto de conhecimentos, atitudes e capacidades
envolvidos no uso da lingua em préticas sociais e necessarios para uma participacdo
ativa e competente na cultura escrita”. (Soares e Batista, 2005, p. 50)

A ideia sobre letramento ndo € algo recente, j& no século XVI havia a
preocupacao em estabelecer sua definicdo. De acordo com Tavares (2009, p. 62)

um dos primeiros conceitos ou entendimentos sobre o que vem a ser
letramento foi forjado ja por volta do Século XVI na Europa, mas
precisamente no periodo de expansdo da escrita naquele continente. Nesta
perspectiva, Letramento era nada mais nada menos que a capacidade de lidar
com a escrita e tudo que por ventura surgisse da mesma.

Com o tempo, em decorréncia das mudancas socioculturais, o termo foi
ampliando de significado pela incorporacdo de novos meios de leitura e producdo de
escrita, tornando-se plural. E a escola, consequentemente, também teve que acompanhar
esta mudanca. Kleiman (1995) relata que os estudos sobre letramento e seu processo de
expansdo dos usos da escrita ja vem sendo desenvolvido desde o seculo XVI.

A referida autora explica que a escola &, em sua esséncia, a instituicdo que
promove o letramento discente, assim, ela expde o estudante as praticas sociais letradas,

ampliando, proporcionalmente seus contextos de uso e suportes de producéo.

Acredito que é na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa
sociedade, que devem ser criados espagos para experimentar formas de
participacdo nas préticas sociais letradas e, portanto, acredito também na
pertinéncia de assumir o letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da
vida social, como o objetivo estruturante do trabalho escolar em todos os
ciclos (Kleiman, 2007, p.4).

No entanto, ao longo dos anos, o termo letramento expandiu, e tornou-se
multipo, acdo decorrente de diversos fatores que refletem o desenvolvimento das
multiplas praticas comunicativas. Nos Gltimos 20 anos, ao menos, utilizamos o termo
multiletramentos para nos referirmos ao: letramento critico, letramento literério,
letramento académico, letramento digital e tantos outros. Na visdo de Street (2014, p.
41), o trabalho com o Letramento deve “estabelecer conceitos ¢ quadros tedricos mais
claros nos quais basear a pratica e ndo reiterar surrados lugares-comuns e relatos

paternalistas sobre ‘analfabetismo’.
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Nesta conjuntura, enfatizaremos o letramento digital, uma vez que apresenta

maior relevancia neste trabalho. Retomamos Kleiman para explicar que

no letramento digital, o texto ou hipertexto tem uma organizacdo em que a
linguagem verbal, a imagem e o som tém um papel importante na
significagdo, exigindo uma leitura na qual o proprio leitor define quais
elementos ler, em qual ordem, seja ele altamente proficiente ou iniciante no
processo de aquisicao da lingua escrita (2014, p. 80)

Os multiletramentos, que foi inicialmente proposto pelo Grupo de Nova

Londres (New London Group) em 1996, o termo multiletramentos é utilizado para

indicar

a inclusdo no curriculo de todas as formas de representar significados dos
diferentes sistemas semidticos — linguistico, visual, sonoro ou auditivo,
espacial e gestual - inter-relacionados no texto multimodal contemporéneo.
As multiplas praticas de letramento intersemidticas contemporaneas exigem
do leitor e produtor de textos cada vez mais competéncias e capacidades de
leitura e abordagem da informacdo cuja interpretacdo (e producdo) aciona
uma combinagdo de midias. (Kleiman, 2014, p. 81)

Com esta pluralidade de semioses (multimodais, ou seja, varios modos)

existentes e advindas das mudancas tecnolégicas digitais acabam por influenciar ndo sé

nossa nNosso contato com 0s géneros textuais, mas também suas producdes e percepcdes.

Segundo Chartier

a revolucdo do texto eletrénico sera ela também uma revolucdo da leitura.
Ler sobre uma tela ndo € ler um cddex. Se abre as possibilidades novas e
imensas, a representacdo eletrdnica dos textos modifica totalmente a sua
condicdo: ela substitui a materialidade do livro pela imaterialidade de textos
sem lugar especifico; a as relagBes de contiguidade estabelecidas no objeto
impresso ela opde a livre composicdo de fragmentos indefinidamente
manipulaveis; a captura imediata da totalidade da obra, tornada visivel pelo
objeto que a contém, ela faz suceder a navegagdo de longo curso entre
arquipélagos textuais sem margens nem limites.(1999, p.100-101)

Atualmente, o texto ndo se apresenta apenas na pagina de um livro. De acordo

com Santos “o suporte eletronico ¢ o instrumento fisico capaz de reproduzir a imagem

das palavras, através do monitor do computador, do display do celular ou smartphone e,

mais recentemente, dos e-readers que propiciam a visualizacdo da escrita” (2010, p.

24). Nesta conjuntura, os multiletramentos do usuario auxiliam tanto no manuseio

quanto na producdo das atividades, sem desenvolver este aspecto, é provavel que o

recurso digital seja subutilizado e suas potencialidades ndo exploradas.

Desta forma, ¢ necessario compreender “a centralidade do texto como unidade

de trabalho [...] de forma a sempre relacionar os textos a seus contextos de producao”

(Brasil, 2018, p. 67), principalmente quando nos referimos aos diversos objetos digitais
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de aprendizagem disponiveis os quais oportunizam a utilizacdo de varias semioses
integradas, como: texto escrito, imagem, links, videos, etc. Assim, sdo capazes de
produzir trabalhos mais enriquecidos e, a0 mesmo tempo, dinamicos e interativos.

Nesta atual perspectiva de ensino, os multiletramentos e uma prética
pedagogica digital andam de maos dadas, e para tanto, é essencial uma formacéo
continuada docente que compreenda as novas formas de ensino que estejam conectadas

com as atuais demandas no mercado e os recursos digitais disponiveis.

é preciso uma formacdo que vai além das capacidades de lidar com codigos,
mas que esteja também atenta as praticas sociais que tais conhecimentos
envolvem em suportes impressos ou digitais, considerando as tecnologias
associadas a diversidade sociocultural e linguistica das pessoas (Dias e
Aragéo, 2014, p. 382).

Né&o basta apenas escolher um objeto digital de aprendizagem para ser utilizado
na pratica pedagogica, porém se deve, também, conhecer suas potencialidades e
limitagdes a fim de aproveitar a0 maximo os recursos disponiveis em cada ferramenta.
Desta maneira, os multiletramentos estdo ligados ao procedimento pedagdgico que sera
planejado pelo professor.

No contexto pandémico é que a necessidade do letramento digital tornou-se
mais evidente dentro das praticas pedagogicas docentes, com a necessidade da

utilizacdo massiva de toda

a aparelhagem tecnolégica de Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo
(TICs) — por exemplo internet, celulares, computadores, tablets, entre outras
—, que contribuiram para manutencdo dos processos das relacfes e praticas
sociais no ambiente escolar (Sales e Lopes, 2021, p. 04)

Tornou-se ainda mais visivel o conhecimento tecnologico para 0 manuseio
mais adequado dos dispositivos digitais no desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem, tanto docente, quanto discente. Principalmente com a utilizacdo das
TDICs foi possivel dar continuidade as aulas nas instituicées de ensino, descobrindo-se
ao mesmo tempo novas configuracdes de ensino, ao longo da pandemia, por causa da
necessidade do distanciamento social. Concordamos com Sales e Lopes quando

explicam que foi

[...] justamente neste espaco que se observa a aplicacdo do Letramento digital
se materializando como uma prética social, em decorréncia da necessidade de
isolamento social causada pela Covid-19. As telas e o grande volume de
cesso a informacdo, a qualquer momento, bem como a possibilidade de
configuracgdo das novas maneiras de leitura e escrita implicam no processo de
Letramento (2021, p. 05).



89

O letramento digital ndo pode ser desvinculado do uso dos dispositivos digitais,
uma vez que o desconhecimento no manuseio destes recursos pode comprometer o
processo de ensino. A vista disso, é primordial cursos de formagéo continuada a fim de
aprimorar tanto o conhecimento, quando o manuseio destas ferramentas téo envolventes
no processo de ensino.

Pensando em todo este processo, nos géneros textuais digitais, nos
multiletramentos, nos textos multimodais, na formagdo continuada digital docente é que
0 produto a ser desenvolvido neste trabalhado doutoral via a contemplar diversos destes
aspectos a partir da oferta de um espago virtual de formacdo permanente, na qual
diversos tipos de textos serdo disponibilizados para este processo formativo, como:

textos escritos, videos, imagens, audios e tantos outros.

3.2 TRANSICAO DO ENSINO PRESENCIAL PARA O ENSINO REMOTO
EMERGENCIAL E OS OBJETOS DIGITAIS DE APRENDIZAGEM

Com o inicio da Pandemia da COVID-19 em marco de 2020, houve um
rompimento brusco e repentino na modalidade de ensino. Em pouco tempo, foi
necessario partirmos para o isolamento social, e consequentemente, sairmos da sala de
aula presencial para ser implementado o ensino remoto emergencial — ERE.

Para tanto, o Governo Federal estabeleceu Portarias e Medida Provisoria
especifica a fim de normatizar e regulamentar o ensino remoto das instituicbes de
ensino. Primeiramente os 200 dias letivos foram dispensados, uma vez que,
excepcionalmente, com a necessidade do afastamento social e a mudanca no modelo de
ensino necessitou de ajustes que demandaram tempo para serem re-organizados e
colocados em prética, retomando assim, as aulas com a utilizacdo de recursos

tecnoldgicos digitais. A Medida Proviséria n° 934, de 2020

Dispensa, em carater excepcional, as escolas de educacdo basica da
obrigatoriedade de observar o0 minimo de 200 dias letivos de efetivo trabalho
escolar. Determina que a carga horaria minima de oitocentas horas deve ser
cumprida, nos termos das normas a serem editadas pelos respectivos sistemas
de ensino. Dispensa as instituicdes de educacdo superior, em carater
excepcional, do cumprimento da obrigatoriedade de minimo de dias letivos,
nos termos das normas a serem editadas pelos respectivos sistemas de ensino.
Estabelece que as referidas dispensas tém vigéncia durante o ano letivo
afetado pelas medidas de emergéncias relacionadas ao novo coronavirus.

Com isto, cada instituicdo teve tempo de antecipar o recesso, férias, alonga-las,

quando necessario, todo esforco possivel para se reajustar nos novos moldes do



90

processo de ensino-aprendizagem, a0 mesmo tempo em que buscavam solucdes e
formar/capacitar os professores para 0 manuseio dos novos recursos digitais
disponiveis.

Um termo bastante adequado utilizado por Névoa e Alvim para este contexto
foi “de repente”, esta expressdo indica de maneira clara como foi o rompimento do

ensino presencial para o remoto, como ele mesmo explica.

De repente, 0 que era tido como impossivel, transformou-se em poucos dias:
diferentes espagos de aprendizagem, sobretudo em casa; diferentes horéarios
de estudo e de trabalho; diferentes métodos pedagdgicos, sobretudo através
de ensino remoto; diferentes procedimentos de avaliacdo, etc. A necessidade
impbs-se a inércia, ainda que com solugdes frageis e precarias. (Névoa e
Alvim, 2022, p. 25)

A substituicdo das aulas presenciais por estes dispositivos digitais foi
estabelecida pela Portaria n® 343, de 17 de marg¢o de 2020, na qual “dispde sobre a
substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto durar a situacéo
de pandemia do Novo Coronavirus — COVID-19”.

Desta maneira, todas as instituices de ensino estavam resguardadas para nao
expor seus funciondrios e estudantes ao virus, porém, sem deixar os alunos sem a
assisténcia pedagogica necessaria ao processo de aprendizagem, nem os prejudicando
ao longo do ano letivo.

As disciplinas praticas de estagio e de laboratério acabaram sendo adiadas para
ndo comprometer a aprendizagem dos estudantes e ndo poderiam ser substituidas por
outro formato. Isso foi assegurado pela Portaria n® 345, de 19 de marco de 2020 em seu
inciso 3° Neste novo cenario surge o ensino remoto emergencial. Este modelo de

ensino

prioriza a mediacdo pedagdgica por meio de tecnologias e plataformas digitais para
apoiar processos de ensino e aprendizagem em resposta & suspensdo de aulas e
atividades presenciais em escolas e universidades no cendrio da pandemia do novo
coronavirus (COVID-19). [...] Também conhecido como Ensino Remoto Emergencial
(ERE), este modelo é utilizado em situagBes emergenciais, nas quais as atividades
educativas presenciais precisam ser suspensas, como ocorre no cendrio mundial, em
funcédo da pandemia de Covid-19. (Oliveira et al., 2020, p. 11)

Inicialmente o entendimento foi bastante conflitante, entre modalidade a
distancia, ou seja, Educacdo a Distancia, e modelo de ensino, o Ensino Remoto
Emergencial. Porém, estas duas formas de trabalho sdo bem distintas, Arruda explica
que “a educagdo remota on-line digital se diferencia da Educacdo a Distancia pelo

carater emergencial que propde usos e apropriagdes das tecnologias em circunstancias
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especificas de atendimento onde outrora existia regularmente a educagdo presencial”
(2020, p. 9).

Concordamos com Appenzeller et al quando distingue as caracteristicas
especificas entre EaD e ERE, indicando seu carater de emergéncia e sua falta de tempo
para um planejamento mais profundo em um momento temporéario especifico, como
este. E sua organizacdo e planejamento prévio e criterioso, como aquele.

E importante ressaltar que o ensino remoto emergencial apresenta diferencas
fundamentais dos modelos de ensino a distancia ou modelo hibrido que tém
um planejamento prévio de conteldo e tempo cuidadoso usando modelos de
desenvolvimento e planejamento bem conhecidos. O entendimento dessas
diferencas é fundamental para reduzir a ansiedade por parte dos docentes, que
ndo se sentem preparados para ministrar aulas ndo presenciais, e dos
discentes. (Appenzeller et al 2020, p. 5)

Continuando com as diferenciacbes entre as duas formas de trabalho
Appenzeller et al (2020, p. 05) esclarece que o ensino remoto emergencial é

caracterizado

pela mudanca temporéria do ensino presencial para o ensino remoto. O
ensino passa, em um momento de crise, como no caso da pandemia da Sars-
CoV-2, para totalmente remoto, e todas as orientacdes e todo o contetido
educacional sdo ministrados em plataformas a distdncia. O objetivo
educacional ndo é criar um curso a distancia robusto, mas fornecer acesso
temporério a instrucdo e apoio instrucional de uma maneira que seja rapida
de configurar e que esteja disponivel de forma confiavel durante o periodo.

Desta maneira, ndo ha como confundir estes dois moldes de trabalho, pois cada
um apresenta, de forma clara, suas especificidades. Além do mais, uma disciplina
presencial ndo tem como se tornar uma disciplina a distancia sem um planejamento
prévio e adaptacOes necessarias de conteddo e material. Na concep¢do de Rodrigues
(2020, s/n)

uma disciplina presencial ndo pode se “transformar” em disciplina a distancia
da noite para o dia, nem ser vista dessa forma simplesmente por estar
acontecendo a distancia em fun¢do das circunstancias pelas quais estamos
passando. Em tempos de pandemia, 0 que a maioria das instituicles
educacionais que estdo mantendo e/ou retomando suas atividades esta
fazendo é adaptar, provisoriamente, 0 ensino presencial para o ensino remoto
—eissondo é EAD.

Por conseguinte, a EaD e 0 ERE se assemelham, no entanto, ndo sdo iguais em
sua esséncia e desenvolvimento laboral. Alem de esta mudanca ter causado desconforto
para a pratica docente, outro aspecto ndo pode ser esquecido, 0s problemas vivenciados
pelos estudantes. E primordial esclarecer que “o principal objetivo do ERE néo é recriar

um novo modelo educacional, mas fornecer acesso temporario aos contelidos e apoios
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educacionais de maneira a minimizar os efeitos do isolamento social nesse processo”
(Capitani e Gongalves, 2023, p. 2).

Relatérios do Fundo Internacional de Emergéncia das Nagdes Unidades para a
Infancia (UNICEF, United Nations International Children’s Emergency Fund — sigla

em Inglés) e Plano das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD) relataram que

[...] las estrategias de educacion a distancia no estan llegando a todos los
estudiantes con la misma calidad, y si bien en el largo plazo se debera tener
acceso a conectividad y a dispositivos electronicos de manera universal, esto
no es posible en el corto plazo. (PNUD, 2020, p. 18)

Assim, mesmo com o esfor¢co dos professores para aprenderem a dominar 0s
novos recursos tecnoldgicos digitais, ainda era preciso buscar solugdes para estudantes
que ndo dispunham de acesso a internet, ou possuiam apenas um celular para
acompanhar as aulas e atividades on-line.

Entretanto, a substituicdo das sulas presenciais para as aulas remotas causou
transtornos para os principais autores envolvidos no processo de ensino-aprendizagem,
tanto os docentes, quanto os discentes.

Percebemos que os problemas enfrentados pelos estudantes ndo se limitaram
a0 acesso a internet ou recursos tecnolégicos. De acordo com o trabalho de Capitani e
Goncalves (2023), diversos fatores influenciaram, de maneira negativa, o processo de
aprendizagem dos estudantes ao longo da pandemia, como: ambiente inadequado,
questdes financeiras, desmotivacdo, desconhecimento dos recursos tecnoldgicos

digitais, dentre outros, como podemos observar na figura 7, logo abaixo.

Figura 7 — Dificuldades enfrentadas pelos estudantes durante 0 ERE

4 N
DIFICULDADES ENFRENTADAS PELOS ESTUDANTES

DURANTE O ERE

Dificuldade com ferramentas tecnologicas m—— 5 3%
Desmotivacdo mes—— 5 305
Problemas financeiros m—— 10,5%
Contaminagao pela Covid-19 me——— | (,5%
Pela falta de acesso a tecnologia  m—— ] 5.8%
Ambiente inadequado de estudo T 26.3%

Sande mental E-——EEEESSSSSSSSSSSS—— 05,304

o

Fonte: Capitani e Gongalves (2023, p. 14)
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Os estudantes também apresentaram dificuldade no manuseio das ferramentas
tecnoldgicas utilizadas para o acesso as aulas on-line. A desmotivacdo também era um
problema presente, porém ambos ndo aparecem como aspectos principais. Da mesma
maneira, observam-se dificuldade financeira e a contaminacdo com a COVID-19.
Posteriormente, e em segundo lugar, aparece a falta de acesso a internet, e como
primeiro lugar (emparelhados) temos o ambiente inadequado para o estudo e a salde
mental.

As aulas remotas abarcaram todos os niveis de ensino, no caso dos Institutos
Federais (IFs), apesar de ofertarem cursos médio-técnicos e superiores, explanaremos de
modo geral as mudancas ocorridas no ensino superior (graduacdo e pds-graduacdo) na
transicdo do ensino presencial para o ensino remoto emergencial (ERE), porém,
focaremos no médio tecnologico, que é o cerne de nosso trabalho.

E basilar, antes de continuarmos nossas reflexdes sobre as novas adaptacées no
processo de ensino nos IFs no periodo pandémico, explicar a diferenga entre ensino
remoto emergencial (ERE) e educacéo a distancia (EaD), uma vez que, de inicio, houve

muita confusdo sobre as duas formas. Oliveira et al (2020, p. 13) elucida que

0 Ensino Remoto Emergencial (ERE) ndo pode ser confundido com a
Educacdo a Distancia (EaD). O modelo do ERE é adotado em situacdes
emergenciais para apoiar a aprendizagem dos educandos, mas ndo se
configura como uma modalidade educacional com regulamentacdo propria,
como ocorre na EaD. A EaD é uma modalidade educacional que prioriza a
mediac8o didatico pedagdgica por meio de tecnologias digitais de informagéo
e comunicacdo (TDIC), com corpo profissional qualificado, politicas de
acesso, acompanhamento e avaliacdo compativeis na realizagéo de atividades
educativas por estudantes e profissionais da educacéo que estejam em lugares
e tempos diversos.

Neste contexto, ndo significa que ndo se pode utilizar a tecnologia digital
disponivel na ERE, no entanto, a diferenca basica esta na forma de planejamento das

aulas e do curso.

No cendrio do ERE, os desafios nos processos de ensino e aprendizagem
foram intensos e as metodologias de ensino tiveram que se adaptar as
mediacdes pedagdgicas apoiadas pelas TDIC. Desse modo, os docentes
buscaram desenvolver estratégias metodologicas ativas e praticas
pedagdgicas inovadoras, com vistas & construcdo de aprendizagens criativas e
abertas. (Silva et al, 2022, p. 123)

Nesta reconfiguracdo no processo de ensino-aprendizagem, com a utilizacédo
das tecnologias digitais houve uma confusdo no entendimento das pessoas ao que se
referia a0 Ensino Remoto Emergencial e Educacio a Distancia. E relevante observar e

perceber as diferengas entre as duas, explicitada no quadro 4, a seguir.
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EaD

ERE

O termo tem sido usado para nomear um
tipo de ensino, com material pré-
produzido, feito sem contato proximo
entre professor e aluno

Uma mudanga temporéaria de ensino de
instrugcbes para um modo alternativo
devido a circu[nstéancias de crise

Os materiais utilizados vdo desde o
impresso, com o auxilio dos correios, a
videos, discos, fitas de audio e de video e,
atualmente, com a mediacdo de softwares
nos computadores.

Esta forma de ensino propbe usos e
apropriagbes  das  tecnologias em
circunstancias especificas de atendimento
onde outrora existia regularmente a
educacéo presencial

Contempla os Ambientes Virtuais de
Aprendizagem  (AVA)  previamente
estruturados

Todos os recursos analégicos ou digitais
disponiveis ao longo do processo de
ensino

Profissionais qualificados para o uso das
Tecnologias Digitais da Informagdo e

Profissionais “em formagdo” para 0 USO
das Tecnologias Digitais da Informacéo e

Comunicacéo (TDIC) Comunicacéo (TDIC)

Fonte: adaptado de Paiva (2020)

Apesar dos estilos de ensino serem semelhantes, a Educagdo a Distancia
baseia-se em uma organizacdo prévia, com materiais projetados e produzidos
previamente, os profissionais envolvidos possuem uma formacéo prévia, além de ter um
suporte de um Ambiente Virtual de Aprendizagem. Ja no Ensino Remoto Emergencial,
€ um ensino provisorio, a tecnologia digital é utilizada devido as circunstancias, no caso
a pandemia de Covid. Também é oportuno salientar que os professores ndao possuem
uma formagdo especifica para desenvolver as atividades, foi necessario “aprender
fazendo”.

No cenario pandémico a mudanca na forma de ensino foi crucial para a
continuidade das aulas. Névoa ja refletia sobre as necessidades de mudancas na escola,

indicando sua responsabilidade diante da sociedade na qual vivemos.

A escola assenta num contrato social e politico que lhe atribui a
responsabilidade pela formacdo integral das criancas e num modelo
organizacional bem estabelecido. No inicio do século XXI comecgou a tornar-
se claro que este contrato e este modelo precisam de ser profundamente
repensados. [...] A escola parece perdida, inadaptada as circunstancias do
tempo presente, como se ainda ndo tivesse conseguido entrar no século XXI.
(2019, p. 03)

Contudo, a necessidade de mudanca foi imposta a partir de marco de 2020 por
conta da pandemia. Por causa da situacdo de emergéncia, ndo se teve tempo habil o

suficiente para um planejamento mais meticuloso, no qual podemos pesquisar as varias
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possibilidades de se trabalhar com os recursos tecnoldgicos digitais disponiveis, como
ocorre com a EaD. Como bem explica Behar (2020, s/n) “0 professor de uma hora para
outra teve que trocar o ‘botdo’ para mudar de sintonia e comegar a ensinar e aprender de
outras formas”. Este aspecto é primordial para fazermos a distingdo entre estas
modalidades de ensino. Uma vez desatado o n6 da ddvida, retomamos ao foco deste
capitulo.

Esta mudanca na forma de ensino — do presencial para o ensino remoto — foi
estipulada pelo decreto do Ministério da Educacdo e Cultura — MEC — a partir da
portaria n°. 343 de 17 de margo de 2020. De acordo com Benicio e Mundim (2022, p.
52)

a escola teve que paralisar suas atividades em todos os cantos do planeta. A
educacdo com a caracteristica presencial, professor e estudantes num mesmo
espaco fisico, numa sala de aula, dentro de uma unidade de ensino, teve que
fechar as portas, mesmo que de forma temporaria, para garantir que os
protocolos sanitarios para conter o coronavirus fossem cumpridos, evitando
maior contagio entre as pessoas. [...]

Desta forma, o setor da educacdo teve que buscar alternativas para dar
continuidade aos processos de ensino e aprendizagem, com o objetivo de
prosseguir em cada segmento de ensino suas atividades, de forma a
minimizar todos os eventos causados pelo coronavirus. A alternativa
encontrada para esse processo, ndo apenas no Brasil, mas no mundo, foi o
uso de Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — TICs, de forma mais
efetiva, com espacos virtuais de aprendizagem, programas, softwares,
aplicativos, e muita criatividade para tornar os conteidos, antes ministrados
apenas de forma presencial, em contetidos transmitidos e/ou disponibilizados
em outros formatos mediados pelas tecnologias

Mesmo com o crescente uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacdo — TDICs houve um momento de adaptacdo para todos os atores sociais
envolvidos, que compreendem nédo s os professore e 0s estudantes, mas também (neste
novo cenario inimaginavel) a presenca dos pais.

Desta maneira, iniciou-se uma verdadeira onda a procura de novos recursos de
aprendizagem, em sua grande maioria, recursos tecnologicos digitais por vivermos em
um mundo interconectado. E o que Pierre Lévy (1999) e Castells (1999) ja explicavam
quando se referiam aos conceitos de cibercultura e sociedade em rede, respectivamente.

Garcia et al. (2022, p. 61) explica que

a educacdo remota, isto é, as praticas pedagdgicas mediadas por plataformas
digitais (como o Teams (Microsoft), Google ClassRoom, Google Meet,
Zoometc.) vém ao encontro do que a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) da
Educacdo Nacional encoraja, a saber, uma pratica de ensino e aprendizagem
adequada a atual realidade mundial, ao mercado de trabalho e a integracéo de
conhecimentos. [...]. Foram estratégias pedagodgicas necessarias para que as
consequéncias da impossibilidade do ensino presencial ndo acabassem
prejudicando ainda mais os estudantes durante o ano letivo.
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Autores tanto como Lima e Loureiro quanto Pasino, Carvalho e Almeida ja
abordam a presenca inquestiondvel das tecnologias digitais como recursos pedagdgicos.
Lima e Loureiro (2015, p. 395) explicam que na “contemporaneidade é inconteste a
necessidade de se equalizar a formagdo de licenciandos na construcdo dos
conhecimentos com a sociedade tendencialmente cibercultural”. Ja Pasini, Carvalho e
Almeida (2020, p. 2), afirmou que “a crise sanitaria esta trazendo uma revolucdo
pedagogica para o ensino presencial, a mais forte desde o surgimento da tecnologia
contemporanea de informacao e de comunicacao”.

Revolugdo ou ndo, Noévoa ja explicava que “é interessante acompanhar
dindmicas de inovagdo que estdo a acontecer em muitos lugares, abrindo o modelo
escolar a novas formas de trabalho e de pedagogia. E impossivel ignorar o impacto da
revolucdo digital” (2019, p. 04). Portanto, a utilizagdo dos recursos tecnoldgicos digitais
no processo de ensino-aprendizagem, atualmente, faz parte do processo de metamorfose
na educacdo, assim como ja se faz na sociedade fora dos muros da escola, alem de
também irradiar na pratica docente. Novoa acrescenta que € importante “refletir sobre a
metamorfose da escola, um processo historico que, obviamente, provoca mudancas
profundas na profissdo docente e na formacao de professores” (2019, p. 05).

Ainda sobre a utilizagdo das tecnologias digitais, concordamos com Lima e
Loureiro quando acrescentam que uma boa “utilizacdo das TDIC no contexto escolar
possibilita maior participacdo, desenvolvimento do pensamento critico e incremento no
processo de aprendizagem de alunos e professores” (2015, p. 396).

Nos IFs, para esta mudanga ocorrer (ndo so de contexto, mas principalmente na
praxis docente) houve a criacdo de comissOes para se discutir a melhor forma de
continuar as aulas sem a necessidade da presenca das pessoas nas estruturas fisicas dos
campi.

E imprescindivel explicar que ndo houve um paradigma de ensino a ser seguido
pelos Institutos Federais (IFs), primeiramente por causa da especificidade de cada
campus, em segundo lugar pelas caracteristicas de sua comunidade escolar (a qual
abarca membros provenientes tanto da zona urbana, quanto da zona rural), cada
instituicdo adequou as aulas de maneira a beneficiar, 0 maximo possivel, a participacdo
dos estudantes neste periodo tdo delicado. Analisaremos exemplos de medidas tomadas
em alguns Institutos Federais.

Nesta perspectiva, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais

Anisio Teixeira (INEP) publicou que



97

em relacdo as estratégias adotadas pelas escolas junto aos professores, o
levantamento mostrou que a realizacdo de reunibes virtuais para
planejamento, coordenacéo e monitoramento das atividades continuou sendo
a abordagem mais adotada pelos docentes para dar continuidade ao trabalho
durante a suspensdo das aulas presenciais no Brasil. (2021, s/p)

Algumas instituicdes como o IF de Sergipe, no curso de pés-graduacdo,
utilizaram um guia a fim de replanejar suas aulas. Neste caso, 0 material de referéncia
foi o desenvolvido por Nascimento, Silva Junior e Farias (2019) no qual foca a sala de
aula invertida como uma estratégia de trabalho para a modalidade subsequente dos
cursos técnicos dos Institutos Federais.

Um dos pontos relevantes do referido guia é a mudanca de postura adotada
tanto pelo docente quanto pelo estudante ao longo das mudancas na forma de ensino,

uma questdo chave no que se refere ao ensino remoto.

Uma das principais alteragBes delineadas para o padrdo educacional
tradicional decorre da concepcdo que defende a mudanca do formato
assimilativo/ reprodutivo para o modelo construtivo/ transformador. Dessa
conversdo de perspectiva decorrem propostas quanto a modificacdo da
postura adotada pelo professor, qual seja, de transmissor para mediador, bem
como dos alunos, de passivos para ativos, e, ainda, quanto ao formato e
significancia dos conteidos. (Nascimento, Silva Junior e Farias, 2019, p. 13)

Com a exigéncia do ensino remoto, os professores iniciaram a intensificar o
uso de dispositivos digitais como o podcast e mapas mentais (fisicos ou digitais), além
da utilizacdo de novas abordagens de ensino, como a sala de aula invertida, como no
exemplo da instituicdo mencionada. Outro meio extremamente explorado foi o Google
Classroom, que era disponibilizado como um espaco para hospedar os materiais em
diversos tipos de midias.

No Instituto de Minas Gerais — IFMG, ap0s uma pesquisa realizada nos IFs do
Estado, em um dos trabalhos publicados, observou-se que uma grande parcela dos
campi ndo utilizou metodologias ativas/inovadoras, alegando falta de tempo para um
trabalho voltado a formacéo docente referente a esta tematica. Como explicam Teixeira,
Rocha e Pereira (2021, p. 15)

Diante da criacdo de um modelo com diversas mudancas na forma de
desenvolver os conteddos das disciplinas, foi considerado oportuno pelos
pesquisadores questionar sobre a implementacdo de metodologias inovadoras
no ERE: “Foi implementada alguma metodologia de ensino inovadora na
implantagdo e/ou na condugdo do ERE?”. Segundo os diretores de ensino,
60% dos campi ndo implementaram metodologia de ensino inovadora. Esse
fato pode estar relacionado ao ineditismo e as davidas que esse periodo traz
consigo, bem como ao curto tempo de adaptagao/criagdo do ensino presencial
para 0 ERE, e & dificuldade de se propor, em meio a tudo isso, uma
capacitagdo dos docentes para o uso dessas metodologias. Os outros 40% dos
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campi descreveram a utilizacdo de Metodologias Ativas e Projetos
Integradores, sendo 20% para cada.

Apesar da veiculagdo, nas mais variadas redes sociais, de diversos cursos de
formacdo on-line, guias e webinarios (em sua grande parte de maneira gratuita), ainda
encontramos profissionais que ndo buscaram espontaneamente esta formacéo.
Concordamos com Moreira et al (2020, p. 352) quando afirma que

Os professores se transformaram em youtubers gravando videoaulas e
aprenderam a utilizar sistemas de videoconferéncia, como o Skype, o Google
Hangout ou o Zoom e plataformas de aprendizagem, como o Moodle, o
Microsoft Teams ou o0 Google Classroom. No entanto, na maioria dos casos,
estas tecnologias foram e estdo sendo utilizadas numa perspectiva meramente
instrumental, reduzindo as metodologias e as praticas a um ensino apenas
transmissivo.

Desta forma, ndo houve uma mudanca no paradigma de ensino, nem na postura
adotada pelo docente, como explicado (transformacdo imprescindivel para o contexto)
por Nascimento, Silva Janior e Farias (2019). Compartilhamos com Joye et. al (2020,
p.15) a ideia de que “as tecnologias proporcionam vantagens significativas para o
processo de ensino e aprendizagem, mas € necessario que o professor tenha
conhecimento e habilidades necessarias para manusear tais recursos”. Uma vez que as
tecnologias por si s6 ndo promovem mudancas no processo de aprendizagem.

Retomamos Lima e Loureiro (2015, p. 398) quando reiteram que

a inclusdo das TDIC nos curriculos de forma mais imbricada poderia
favorecer a construcdo de atitudes mais autbnomas e coletivas, pois essa
relacio ndo aconteceria em espacos definidos e fronteiricos ou
eminentemente tecnicistas em relacdo a pratica docente. Tal perspectiva
tende a possibilitar a apropriacdo mais coesiva, subjetiva e fluida do uso
destes artefatos para o apoio a atitude docente em relacdo as aprendizagens
mediadas pelo computador.

Neste contexto, a inclusdo efetiva das TDICs no espaco escolar e na pratica
diaria docente perpassa, impreterivelmente pela sua formacdo, seja ela inicial ou
continuada. Santos e Araujo revelam algumas fragilidades presentes no ensino remoto,
tanto por parte dos docentes, quanto dos discentes. Eles explicam que esta mudanca
“pode expor fragilidades de lacunas existentes na formacdo pedagodgica do professor,
como também estagnar ou impedir o progresso na aprendizagem dos alunos” (2021, p.
17).

Ainda abordando os trabalhos desenvolvidos ao longo do ERE no IFMG,
podemos perceber a autonomia e a versatilidade dos campi na afirmagéo de Teixeira,
Rocha e Pereira (2021, p. 16)
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De maneira geral, em todos os campi o resultado foi positivo, e as correcdes
propostas nos modelos foram bem diversas como: alteragdo dos encontros
sincronos, reducdo do ndmero de atividades, revisdo na distribui¢do das
disciplinas nos blocos, adequacdo do prazo de entrega de atividades,
alteracdo na organizacdo das avaliagBes finais, alteracdo do AVA utilizado no
campus, orientacdo aos professores para priorizar os conteldos essenciais,
além de ajuste na divulgacéo de informaces. Por outro lado, constatou-se, de
forma similar entre os campi, uma insatisfacdo por parte dos estudantes aos
excessos, tanto na quantidade de atividades, quanto na carga hordaria
necessaria para executa-las. Esse fato foi descrito como um fator que
dificultou a organizagdo semanal dos estudantes

Mesmo ndo apresentando maior adesdo a formas distintas de ensino,
entendemos que existiram adaptacBes necessarias no planejamento das aulas, seja
priorizando alguns conteldos, alterando a demanda de atividades, flexibilizando os
prazos de entrega dentre outras. Estas alteracdes de postura ja indicam
reposicionamentos docentes distintos dos habitos adotados nas aulas presenciais.

N&o se pode afirmar que houve grandes mudangas em alguns Institutos, porém
percebermos que algumas posturas comecaram a ser modificadas, de maneira a respeitar
as condicbes de cada instituicdo e de sua comunidade escolar como um todo.

Percebemos isto quando Teixeira, Rocha e Pereira (2021, p. 17) esclarecem que

a variedade dos modelos de ERE adotados pelos campi evidencia o respeito a
autonomia das equipes locais e guarda estreita relacdo com a comunidade
escolar que construiu o modelo ideal (ou possivel) para esse momento inédito
na Educacdo, experimentado pelas instituicdes de ensino globais, ndo s6 no
Brasil. Os modelos ERE do IFMG demonstram que os campi buscaram
alternativas para apoiar os professores nessa transi¢cdo do ensino presencial
para o remoto, sendo-lhes garantida a autonomia docente para o
planejamento das atividades pedagdgicas das disciplinas sob a sua
responsabilidade, conciliando possibilidades para que a oferta dos contetidos
na forma remota tivesse 0 menor impacto possivel a eles e aos estudantes.

Assim, buscou-se minimizar 0s impactos ocasionados pela pandemia sofridos
por todos os envolvidos nas atividades educativas, sejam docentes ou discentes. A
maturidade em flexibilizar e adequar os trabalhos nos diversos campi auxiliou tanto a
pratica do professor, mas sobre tudo, assistir a aprendizagem dos estudantes.

De maneira andloga aos Institutos de Sergipe e Minas Gerais, as instituicGes do
Ceara e de Santa Catarina procuraram maneiras para retomarem as aulas de maneira
remota. E relevante explicar que nio ha uma receita pronta e nio ha a criacio
miraculosa de uma nova metodologia no ERE. Na visdo de Joye et al. (2020, p.13) “o
objetivo principal nessas circunstancias ndo € recriar um novo modelo educacional, mas
fornecer acesso temporario aos conteudos e apoios educacionais de uma maneira a

minimizar os efeitos do isolamento social nesse processo”.
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No entanto, percebemos que as dificuldades em lidar com recursos
tecnoldgicos digitais foi um dos principais pontos mencionados nos trabalhos
encontrados. Outra pesquisa realizada no Instituto Federal do Parana (em Curitiba), por
Ribeiro, Justino ¢ Meyer (2022, p. 14), aponta que “em relagdo a tecnologia, por
exemplo, as dificuldades apontadas foram tanto de desconhecimento e falta de formacao
dos professores quanto o desafio de adotar novas tecnologias”.

Assim, ndo s6 o ensino remoto foi um trabalho a ser desvendado na prética,
mas também o uso dos dispositivos digitais foram, para muitos, outro problema a ser
superado. Nesta perspectiva, o IF do Ceard, campus Aracati elaborou um guia
denominado “orientacdes pedagdgicas para as atividades de ensino remoto” a fim de
direcionar o trabalho docente com a utilizacdo de varias abordagens com a utilizacdo de
recursos tecnologicos digitais, como: google classroom, meet, google forms, e
aplicativos ladicos a exemplos do kahoot e EdPuzzle.

Também foram indicadas diversas formas de avaliacOes para serem aplicadas,
como provas discursivas e orais, seminarios, participacdo do estudante nos encontros
sincronos, atividades assincronas dentre outras sugestdes.

Outro trabalho acerca dos IFs no Ceard demonstra o aumento na utilizacdo dos
recursos tecnologicos digitais como uma das saidas para a mediacdo pedagdgica no

periodo pandémico. Nogueira et al. (2022, p. 944) expde que

numa tentativa de reorganizacdo mediada por tecnologias, foi visto, entre as
principais tecnologias adotadas, a utilizacdo de plataformas de
videoconferéncia, Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA), redes sociais,
como também, o acesso de muito conteldo divulgado na plataforma do
YouTube. E razoavel destacar especialmente o quanto se aumentou o uso do
aplicativo de mensagens WhatsApp para fins educativos.

Um bom exemplo da utilizacdo do Kahoot ocorreu no relato de experiéncia de
estagiarios do IFMT, na disciplina de Quimica, no qual explicam que

devido a pandemia da covid-19 o ensino teve que ser adaptado ao modelo
virtual, tanto nas escolas privadas como publicas, com isso também a
necessidade de observar o contexto vivenciado pelo aluno, antes de definir a
forma de transmitir o conhecimento através do uso da tecnologia. Optou se
pelo uso do Kahoot! por ser um aplicativo que utiliza pouca memoria e pode
ser utilizado em qualquer aparelho de celular, notebook ou tablet. (SILVA et
al., 2021, p. 02)

Assim, observa-se que a escolha da ferramenta digital também necessita de

uma andlise prévia para determinar sua efetividade, dentro das condicdes
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socioecondmicas dos estudantes. Em outro trabalho publicado sobre o ensino remoto,
no Instituto Federal de Santa Catarina campus Cacador, indica que

os professores tiveram que adaptar suas aulas e, consequentemente, suas
praticas pedagdgicas, enquanto os estudantes tiveram que criar novas rotinas
e autonomia nos estudos. Os aplicativos e dispositivos eletrdnicos se
apresentam como ferramentas que permitem a continuacdo das atividades
escolares de modo remoto, no entanto, quando seu uso é limitado, podem
causar um impacto na aprendizagem dos estudantes. [...JEm relacdo aos
meios de contato mais utilizados pelos alunos com os professores, temos o
Whatsapp e e-mail. Embora o e-mail institucional seja o meio oficial para
transmissdo de algumas informacdes, e o Whatsapp ser pessoal e
intransferivel (e néo oficial), esse Gltimo — por ser um meio de comunicagdo
mais rapido - reflete o esforco dos docentes em ajudar os estudantes nesse
momento de pandemia (Garcia et al., 2022, p. 66-67)

Associado ao uso dos recursos tecnoldgicos digitais, as metodologias ativas
também foram bastante exploradas no ERE. De acordo com Berbel (2011, p. 4) “as
metodologias ativas tém o potencial de despertar a curiosidade, & medida que os alunos
se inserem na teorizacgdo e trazem elementos novos, ainda ndo considerados nas aulas ou
na propria perspectiva do professor.”

Ainda de acordo com a autora, as metodologias ativas “baseiam-se em formas
de desenvolver o processo de aprender, utilizando experiéncias reais ou simuladas,
visando as condicdes de solucionar, com sucesso, desafios advindos das 24 atividades
essenciais da pratica social, em diferentes contextos” (Berbel, 2011, p. 05). No entanto,
a efetivacdo das metodologias ativas ndo é simples, nem algo que ocorra do dia para a
noite.

Conforme Guedes et al (2015, p. 05) “a implantagdo de metodologias ativas no
processo de ensino-aprendizagem consiste em enfrentar muitos desafios, pois o
estudante passa a ser o protagonista desse processo e 0s professores assumem o papel de
mediadores”. Como existem variagdes nos papéis e nas atuagdes dos atores envolvidos
em sala de aula, é necessario amadurecimento e aprendizagem de ambos os lados
(docentes e discentes) a fim de participarem de maneira consciente neste contexto de
ensino-aprendizagem. Falsarella explica que (2004, p. 10), “quando lhe ¢ apresentada
uma proposta de mudanca, certamente o professor sofre uma desestabilizacdo em suas
crencas e praticas, 0 novo provoca-lhe conflito”, desta forma, é necessario um periodo
de ajuste para sua nova atuacao, principalmente nesta nova circunstancia de ensino.

Para Falcdo et al (2017, p. 448) “em um ambiente de aprendizagem ativa, 0O
professor atua como orientador, supervisor, facilitador do processo de aprendizagem, e

ndo apenas como fonte Unica de informacdo e conhecimento”. O docente ndo sai de
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cena, porém acompanha de perto, fazendo as mediacgdes necessarias ao longo da atuacdo
discente até seu amadurecimento e protagonismo.

A utilizacdo de recursos tecnoldgicos digitais modificou o papel do estudante
em seu processo de aprendizagem e interacdo com o contetdo abordado. Independente
da modalidade de ensino, seja ela presencial, remota ou a distancia, estes recursos
tornaram-se essenciais para uma praxis versatil e dindmica para abordar os assuntos
trabalhados. Na visdo de Bottentuit et al (2020, p. 41387)

[...] a tecnologia modificou bastante o comportamento dos alunos, que antes
procuravam no professor o conhecimento necessario a sua formacdo. Hoje,
para além da sala de aula, os alunos visitam portais educacionais, assistem
videos, interagem com especialistas online e ainda dispdem de uma gama de
aplicativos educativos disponiveis na palma da mao, através do acesso rapido
aos seus smartphones conectados a Internet.

Neste contexto, a atuacdo docente sem a utilizacdo de ferramentas tecnologicas
digitais pode tornar a aula apatica para uma geracdo que esta habituada a manusear
constantemente tais recursos, embora ndo seja, exclusivamente, para fins educativos.

Ainda que apresentem conhecimento no manejo de celulares, iphones, tablets
ou computadores, é necessario que haja a mediacdo pedagogica docente destes itens
para a utilizacao para fins educativos.

E possivel perceber que, em sua maior parte, neste processo de adaptacio ao
novo contexto de ensino, houve maior utilizacdo tanto de recursos tecnoldgicos digitais,
como: kahoot, podcast; quanto o das metodologias ativas para o desenvolvimento das
atividades.

Mesmo vivenciando este cenario de reinvencdo, criatividade, formacdo e
redescobertas docentes, ndo indica que ndao se tenha passado por dificuldades,
segregacdo e desigualdades, em ambos os lados, docente e discente. Na visdo de Lima e

Silva

[...] mesmo com tantas possibilidades de recursos tecnol6gicos digitais
gratuitos, ainda vivemos um cendrio cruel e de segregacéo, uma vez que nem
todos (tanto docentes quanto discentes) possuem acesso a internet para poder
ministrar/participar das aulas remotas. A oferta de ensino remoto emergencial
tem exigido muitos esforgos de professores, alunos(as) e familias quanto as
condigBes para a garantia de acesso digital de modo igualitario para todos(as)
os(as) estudantes. A premissa da educacdo como direito, no cendrio
pandémico, depende desses pressupostos para o atendimento dos(as)
alunos(as), os quais tém sido fortemente negligenciados face ao agravamento
do contexto de falta de equidade existente no ensino presencial. (Lima e
Silva, 2021, p.14)
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Tanto professores quanto estudantes converteram suas casas em um ambiente
de trabalho e estudos, para tanto, foi necessario, antes de tudo, ter acesso a uma internet
banda larga para poderem cumprir com suas fun¢@es minimas, o que para muitos ndo
foi algo tdo facil de conseguir, principalmente no inicio do periodo pandémico, com a
rapidez com que tudo aconteceu.

Castells (1999), tedrico que criou através de sua teoria o0 conceito de
“informacionalismo”, defende que as tecnologias incorporaram relevante destaque nos
mais variados segmentos sociais, atingindo no que autor denomina de sociedade-em-
rede e, por conseguinte, estabelecendo uma nova estrutura social, na qual a “tecnologia
da informagdo” ¢é considerada um instrumento substancial na criagdo, organizacdo e
propagacao da informacao, logo, na formagdo do conhecimento.

Segundo Mouréo et al. (2022, p. 42)

na educacdo, este mundo digital ja faz parte das praticas docentes como meio
para promover aprendizagens mais significativas, e apoiando os professores
na transmissdo de conhecimentos e conteidos, onde uma grande quantidade
de informagdo e compartilhada e dependendo da realidade dos estudantes,
estes podem ter acesso ou ndo ao conhecimento.

Desde a década de 90, diversos autores abordam a relevancia da Tecnologia da
Informacdo e Comunicacdo — TIC e seu impacto em nossas vidas nos mais variados
contextos: pessoal, profissional e educacional, criando-se termos para se referir a este
novo contexto sdcio-histérico de comunicacdo e relagdo com estes recursos

tecnoldgicos, como cibercultura ou ciberespaco. Como explica o préprio Lévy (1999)

O ciberespaco (que também chamarei de ‘“rede”) € o novo meio de
comunicacdo que surge da interconexdo mundial dos computadores. O termo
especifica ndo apenas a infraestrutura material da comunicacéo digital, mas
também o universo oceénico de informacfes que ela abriga, assim como 0s
seres humanos que navegam e alimentam esse universo. Quanto ao
neologismo “cibercultura”, especifica aqui o conjunto de técnicas (materiais e
intelectuais), de praticas, de atitudes, de modos de pensamento e de valores
que se desenvolvem juntamente com o crescimento do ciberespago. (p. 15-
16)

Nesta conjuntura, iniciou-se um caminho sem volta. As TDIC atualmente estdo
presentes em praticamente todos os aspectos de nossas vidas, desde o processo de

aprendizagem até nas mediac@es sociais. Lévy ja afirmava que

o ciberespago, suas comunidades virtuais, suas reservas de imagens, suas
simulag@es interativas, sua irresistivel proliferacdo de textos e de signos, sera
o mediador essencial da inteligéncia coletiva da humanidade. Com esse novo
suporte de informagdo e de comunicacdo emergem géneros de conhecimento
inusitados, critérios de avaliagdo inéditos para orientar o saber, novos atores
na producdo e tratamento dos conhecimentos. Qualquer politica de educacao
terd que levar isso em conta (Lévy, 1999, p.167).
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Castells como um dos expoentes que aborda sobre a cultura digital, ele aponta

seis topicos para definir este novo paradigma:

1. Habilidade para comunicar ou mesclar qualquer produto baseado em uma
linguagem comum digital;

2. Habilidade para comunicar desde o local até o global em tempo real e,
vice-versa, para poder diluir o processo de interacéo;

3. Existéncia de multiplas modalidades de comunicacao;

4. Interconexdo de todas as redes digitalizadas de bases de dados ou a
realizacdo do sonho do hipertexto de Nelson com o sistema de
armazemento e recuperacao de dados, batizado como Xanadu, em 1965;

5. Capacidade de reconfigurar todas as configura¢fes criando um novo
sentido nas diferentes camadas dos processos de comunicacao;

6. Construcdo gradual de mente coletiva pelo trabalho em rede, mediante um
conjunto de cérebro sem limite algum. Neste ponto, me refiro as conexdes
entre cérebros em rede e a mente coletiva (Castells, 2012, p. 2)

Com as novas ferramentas disponiveis existem novas formas de convivéncia e
manuseio destes recursos, adequando-os as nossas necessidades e contextos. Um
celular, inicialmente utilizado como um telefone, hoje tem suas mil e umas funcoes,
inclusive como ferramenta educativa, quando bem mediado. Na visdo de Kenski, estes
recursos “sao mais do que simples suportes ou equipamentos, visto que influenciam os
comportamentos dos individuos, os modos de pensar, agir e as relagdes dos sujeitos”
(2007, p. 23).

No que se refere ao processo de ensino-aprendizagem ndo € mais possivel
dissociar as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC) da préatica
pedagdgica docente. De acordo com Kenski (2007, p. 45) o desenvolvimento das
tecnologias da informacdo e comunicagdo tem ocasionado ‘“novas mediagdes entre a
abordagem do professor, a compreensao do aluno e o conteudo veiculado™.

Neste contexto é imprescindivel refletir sobre a importancia da Educacédo

Digital. De acordo com o PNED, em seu Artigo 3°, a

Educacéo Digital Escolar tem como objetivo garantir a insercdo da educacéao
digital nos ambientes escolares, em todos os niveis e modalidades, a partir do
estimulo ao letramento digital e informacional e a aprendizagem de
computacdo, de programacdo, de robética e de outras competéncias digitais,
englobando: [...]

1 - cultura digital, que envolve aprendizagem destinada a participacéo
consciente e democréatica por meio das tecnologias digitais, o que
pressupde compreensdo dos impactos da revolucéo digital e seus avangos
na sociedade, a construcdo de atitude critica, ética e responsavel em
relacdo & multiplicidade de ofertas midiaticas e digitais e os diferentes

usos das tecnologias e dos contetdos disponibilizados; [] (PNED, 2023,
s/p) [Grifo nosso]
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Mediante tal demanda, ha que se considerar a velocidade com que surgem
novos objetos de aprendizagem e, isto, faz com que a formacdo docente seja continua

para seu aprimoramento profissional. Imbernon exp6e que a

analise da obsolescéncia dos processos, dos materiais e das ferramentas de
aprendizagem existentes; diagndstico das novas necessidades dos alunos;
busca de novas motivagbes dos alunos para a aprendizagem; grande
influéncia do meio social na aprendizagem; busca de novos métodos; gestao
coletiva da aprendizagem; utilizagdo dos meios tecnolégicos; formacdo
permanente como parte intrinseca da profissio de educar e como
compromisso na aprendizagem durante toda a vida (Imbernén, 2000, p. 89-
90).

Neste contexto, mais do que nunca é possivel aprender em qualquer lugar, as
paredes da escola foram, ha anos, demolidas e reestruturadas em novos contextos e
formas com diversas ferramentas de aprendizagem, dentre ela, 0s objetos digitais de
aprendizagem.

Os objetos digitais de aprendizagem podem ser dos mais variados tipos, como:
videos, jogos, softwares, imagens, infograficos, animacdes, livros digitais, simuladores
e tantos outros (Alexandre, 2017). Diante de tantas op¢des e funcionalidades, Alexandre

e Barros (2020, p. 02) acreditam que

a disponibilidade de ODA no virtual ultrapassa a execucdo de exercicios
mecanizados, conteudistas e padronizados centrados no docente ou
simplesmente utilizados como entretenimento, mas, em oposi¢do, requer
planejamento que considere as peculiaridades das caracteristicas dos ODA

[.-].

Desta forma, a formacdo continuada docente € indispensavel a fim de que este
possa selecionar os objetos digitais mais adequados para serem utilizados em seu
contexto de trabalho, de acordo com as especificidades de seus estudantes e nivel de

cada turma.

3.3 RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS E OS OBJETOS DIGITAIS DE
APRENDIZAGEM: ALGUNS ESCLARECIMENTOS

Esta subsecdo consiste em realizar reflexdes acerca dos Recursos Educacionais
Abertos (REA) e os Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA), abordar as divergéncias
com relacdo a nomenclatura e definicdo, além de explanar seus aspectos (pedagdgicos e

técnicos) e suas caracteristicas. Ademais de ilustrar as principais categorias, buscando,
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assim, abarcar, de maneira mais pedagogica as propriedades intrinsecas aos objetos
digitais de aprendizagem.

Os Recursos Educacionais Abertos (REA) emergem por volta da primeira
década do século XXI e tém como definicdo ser um recurso voltado para a
aprendizagem e o ensino de maneira gratuita e possivel de ser reaproveitado de diversos
modos.

O conceito de Open Educational Resources (OER), ou seja, Recursos
Educacionais Abertos (REA) em Lingua Portuguesa, foi cunhado pela Organizacdo das
Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) em 2002. Tais
recursos vém se popularizando, consolidando-se e ganhando espaco por acfes de
democratizagdo do saber, que Litto (2006) denomina de “abertura”, ou openness, isto é
“de fazer criar ambientes on-line no que seja possivel disponibilizar, para uma parte
muito ampla da populacéo, material essencial para a aprendizagem” (p. 02).

De acordo com a UNESCO (2012, p. 01) os REA

materiais de ensino, aprendizagem e investigacdo em quaisquer suportes,
digitais ou outros, que se situem no dominio publico ou que tenham sido
divulgados sob licenca aberta que permite acesso, uso, adaptacdo e
redistribuicdo gratuitos por terceiros, mediante nenhuma restricdo ou poucas
restricdes.

O licenciamento ¢ considerado aberto quando “¢ construido no ambito da
estrutura existente dos direitos de propriedade intelectual, tais como se encontram
definidos, por conveng¢des internacionais pertinentes, e respeita a autoria da obra”
(UNESCO, 2012, p. 1), assim, € possivel revisar, reusar, remixar e redistribuir de forma
gratuita por terceiros, com os devidos créditos e respeitando as licencas disponiveis.

Embora

alguns pesquisadores acreditam que para um produto ser denominado de
Recurso Educacional Aberto é necessério estar on-line, todavia a Unesco
reitera que ndo ha uma exclusividade do meio digital, o conceito é tdo amplo
gue um REA pode ser um objeto produzido pelo professor em sala de aula
com materiais reciclados, por exemplo (Caiado e Leffa, 2021, p. 57)

Nesta perspectiva, muito se criou e se desenvolveu ao longo dos anos.
Atualmente ndo s6 é possivel acessar estes recursos on-line, mas também ser co-autor
ou co-produtor dos mesmos, em outras palavras, como sdo recursos abertos, € possivel
efetuar a editoracdo dos mesmos, produzindo ou adaptando-os. Isto s6 é possivel

quando esses recursos estejam disponiveis com uma “licenga flexivel ou em dominio
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publico, para que outras pessoas possam fazer uso ou modificagdes sem problema com
direitos autorais” (Okada e Serra, 2014, p. 3).

A licengca aberta dos recursos educacionais abertos garante o uso e a
modificagdo do material sem nenhuma preocupacdo acerca dos direitos autorais do
produto. Butcher também explica que

[...] o elemento chave que distingue um REA de qualquer outro recurso
educacional € a sua licenga. Portanto, um REA é simplesmente um recurso
educacional com uma licenca que facilita o seu reuso — e, possivelmente,
adaptacdo — sem necessidade de solicitar a permissdo do detentor dos direitos
autorais. (2011, p. 34)

Freitas, Heidemann e Araujo (2021, p. 9) complementam

o carater de abertura dos REA permite que os recursos usados sejam fontes
para novos recursos e servigos, possibilitando a professores e estudantes se
apropriarem dos servicos e recursos, principalmente das tecnologias digitais
produzidas de forma centralizada e que produzam suas préprias culturas e
conhecimento.

Desta maneira, 0s REA podem ser adaptados ao contexto de ensino de acordo
co as necessidades presentes por fatores sdcio-econdmicos e culturais. N&o
permanecendo estaticos como originalmente, porém sdo flexiveis e mutaveis, conforme
o0 planejamento pedagdgico docente.

Estas ferramentas pedagogicas digitais vém sendo utilizados hd mais de uma
década. De acordo com Santos “o movimento REA completou uma década em 2012,
desde que o termo foi cunhado numa reunido da UNESCO sobre open course ware
(OCW) em paises em desenvolvimento”. (Santos, 2013, p. 7)

Ao longo do trabalho, utilizaremos a definicdo de Wiley (2000) sobre os
objetos digitais de aprendizagem, ou ODA, embora o conceito e a nomenclatura das
ODA ndo sejam unanimes entre diversos autores.

Wiley (2000 apud Aguiar e Fléres, 2014, p. 13) afirma que um objeto de
aprendizagem “¢ qualquer recurso digital que pode ser reusado para apoiar a
aprendizagem”. Flores explica que os termos “reusado”, “digital”’, “reuso” e
“aprendizagem” foram incorporados de acordo com o Comité de Padréo de Tecnologia
de Aprendizagem (Learning Technology Standard Commitee — LTSC). Wiley ainda
afirma que s6 pode ser tido como Objeto de Aprendizagem se estiver on-line, podendo
ser acessado por varias pessoas concomitantemente.

Para Tarouco et al. (2003), uma ODA pode ser qualquer recurso, complementar

ao processo de aprendizagem, que pode ser reusado para auxiliar a aprendizagem,
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vocabulo utilizado a recursos educacionais desenvolvidos e construidos em pequenos
conjuntos buscando potencializar o processo de aprendizagem no qual a ferramenta
pode ser empregada. Entretanto, Torrdo (2009) explica que o conceito das ODA néo é
facil nem consensual. Vejamos algumas outras definicGes.

Na visdo de Sosteric e Hesemeier (2002, p. 13) um OA ¢ “um arquivo digital
(imagem, filme etc) com uma intencionalidade de ser utilizado para pressupostos
pedagogicos, o qual inclui, quer internamente ou via associacdo, sugestdes sobre a
utiliza¢do do objeto congruente com o contexto apropriado”.

H& outras definicbes apresentadas na literatura para o conceito de ODA.
Segundo Maciel e Backes (2013, p. 178), trata-se de recursos “disponiveis na web, que
utilizam a tecnologia como forma de construcdo e implementacdo, tais como os videos,
os filmes, as animacgdes, slides, enfim os materiais didaticos-tecnoldgicos elaborados
e/ou disponiveis aos docentes”.

Aguiar e Flbres (2014) consideram que tais objetos sdo estimuladores da
aprendizagem e Uteis por serem reutilizaveis em diferentes contextos. Ja para Lima,
Falkembach e Tarouco (2014), o conceito de ODA estd relacionado a unidades

formadas por um contetdo didatico. Para Audino e Nascimento (2010, p. 141)

0s objetos de aprendizagem séo recursos capazes de proporcionar, mediante a
combinacdo de diferentes midias digitais, situacdes de aprendizagem em que
0 educador assuma o carater de mediador e o aluno o carater de sujeito ativo
dentro do processo de ensino e aprendizagem.

E imprescindivel salientar que além dos termos anteriormente mencionados,

podemos encontrar novas nomenclaturas, de acordo com Reboucas, Maia e Scaico.

Algumas outras variacdes do termo tém sido propostas para evidenciar ora o
aspecto da virtualidade, ora o da ampliacdo para além da aprendizagem
discente. Denominacdes como objetos virtuais de
aprendizagem (OVA), objetos digitais de aprendizagem (ODA) e, mais
recentemente, recursos educacionais digitais (REDs) sdo alguns dos
exemplos criados como alternativa para a imprecisdo do conceito e
fundamentacdo de OA. (Reboucas, Maia, Scaico, 2021, s/p).

A mudanca dos termos também é decorrente do avango das tecnologias

disponiveis, neste caso, nos dias atuais, as tecnologias digitais. De forma geral,

um video, uma animagao, um texto, uma gravacdo ou uma imagem, e podem
ser formados por uma unidade, que agrega a outra, forma um novo objeto, ou
seja: objeto de aprendizagem é qualquer material digital com fins
educacionais [...]. [ODA] S&o recursos que oportunizam inovacdes
pedagdgicas visando a ensejar melhores condi¢fes para o processo de ensinar
e aprender da geracdo do século XXI. (Lima; Falkembach; Tarouco, 2014, p.
435 apud Pascoin e Carvalho, 2020, p. 441).
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Como forma de esclarecer ainda mais o dilema entre as nomenclaturas
utilizadas, recorremos a Mallmann e Nobre que elaboraram o quadro abaixo.

Quadro 5 — Exemplos de termos utilizados para designar objetos de aprendizagem

Termo Autores

Objetos de aprendizagem Hodgins (1994); Friesen; Mason; Ward
(2002); Downes (2001); Harvey (2005)

Conteldo aberto Willey (1998)

Objetos de conhecimento Merril (1999;2000)

Objetos instrucionais Gibbons, Nelson e Richards (2000)

Objetos compartilhaveis ADL (2004)

Objeto educacional Tarouco; Fabre e Tamusiunas (2003);
BIOE-Brasil

Recurso Educacional Multimidia Merlot (2004)

Componentes de Software Educacional Roschelle; Digiano e Kaput (2003)

Objetos de E-learning; Muzio; Heins e Mundell (2001)

Objetos de E-learning Reutilizaveis

Objetos de E-learning Interativos

Recursos Educacionais Abertos Johnstone (2005)

Fonte: Mallmann e Nobre (2015, p. 626)

Como observado no quadro anterior, a terminologia dos objetos de
aprendizagem vem mudando ao longo dos anos, apesar de terem sentidos muito
proximos. Provavelmente esta alteracdo seja pela necessidade de adaptar-se ao contexto
social, de acordo com as tecnologias digitais disponiveis.

A nomenclatura entre ODA e REA, inicialmente pode causar algumas duvidas,
isto é decorréncia do fato de varios autores criarem termos distintos para recursos

semelhantes. No entanto, Santos explica que

0s recursos educacionais abertos (REA) sdo frequentemente chamados de
objetos de aprendizagem ou conteudo aberto. “Objeto de aprendizagem” foi
um termo criado por Wayne Hodgins em 1994 e é definido como um
pequeno componente instrucional que pode ser reutilizado em diferentes
contextos de aprendizagem (Wiley, 2000). [..] Wiley criou o termo
“contetido aberto” em 1998 para promover a ideia do uso de contetdos
educacionais abertos em diferentes contextos por diferentes professores e
alunos e migrando por varios contextos. (2013, p. 21)

Desde o0 surgimento da defini¢do de Objetos de Aprendizagem, “a literatura é
divergente quanto as terminologias sobre os formatos, principios pedagdgicos e papel
dos recursos/materiais/objetos destinados ao processo de ensinar e aprender” (Mallmann
e Nobre, 2015, p. 625). Segundo defini¢do da Declaracdo REA de Paris (Unesco, 2012),

um Recurso Educacional Aberto (doravante REA) é um

material de ensino, aprendizagem e/ou investigacdo em qualquer suporte,
digital ou outro, e situado em dominio publico ou divulgado com licenca
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aberta que permite seu acesso, uso, adaptacdo e redistribuicdo de forma
gratuita por terceiros, mediante nenhuma ou pouca restri¢cdo. Essa concepcéo,
cunhada no inicio do século XXI [...] (Bevilaqua e Costa, 2021, p. 33)

Por causa da auséncia de uma padronizacdo diante dos termos utilizados ao se
referir aos Objetos Digitais de Aprendizagem, na quadro 4, logo a seguir, encontramos
exemplos como filmes, videos e outros classificados tanto como objetos de
aprendizagem, como objetos digitais de aprendizagem.

Quadro 6 — Exemplos de OA e ODA

RECURSOS EDUCACIONAIS ABERTOS

OBJETOS DE APRENDIZAGEM OBJETOS DIGITAIS DE APRENDIZAGEM

“textos eletronicos, mapas conceituais e | “videos, os filmes, as animagdes, slides” (Maciel
animacdes interativas” (Monteiro et al, | e Backes, 2013, p. 178)

2006, p. 391)
“OA é um arquivo digital (imagem, | “um video, uma animacdo, um texto, uma
filme)” Sosteric e Hesemeier (2002, p. | gravacdo ou uma imagem” (Lima, Falkembach e
13) Tarouco, 2014, p. 435 apud Pascoin e Carvalho,
“héa diversos tipos de recursos digitais que | 2020, p. 441)

podem ser considerados um OA como:
imagens, videos, animac6es etc” (Braga, | “ODA € recurso digital a ser reutilizado para
2014, p. 22) auxiliar a aprendizagem” (Alexandre, 2017, p. 32)
“0s objetos de aprendizagem sao recursos
capazes de proporcionar, mediante a
combinacdo de diferentes midias
digitais” (Audino e Nascimento, 2010, p.
141)

“uma entidade, digital ou n&o-digital,
gue pode ser usada, reusada ou
referenciada durante o0 ensino com
suporte tecnoldgico” (LOM, 2000, p. 02,
apud Cardoso et al, 2023, p. 239)

Fonte: a autora (2024) [Grifo nosso]

E possivel perceber no quadro 4 que alguns objetos analdgicos e digitais séo
utilizados como exemplos tanto para Objetos de Aprendizagem, como para Objetos
Digitais de Aprendizagem.

A fim de ndo levantar maiores dividas acerca da compreensdo dos objetos
digitais de aprendizagem que sdo o foco da pesquisa desta tese doutoral, neste trabalho,
serdo considerados ODA o0s objetos disponiveis em suportes tecnologicos digitais,
como: computadores, notebooks, celulares, ipads, iphones e tablets. Ao contréario dos

Objetos de Aprendizagem (OA), que serdo considerados qualquer recurso utilizado sem
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a necessidade do suporte digital, como: apostilas e livros impressos, ou seja, qualquer
outro material analégico que possa ser utilizado pedagogicamente.

Em conformidade com Alexandre e Barros o

OA por ser amplo aborda Objetos digitais ou ndo digitais, portanto os ODA
fazem parte dos OA. Dessa forma, os ODA possuem maior potencial de
utilizacdo simulténea e de reutilizacdo do que OA ndo digitais, pois podem
ter indmeros acessos e continuar disponivel para que outras pessoas acessem,
utilizem e reutilizem (2020, p. 3)

No entanto, as caracteristicas indicadas pelos autores que se referem ao REA
ou ao OA serdo utilizadas para ODA, uma vez que 0s objetos digitais de aprendizagem
estdo inseridos nos REA e nas OA, nédo havendo, assim, diferencas com relagéo aos seus
aspectos pedagdgicos e técnicos, que serdo mencionados mais adiante.

Ou seja, quando os autores mencionados e citados, ao longo deste trabalho,
referem-se aos aspectos e caracteristicas dos Recursos Educacionais Abertos — REA,
estdo, a0 mesmo tempo, indicando as caracteristicas pertencentes, analogamente, aos
Objetos Digitais de Aprendizagem — ODA. Esta necessidade de equiparar tanto os
aspectos, quanto as caracteristicas dos REA € justificada pela caréncia de indicagdes das
mesmas utilizando a nomenclatura “Objetos Digitais de Aprendizagem” — ODA.

Desta maneira, ap0s o esclarecimento referente aos termos que séo empregados
referindo-se as mesmas ferramentas de aprendizagem, ao longo da diversa literatura
sobre a tematica abordada, vamos analisar as caracteristicas destas ferramentas
indicando sua estrutura, assim como também seus aspectos pedagdgicos e técnicos.

Os objetos digitais de aprendizagem serdo, primeiramente, analisados com
relacdo a sua natureza. Wiley (2007) configurou a estrutura dos 4Rs de permissdes para
definir os REA. Esta estrutura foi mundialmente adotada a fim de desenvolver
atividades a partir dos conceitos de: reutilizar, revisar, remixar e redistribuir. Alguns
anos mais tarde o autor propde o quinto elemento “Retain”: reter, tornando-se 0S 5 RS

denominados de “liberdades minimas”.



Figura 8 — Os 5 Rs dos Recursos Educacionais Abertos (REA)

Reter

Liberdade para fazer
copias, baixar, duplicar,
armazenar, gerenciar o

recurso em qualguer

dispositivo pessoal ou
institucional.

Redistribuir

Liberdade de compartilhar
o REA original e a versdo
criada a partir dele.
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Reutilizar

Liberdade para reutilizar o
conteddo de formas variadas
e em diferentes contextos
{em um curse, disciplina,
para estudo individualizado
ou em grupo de estudos, em
um video, livro, site, etc.).

Liberdade para adaptar,
ajustar, melhorar o material
para atender as suas

necessidades (isso inclui a
traducdo para outro idioma).

Possibilidade de combinar, fazer
misturas do conteldo original com
outros conteddos, produzidos ou ndo
por vocé, gerando novol(s) REA(S).

Fonte: adaptado de Fengchun et al., 2019; Furniel; Mendonca; Silva, 2020 apud Gusméo et al, 2020.

Podemos observar na imagem N sobre os 5 Rs que os objetos digitais de
aprendizagem podem ser reutilizados, em diversos contextos e em varias formas de
ensino; revisado, uma vez que pode ser adaptado, aprimorado de acordo com o
planejamento pedagdgico docente; remixado, podendo ser combinado com outros
conteddos, que podem ser produzidos por diversos autores; redistribuido, uma vez que
pode ser disponibilizado em sua versao original ou readaptada; retido, o objeto pode ser
copiado, baixado, duplicado, armazenado e gerenciado de qualquer dispositivo pessoal

ou institucional. Outra caracteristica € com relagédo ao ciclo de vida destes objetos.
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Figura 9 — Ciclo de vida dos recursos educacionais abertos

ENCONTRAR

OMPARTILHAR
CICLO DE VIDA

DOS
RECURSOS
EDUCACIONAIS
ABERTOS

ADAPTAR

Fonte: Furtado (2019, p. 14)

De acordo com o que podemos aferir da figura 7 o ciclo de vida dos Recursos
Educacionais Abertos, e consequentemente dos Objetos Digitais de Aprendizagem, sdo
ciclicos e praticamente infinitos, devido a sua flexibilidade de serem, encontrados,
criados/adaptados/remixados, utilizados e compartilnados. Transformando os usuarios
destes objetos digitais também em autores de novas formas de utilizacdo e combinacdes

possiveis. Furtado (2019) explicam cada uma destas etapas.

1. Encontrar: o primeiro passo € procurar recursos capazes de atender
adequadamente a sua necessidade e que sejam recursos abertos. VVocé pode
utilizar ferramentas de busca na internet ou ainda recorrer ao seu proprio
material, como por exemplo: projetos, apresentacdes e documentos.

2.1 Criar: caso ndo tenha encontrado nada que possa aproveitar, vocé pode
elaborar seu recurso “do zero”.

2.2 Adaptar: se vocé encontrou recursos Uteis, pode junta-los e organiza-los
em alguma nova forma, combinando recursos que vocé encontrou para criar
uma nova colegéo.

2.3 Remixar: ab compor noVOos recursos, quase sempre serd necessario mexer
no material que vocé encontrou, modificando os recursos de maneira
substancial. Esse processo pode incluir correcdes, traducgdes, melhoramentos,
contextualizacdo e algumas vezes pode ser necessario refazer grande parte do
recurso criando uma nova obra - de sua autoria.

3. Usar: vocé pode usar os REA na sala de aula, na internet, em reunides
pedagdgicas avaliando sua qualidade, aceitacdo e utilidade. E sempre (til
pensar que 0 recurso, sendo aberto, pode ser melhorado por vocé ou por
terceiros.
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4. Compartilhar: implementado ou néo, vocé pode disponibilizar os recursos
que vocé criou em seu sitio ou diversos sitios que publicam recursos abertos.
Assim, pessoas poderdo encontrar 0 Seu recurso e continuar esse ciclo
virtuoso! (Furtado, 2019, p. 14)

Estes objetos desenvolveram-se decorrentes da necessidade de aprimoramento
das préticas de ensino, como explica Aradjo (2013)

Os objetos de aprendizagem surgiram a partir da demanda do
desenvolvimento de novas estratégias de ensino e aprendizagem, novas
ferramentas educacionais, que funcionassem na web e que proporcionassem
economia de pessoal ¢ de tempo na producgdo desses materiais instrucionais”
(Aradjo, 2013, p. 181)

Na busca de préticas mais envolventes para poder transmitir os contetdos, 0s
objetos (digitais) de aprendizagem podem ser vistos como ferramentas que beneficiam
ndo sO o processo de ensino-aprendizagem, mas também a interacdo em aula e pode

estimular a participacdo discente.

Los Objetos Digitales de Aprendizaje (ODAS) son recursos digitales
articulados pedagdgicos, didactica y curricularmente, con el objetivo que el
aprendizaje sea interactivo, de posibilitar su reutilizacion, accesibilidad y
duracién de tiempo, puede ser utilizados por docentes y estudiantes en su
accion de ensefiar y aprender (Maldonado, Sanchez e Delgado, 2018, p. 148).

Para tanto, é preciso compreender algumas caracteristicas que levam ou ndo,
um determinado objeto a ser considerado objeto de aprendizagem. Para melhor
compreensdo dos OA, podemos observar a imagem 1, abaixo, na qual ficam evidentes
as caracteristicas que contemplam os aspectos pedagdgico e técnico figuras 8 e 9. De
acordo com Leffa (2006) os OA apresentam, de maneira geral, quatro caracteristicas

principais:

Figura 10 — Caracteristicas dos objetos de aprendizagem (OA)

os objetos de aprendizagem sao
desenvolvidos para serem utilizados e
reutilizados em diferentes contextos e por
vdrias pessoas ac mesmo tempo. A
reusabilidade permite que o objeto seja
atualizado e evolua ne mundo digital. Isso
gera economia, nao s6 ecoldgica ou
financeira, mas também de tempo para
produgao de OA.

0s objetos de aprendizagem precisam ser
adaptados e adaptaveis. Dessa maneira, os
OA precisam funcionar em diferentes
hardwares, sistemas operacionais e
browsers.

OA

os objetos de aprendizagem precisam ter os objetos de aprendizagem precisam ser
facil acesso, o que ccorre pela passiveis de combinagdo com outros
disponibilidade de metadados, os objetos de vdrias maneiras, apresentando
“sistemas de catalogagio”. conteldos atomicos. De modo geral, os

objetos menores, com uma granularidade
maior, sdo agregados mais facilmente.
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Fonte: adaptado de Leffa (2006)
Inicialmente observamos algumas caracteristicas como reusabilidade,

interoperabilidade, recuperabilidade e granulidade. No entanto, as caracteristicas dos
objetos de aprendizagem foram ampliadas ao longo do tempo e demonstram variagoes
de acordo com os autores. Os objetos de aprendizagem podem ser classificados em dois

aspectos: técnicos e pedagdgicos.

Figura 11 — Caracteristicas dos ODAs

Funcionalidade

Interatividade
Usabilidade
Autonomia
Confiabilidade
Caracteristicas Caracteristicas
Cooperacgédo
PEDAGOGICAS ODA TECNICAS Eficiéncia
Cognigdo Manutenibilidade
Afetividade Portabilidade

Fonte: Rodrigues, 2021, p. 43

Ao nos referirmos sobre caracteristicas dos objetos digitais de aprendizagem,
podemos categorizad-los em duas perspectivas, de acordo com Braga (2014), a
pedagdgica e a técnica. No quadro 7, apresentamos, de acordo com alguns autores, a

explicacdo do que seriam estas caracteristicas.

Quadro 7 — Aspectos pedagogicos e técnicos dos Objetos Digitais de Aprendizagem

ASPECTOS PEDAGOGICOS ASPECTOS TECNICOS

Esta relacionada ao fazer pedagdgico no | Sdo profundamente influenciados por
trabalho docente de ensino-aprendizagem, | questdes de padronizacéo.
buscando, neste caso a aquisicdo do | Funcionalidades como acesso, agregacao,
conhecimento (Dias et al., 2009). reutilizacdo, interoperabilidade, além da
[...] os critérios pedagOgicos abarcam |troca de informacGes entre os diversos
objetivos pedagdgicos, a especificidade de | tipos de formatos digitais, entre outras
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cada publico alvo, a relevancia e a
confiabilidade de conteldos e conceitos, 0
formato, a estrutura, as possibilidades de
autoformacdo e autoavaliacdo e estratégias
possiveis para ser direcionada a Educacéo,
ao individuo e ao grupo (Alexandre e
Barros, 2020, p. 04)

caracteristicas dos OAs, sdo diretamente
dependentes da existéncia de padrdes para
se tornarem possiveis. Assim, por
exemplo, a reutilizacdo, que consiste em
uma forma eficiente de readaptar o
conteido dos OAs para diferentes tipos de
contextos e usuarios, somente se torna
possivel com o auxilio dos padrdes.
(Galafassi et al. 2014, p. 119).

Fonte: a autora (2024), adaptado de Dias (2009), Braga (2014), Alexandre e Barros (2020)

Para cada aspecto, ha caracteristicas especificas que auxiliam ndo s6 a

compreender sua funcionalidade, mas também sua estrutura e uso. Nos aspectos

pedag0gicos, podemos observar as seguintes caracteristicas:

e Interatividade: indica se ha suporte as concretizacoes e aches mentais,
requerendo que o estudante interaja com o conteddo de alguma forma,
podendo ver, ouvir ou responder algo.

e  Autonomia: indica se os recursos de aprendizagem apoiam a iniciativa

e tomada de decisao.

e  Cooperacdo: indica se ha suporte para os usuarios trocar ideias e
trabalhar coletivamente sobre o conceito apresentado.

e  Cognicado: refere-se as sobrecargas cognitivas colocadas na memdria
do aprendiz durante o processo de ensino-aprendizagem.

o  Afetividade: esté relacionado com sentimentos e motivagdes do aluno
com sua aprendizagem e com seus professores e colegas. (Galafassi, 2014,

p. 43)

Ja no aspecto técnico, as caracteristicas dos OA, classificam-se quanto ao

e Acesso: indica se um OA pode ser utilizado remotamente em muitos

outros locais.

e  Agregacdo: indica se recursos podem ser agrupados em conjuntos
maiores de conteudos, incluindo estruturas tradicionais de cursos.

e Autonomia: verifica se o0 objeto pode ser usado individualmente;

o Classificacdo: permite a catalogacdo dos objetos auxiliando na
identificacdo dos mesmos, facilitando o trabalho dos mecanismos de busca.
e  Formatos: refere aos formatos dos contetidos digitais.

. Durabilidade:

indica se a continua usabilidade de

recursos

educacionais se mantém quando a base tecnolégica muda, sem reprojeto ou

recodificacao.

e Interoperabilidade: verifica se é possivel utilizar os OA em diferentes
locais ou ambientes, independente de ferramentas ou plataformas.

e  Reusabilidade: indica as possibilidades de incorpord-los em mdltiplas
aplicacOes. (Galafassi, 2014, p. 43)

Os aspectos pedagdgicos referem-se a como estes objetos podem contribuir no

processo de ensino-aprendizagem, podendo oportunizar maior interacdo e cooperacao

entre os participantes, autonomia do aprendiz, desenvolver habilidades cognitivas e

afetivas. Ja as caracteristicas técnicas apresentam a forma de acesso a este objeto, como
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podem ser agregados para potencializar o aprendizado, a média do tempo de uso e sua
composicao (se digital ou analégica). Logo em seguida, nos quadro 8 e 9, podemos ver
com maior detalhes mais caracteristicas técnicas e pedagdgicas dos objetos (digitais) de

aprendizagem.

Quadro 8 — Caracteristicas dos ODA em seus aspectos pedagogicos

Aspectos Caracteristicas dos ODA Breve definicéo

Movimentos, dialogos e dinamicas; Relagdes existentes:

Interatividade aluno-aluno; aluno-ODA, aluno-professor, aluno-

contelido e autointeracao.
Autonomia Suporte as escolhas e tomadas de decisGes

Compreensdo das vontades, motivacgdes, alegrias,

Autoconhecimento/ autorregulacao/ reconhecer e aceitar facilidades e dificuldades, desvelar
estilos de aprender problemas e enfrenta-los. Elementos que auxiliem no

engajamento e na satisfagdo. Consideracéo de
conhecimentos prévios dos usuarios
Cooperacéo e colaboragdo Momentos para compartilhamentos de idéias, trabalho
coletivo e desenvolvimento da empatia
Conhecimento, memoria, ato de pensar, planejar e
Cognigao concretizar no raciocinio elaborado em interacéo com o
grupo e com 0 mundo, mediante partilhas.
Sentimento e motivagdo durante o uso dos ODA,
necessidades manifestadas, emocdes geradas devido as
Afetividade e criatividade experiéncias emocionais, liberdade criativa, alegria em
ultrapassar barreiras, lidar com frustragdes. Possibilidade
de criar, utilizar referéncias anteriores e inovar. Esta
relacionada aos desafios, emogdes e vivéncias.
Facil e constante atualizacdo em relagdo as informagdes,
Atualidade conteldos, abordagens, ludicidade, desafios, inovagdo, a
realidade educacional.
Confiabilidade Veracidade das informaces, com referéncias idéneas.
Forma de compreenséo, combinagdo de textos, imagens e
Linguagem sons. Nivel de dificuldade, considerando o publico alvo.
Clareza e completude nas instrugdes, glossario, textos
suplementares. Considerag&o da regionalizacéo.
Envio de avisos sobre a resposta do aluno, dicas, painel
Feedbacks explicativo, felicitacBes e mensagens de motivacéo.
Consideracéo do erro como oportunidade de
aprendizagem.
Envolvimento na aprendizagem, realizagdes em ritmo e
tempo particulares de cada individuo, resolugdo de
Diversédo problemas pelo aluno cada vez mais independente.
Desenvolvimento de vinculos com o grupo.
Propagacdo da curiosidade em pesquisar de forma critica
e consciente. Consiste em diversdo individual,
colaborativa e emancipatéria.
Conteudo Adequacdo do contetido ao publico alvo, facilidade no
entendimento, por meio da qualidade do som, textos,
imagens e respeito as diferencas.

Pedagdgicos

Fonte: Alexandre e Barros, 2020, p. 217

Quadro 9 — Caracteristicas dos ODA em seus aspectos técnicos

Aspectos Caracteristicas dos ODA Breve definicao
@ = o d Disponibilidade Disposicdo do ODA para uso.
F o= Incluséo e acessibilidade Acesso por diferentes usudrios, lugares e TDIC.
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Confiabilidade Qualidade técnica e de conteudo.
Visibilidade do status do sistema, consisténcias e padrdes,
Navegabilidade e seguridade flexibilidade de uso, visibilidade de navegagéo.

Possibilidade e estruturagdo adequada para evitar falhas,
erros no sistema e desastres.

Integridade Robustez. Resisténcia a situagdes hostis.
Portabilidade A transferéncia e instalagdo em diversos ambientes e
sistemas. Independéncia do ambiente original.
Facilidade de instalacéo, interconexdo e Agilidade em instalar o ODA.
atualizacdo Interfaces comuns para a ligacdo de um ODA em outro.
Integrar dados dos ODA a diversos sistemas.
Interoperabilidade Fornecimento de ferramentas para habilitar e aumentar a
utilidade e visibilidade do contetdo.
Extensibilidade Habilidade de adicionar caracteristicas e servicos no ODA
em qualquer momento.
Usabilidade/ Utilizabilidade Facilidade no uso dos ODA.
Manutenibilidade e AlteracOes do ODA. Facilidade de adaptacéo para
alterabilidade atendimento de necessidades futuras.
Granularidade Para a reutilizac8o de componentes menores dos ODA.

Cada identificador possui uma gestdo independente.

Agrupa as granularidades dos ODA em conjuntos;

Agregacao/ Conciséo/ Consisténcia Elementos analogos que realizam tarefas semelhantes.
Durabilidade Permanéncia do ODA quando seu local de
armazenamento passa por dificuldades técnicas.
Reusabilidade Reuso dos ODA em diversos contextos e
desenvolvimentos; reaproveitamento total ou parcial.
Autocapacidade (autocontido) Restricdo a um computador sem conexao a Internet;
limitado ao que traz internamente.
Capacidade (contido) Potencial para conter, com conexdo; amplia ao externo e
permite acesso variado.
Modulidade Apresentacdo do ODA,; utilizacdo sequencial ou aleatoria.

Fonte: Alexandre e Barros, 2020, p. 218

Além de estabelecer estas caracteristicas pedagdgicas e técnicas que foram
ampliadas por Alexandre e Barros (2020), também é possivel acrescentar aspectos com
relacdo a sua variedade, com sua vinculacdo a midias digitais e sua interatividade.

S&o caracteristicas menos difundidas, entretanto apresentacdo o mesmo nivel
de pertinéncia uma vez que transparecem com mais detalhes as peculiaridades e
possibilidades de uso e manuseio destes apetrechos tecnoldgicos, de acordo com suas
idiossincrasias especificas, sdo elas: variedade e interatividade. Outro autor que
contribui nas classificaces dos OA foi Mercado (2009). Ele classifica os objetos de

aprendizagem por sua variedade de midia, podendo ser: simples ou compostos.

Enguanto os OAs simples possuem apenas um meio para apresentar o
contelido, como texto, imagem ou audio, 0s compostos sdo aqueles que
agregam diversas midias, sendo, portanto, efetivamente multimidiaticos.
Nessa classe estdo OAs como animacdo interativa, simulador, hipertexto,
video, software, entre outros. Essa classificacdo tem implicacdo pedagogica,
pois cada midia de um OA ¢é potencialmente uma forma diferente que auxilia
na representacdo do conceito explorado pelo recurso e que sera trabalhado
pelo professor para ser desenvolvido e apropriado pelo aluno. (Mercado,
2009, p. 38)
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De maneira andloga a Alexandre e Barros (2020), criamos o quadro 10, a fim

de sistematizarmos a classificacdo por variedade com base nas leituras de Mercado

(2009).

Quadro 10 — Caracteristicas dos ODA pela variedade

Classificacdo Breve definicdo Exemplos
Simples Possuem apenas um meio para apresentar o conteddo Texto, imagem ou audio.
Composto Agregam diversas midias, sendo, portanto, Animacao interativa,
efetivamente multimidiaticos simulador, hipertexto,
video, software, entre outros.

Fonte: a autora (2024) com base em Mercado, 2009.

A Interatividade é um fundamento do mundo digital e da cibercultura, isto §,

do novo ambiente comunicacional baseado na internet, no site, no game, no software

(Silva, 2001), ou seja, utilizar algum tipo de ODA. Neste contexto, trabalhar com os

objetos digitais de aprendizagem e também fomentar ambientes mais interativos entre

os atores envolvidos e o contetido trabalhado em sala. “A tecnologia oferece uma gama

diversificada de ferramentas e recursos que promovem a interacdo ativa dos alunos com
o contetido” (Lact et al., 2023, p. 212).

Nesta perspectiva, outras abordagens que s@o apresentadas para classificar as

OA enfocam a interatividade do recurso, ou seja, a forma como 0s contetdos e as

atividades sdo apresentadas ao aluno com o objetivo de desenvolver o aprendizado.

Prata (2006) lista quatro categorias de AO

(i) receptivo, como os videos, em que o usuario desse tipo de OA é passivo,
pois apenas recebe o conteldo transmitido; (ii) diretivo, caracterizado por
atividades digitais de exercicio e pratica (drill and practice) em que ao
aprendiz cabe responder ou interagir com o OA conforme solicitado e
direcionado pela TDIC; (iii) descoberta guiada, classe de algumas
animacdes interativas e softwares e jogos educativos (seja para computador,
web ou dispositivos moéveis), que oportunizam ao usuario propor, de forma
autdnoma, solucdes para as situacoes e problemas apresentados pelo OA; e 0
(iv) exploratério, especifico de OAs como as simulacdes, em que o aprendiz
elabora hip6teses, testa suas ideias e indica acfes a serem executadas pela
TDIC, a partir da simulacdo ou modelagem de uma situacdo especifica, que
explora um conceito do cotidiano. Podemos dizer que, enquanto os dois
primeiros estdo mais préximos a uma perspectiva empirista, os dois Gltimos
s8o mais alinhados a concepg¢des interacionistas de aprendizagem (Oliveira;
Costa; Moreira, 2001 apud Rebougas, Maia e Scaico, 2021, s/n).

Abaixo, no quadro 11, podemos visualizar melhor as categorias indicadas por

Prata para classificar os objetos (digitais) de aprendizagem, a partir da concepg¢des empirista

e interacionista.


https://ieducacao.ceie-br.org/objetos-aprendizagem/#PRATA2006
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Quadro 11 — Categorias dos OA segundo Prata

Concepgdes Categorias Breve defini¢éo
receptivo em que o usuario desse tipo de OA é passivo,
empirista pois apenas recebe o contelido transmitido
Diretivo caracterizado por atividades digitais de

exercicio e pratica (drill and practice) em que
ao aprendiz cabe responder ou interagir com o
OA conforme solicitado e direcionado pela
TDIC
interacionista Descoberta guiada classe de algumas animacdes interativas
e softwares e jogos educativos (seja para
computador, web ou dispositivos méveis), que
oportunizam ao usuario propor, de forma
auténoma, soluces para as situacdes e
problemas apresentados pelo AO
exploratorio especifico de OAs como as simulacdes, em
gue o aprendiz elabora hipoéteses, testa suas
ideias e indica acOes a serem executadas pela
TDIC, a partir da simulacdo ou modelagem de
uma situacdo especifica, que explora um
conceito do cotidiano

Fonte: Adaptado de Prata 2006, Oliveira, Costa e Moreira, 2001.

Outro autor que se interessa pela relacdo dos aspectos tecnolégicos e pedagdgicos
dos objetos (digitais) de aprendizagem é Battistela e seus colaboradores. Estes apresentaram

seis caracteristicas:

(i) ndo-interativo, aqueles compostos por midias estaticas, como texto e
alguns hipertextos; (ii) multimidia, os OAs que utilizam mais de uma midia;
(iii) interativo, que demandam uma entrada de dados pelo aprendiz para sua
execucdo e utilizacdo; (iv) avaliativo, para os OAs que
oferecem feedback sobre as respostas dos estudantes ao final da utilizacdo,
que contribuem para avaliar, ainda que em nivel superficial, a aprendizagem
discente; (v) exploratorio, que possibilitam ao aprendiz interagir com o OA
para obter diferentes acOes, informacGes e resultados; e (vi) colaborativo,
caracterizados como 0s recursos que garantem interacdo entre pessoas por
meio de dispositivos computacionais. (Battistela et al, 2009 apud Reboucas,
Maia e Scaico, 2021, s/n)

Para Battistela, os objetos de aprendizagem podem ser ndo-interativos, multimidia,
interativo, avaliativo, exploratorio e colaborativo. Estas classificacbes também foram

sistematizadas no quadro 12, logo abaixo.

Quadro 12 — Caracteristicas dos OA de acordo com Battistela

Categorias Breve defini¢éo
Né&o-interativo aqueles compostos por midias estaticas, como texto e
alguns hipertextos
Multimidia 0s OAs que utilizam mais de uma midia
Interativo gue demandam uma entrada de dados pelo aprendiz
para sua execucao e utilizacdo
Avaliativo para os OAs que oferecem feedback sobre as
respostas dos estudantes ao final da utiliza¢do, que
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contribuem para avaliar, ainda que em nivel
superficial, a aprendizagem discente

Exploratério possibilitam ao aprendiz interagir com o OA para
obter diferentes acdes, informacdes e resultados
Colaborativo caracterizados como 0s recursos que garantem

interacdo entre pessoas por meio de dispositivos
computacionais

Fonte: Adaptado de Battistela et al 2009

Apos percebermos Varias contribuicdes dos aspectos técnicos e pedagdgicos,
decidimos ilustrar, a partir das figuras 12 e 13, indicando tanto as contribuicGes
individuais, quanto as classificacdes que sd&o comuns aos autores que versam sobre 0S
objetos (digitais) de aprendizagem.

Figura 12 — llustracdo dos Aspectos Pedagdgicos

Alexandre e Barros,
2020

Battistela, 2009

Interativo
Avaliativo

*colaboracgio

Exploratorio

Galafassi, 2014 e

Rodrigues, 2021
Prata, 2006

Fonte: a autora (2024)

Foi possivel agregar os aspectos pedagdgicos na Figura 12 indicando 0s
autores que compartilham de caracteristicas comuns, como Galafassi, Rodrigues,
Battistela e Prata, ademais de suas contribui¢des; assim como também, outros que
acrescentarem novos tipos sem se relacionar com nenhum outro autor, como: Battistela

e Prata.
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Acreditamos que 0s novos termos agregados venham a contribuir ainda mais
com as caracteristicas essenciais dos aspectos pedagoOgicos dos objetos digitais de
aprendizagem. Salientando que estes autores ndo comungam da mesma nomenclatura,

utilizando estas caracteristicas também relacionadas aos objetos de aprendizagem.

Figura 13 — llustragdo dos Aspectos Técnicos

Mercado, 2009 Alexandre e Barros, 2020
Simpl Disponibilidade
Colrrnngoesio Navegabilidade e seguridade
Integridade

Facilidade de instalacao,
interconexao e atualizacdo

Interoperabilidade
Extensibilidade
*/Utilizabilidade
Confiabilidade **e alterabilidade
: : Usabilidade*  Agregacdo/concisao/consisténcia
Funcionalidade 2 STEgAc =
Portabilidade Durabilidade

Eficiéncia Manutenibilidade** : .
Autocapacidade (autocontido)

Capacidade (contido)

Modulidade
Granulidade
Reusabilidade
Nao-interativo .
Multimidia Rodrigues, 2021
Interoperabilidade
Recuperabilidade
Leffa, 2021

Battistela, 2009

Fonte: a autora (2024)

De forma andloga aos aspectos pedagdgicos, alocamos as caracteristicas
técnicas na Figura 13 a fim de, também, deixar mais explicitas as caracteristicas comuns
a alguns autores, como: Alexandre e Barros, Rodrigues e Leffa, outrossim dos itens
indicados individualmente; mas, também, as caracteristicas que foram indicadas de

maneira individual.
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4. ESPACO VIRTUAL DE FORMACAO PERMANENTE PARA O USO DOS
OBJETOS DIGITAIS DE APRENDIZAGEM POR PROFESSORES

Mesmo antes do periodo pandémico alguns profissionais ja apresentavam
dificuldades na selecdo e manuseio de objetos digitais de aprendizagem. Com o advento
da COVID-19, apesar da utilizagdo “imposta” destes recursos como forma de transmitir
0 contetdo trabalhado, muitos professores ainda ndo apresentam destreza para a
utilizacdo de maneira satisfatoria. Ao longo desta secdo, apresentaremos esta
recomposicdo da pratica docente, assim como alguns problemas identificados para a
verdadeira efetivacdo do uso dos objetos digitais no processo de ensino-aprendizagem.

4.1 FORMACAO DIGITAL DOCENTE E SUA IMPLICACAO NA PRAXIS

Ao longo das leituras efetuadas para o desenvolvimento desta tese doutoral, foi
possivel perceber tanto os objetos digitais de aprendizagem utilizados pelos docentes
em sua préatica pedagogica, quanto os problemas enfrentados pelos mesmos ao longo

das aulas, ou durante a utilizacao destes dispositivos digitais.

Ainda antes de surgir a pandemia a maioria dos professores que participaram
no Inquérito Internacional sobre o Ensino e Aprendizagem (TALIS) (OECD,
2019) revelaram sentir-se mais comodos usando o ensino tradicional, através
de préticas como: prestar esclarecimentos alternativos ou conceber hoas
questBes e diversificar as habilidades de transferéncia de conhecimento, em
detrimento de estimular os discentes menos motivados a dar mais valor aos
conhecimentos e a despertar o pensamento critico (Florenciano, 2022, p. 11)

Primeiramente, esta proposta de formacéo permanente docente esta direcionada
aos professores dos Institutos Federais, uma vez que foi onde pude® constatar os
primeiros desafios no uso dos objetos digitais de aprendizagem. No entanto, ao longo da
pandemia, ao participar de cursos de formacdo on-line, percebi que este problema era
generalizado, uma vez que varios professores em todo e Brasil (e também em Portugal),
necessitavam desenvolver suas competéncias e habilidades digitais. Cito Brasil e
Portugal, uma vez que tive oportunidade de participar de varios processos de formacao

digital docente ofertado por profissionais destes dois paises.

9 Utilizarei, em alguns paragrafos deste capitulo, a primeira pessoa, uma vez que busco justificar o
direcionamento do espaco virtual de formacdo docente permanente, primeiramente, aos professores dos
Institutos Federais.
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No entanto, & medida que fui pesquisando, lendo e escrevendo a tese, percebi
que a ampliacdo do publico para este espaco de formacdo permanente deveria ser
democratizado, possibilitando que outros profissionais da educacdo também possam
acessar 0s materiais disponibilizados para seu aprimoramento profissional, buscando
contemplar a ideia freiriana de formacdo docente, embasada na teoria ético-critico-
libertadora e democratica (Freire, 2009).

Percebemos que a mudanca da préatica docente ndo acontece da noite para o
dia, ao contrério, todo processo de mudanca leva tempo para ser implementado, ademais
de ser uma acdo continua. Quando um profissional alcanca um determinado patamar de
conhecimento, aprimorando seu trabalho, observa-se que ja existem novas opcdes a
serem desvendadas, é uma aprendizagem continua.

E pensando nesta constante mudanca e formacdo, neste processo da
necessidade humana de fazer-se cotidianamente que recorremos a Freire para abordar a
importancia e relevancia da formacgéo permanente para o docente.

A educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicédo
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que
ele tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formacdo permanente se
fundam ai. (Freire, 1993, p. 20).

Nesta conjuntura, repensar na pratica docente, reconfigurando-a em sala de
maneira critica, reflexiva, contextualizada e atualizada & buscar constantemente esta
formacdo permanentemente libertadora, neste aprender diario de idas e vindas em
nossas elucubracgdes profissionais, e também pessoais (pois tratamos de uma formacao
humana, acima de tudo).

Trazendo para a nossa pratica sempre algo a mais, algo novo, algo recém
descoberto, rompendo com préaticas hegemdénicas, embora com o olhar consciente,
maduro e com a lucidez de que ndo podemos permanecer sempre no mesmo lugar, com
o mesmo modo de agir e executar. Dado que, segundo Freire, somos ‘“um ser
ininterruptamente em busca” (1993, p. 18), entdo, por que ndo nos reinventamos com
mais freqiiéncia em nossa pratica docente?

Existem diversos cursos de formacdo continuada nas mais variadas areas do
conhecimento, no entanto, questionamos: por que tantos professores ainda ndo se
sentem confiantes para aplicar na pratica o que “teoricamente” aprenderam nestas

formagOes? Nesta procura de realmente (trans)formarmos, ndo so, professores cada dia
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mais conscientes e autbnomos, mas, a0 mesmo tempo, questionadores e protagonistas,

nesta perspectiva compartilhnamos com Imbernén, quando aborda que

[...] h& muita formacdo e pouca mudanga. Talvez seja porque ainda pre-
dominam politicas e formadores que praticam com afinco e entusiasmo uma
formacdo transmissora e uniforme, com predominio de uma teoria
descontextualizada, valida para todos sem diferenciacdo, distante dos
problemas préticos e reais e fundamentada em um educador ideal que ndo
existe. (Imbernon, 2010, p. 39).

Neste sentido, nossa proposta de um espaco virtual docente para uma formagéo
permanente  também estd fundamentada em  Perrenoud que elucida,
inquestionavelmente, que estamos numa época de “[...] recomposi¢do do leque de
competéncias de que os professores necessitam para exercer o seu oficio de forma
eficaz e equitativa [...]” (2001, p. 02).

O autor complementa explicando que “[...] algumas formas de “dar aula”
desaparecem lentamente, enquanto outras assumem uma crescente importancia [...]”
(Perrenoud, 2001, p. 2-3), sendo fundamental que a sociedade compreenda a nocdo de
que o papel de professor “[...] muda ¢ a sua evolucdo exige atualmente que todos 0s
professores possuam novas competéncias, antes reservadas aos inovadores ou aos
professores que precisavam lidar com os publicos mais dificeis”.

Imbernon explica que a dificuldade na mudanca da pratica docente, mesmo
com a oferta de cursos de formacéo continuada é decorrente de uma questdo historica,
“a base cientifica dessa forma de tratar a formac¢ao permanente do professorado foi
historicamente o positivismo, uma racionalidade técnica que buscava com afinco na
pesquisa educativa acGes generalizadoras para leva-las aos diversos contextos
educativos” (Imbernon, 2013, p. 51).

Romper com esta forma historicamente enraizada na educacdo ndo acontecera
de um dia para o outro, no entanto, a medida que buscamos novas maneiras de formacéo
docente, a partir de experiéncias de sala de aula, escuta das dificuldades e momentos
para dialogos e reflexbes, ja comecamos a transgredir com formacgdes docentes
engessadas e pré-fabricadas.

Straub (1997, p. 37) também afirma que

a capacitacdo dos professores & um dos principios fundamentais para apoiar a
integracdo da tecnologia na escola. O aperfeicoamento constante dos
profissionais da educacdo é necessario para que aconteca O Processo
ensino-aprendizagem. Os profissionais utilizando as midias tecnolégicas
mediante a uma concepgao construtivista € algo que possa ser trabalhado em
varios momentos de forma coletiva. [Grifo nosso]
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Por esta razdo, procuramos ofertar um espacgo virtual docente para formagéo
permanente que ndo sé esclareca 0 manuseio dos objetos digitais de aprendizagem, mas
que concomitantemente, possa aclarar a necessidade desta formacdo na pratica, na
forma de selecionar o ODA adequado ao contexto de ensino, no planejamento da aula e
no desenvolvimento das novas competéncias e habilidades existentes aos novos
contextos de ensino-aprendizagem mediados pelas tecnologias digitais da informacéo e
comunicacdo disponiveis atualmente.

Estas competéncias serdo observadas nas figuras 18 e 19 mais adiante, ao
abordarmos as Competéncias Gerais da Educacdo Bésica e o Referencial de Saberes
Digitais Docentes, respectivamente. Antes disso, trataremos sobre alguns problemas
identificados na pratica docente ao utilizar as tecnologias digitais, ou seja, 0s objetos
digitais de aprendizagem nas aulas.

Na pandemia nos deparamos com uma verdadeira reinvencdo da pratica
docente, quando foi fundamental repensarmos no nosso trabalho docente e tendo que
utilizar diversos objetos digitais de aprendizagem, mesmo que nédo tivéssemos dominio
suficiente para tanto, ou seja, letramento digital suficiente para a manipulacdo dos

objetivos digitais de aprendizagem de maneira pedagogica.

A ressignificacdo das préaticas docentes, tdo necessaria no século XXI e
potencializada com a chegada da pandemia da COVID-19, fez com que o
professor tivesse de olhar para o seu trabalho e para o letramento que nele
desenvolve, a fim de buscar novos olhares e uma mudanca cultural repentina
que, por vezes, ainda se encontra impregnada por concepcbes mais
tradicionais (Dornelles; Kersch; Andrade, 2022, p. 50).

Retomamos o termo “permanente” (Um processo ininterrupto, duradouro, que
permanece’?) utilizado por Paulo Freire, ao se referir a formagdo docente, uma vez que
acreditamos nesta proposta de formacdo como algo atemporal, porém sempre
compenetrado as mudancas do tempo.

Freire pensava em formacdo docente como um processo reformador e
transformador, pois entendia “que os educadores necessitam de uma pratica politico-
pedagdgica séria e competente que responda a nova fisionomia da escola que se busca
construir”. (Freire, 2001, p. 80) [Grifo nosso]

E imprescindivel percebermos a visdo de Saul e Saul (2016, p. 26) quando

relembram que

10 Significados de permanente de acordo com o diciondrio prinberam, disponivel em:
https://dicionario.priberam.org/PERMANENTE
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a formagdo permanente dos educadores, na gestdo Paulo Freire!!, abrangeu
multiplas modalidades, sendo a principal delas os “grupos de formag¢io”, nos
quais se buscava garantir o principio da acdo-reflexdo-agdo. A proposta se
diferenciava dos tradicionais “cursos de férias”, “cursos de 30 horas”,

EEINT3 EEINY3

“treinamentos”, “capacita¢des”, “reciclagens” e outros que podem até receber
avaliacdo positiva por parte dos educadores, no momento em que Sao
realizados. No entanto, a repercussao desses cursos na pratica cotidiana é,
por vezes, considerada insatisfatoria, pelos proprios educadores, por
serem avaliados por eles como “muito tedricos” e desvinculados das
necessidades do dia a dia.[Grifo nosso]

Desta maneira, cursos de formagdo continuada que ndo conseguem alcancar
mudanca na pratica docente acabam por ndo modifica-la significativamente em sua
esséncia, perpetuando o mesmo modelo hegeménico de préticas descontextualizadas a
realidade social na qual vivemos e na qual a escola esta inserida.

Indo em direcdo contraria ao que Freire ja propunha: uma formacgéo baseada no
principio da acdo-reflexdo-acdo, algo, que compreendemos ser da al¢ada do professor os
seguintes passos: estudar, aprender, colocar em pratica, observar, refletir, ajustar/mudar
e compartilhar. E nesta perspectiva, de uma aprendizagem ciclica e compartilhada, que
pensamos no produto da tese como um espaco virtual de formacdo permanente docente.

Esta postura € semelhante ao que conhecemos na area de Gestdo como ciclo
PDCA do inglés (plan, do, check, act), ou seja, planejar, fazer/executar, checar/controlar
e agir, respectivamente. Etapas que auxiliam a construir um plano de resolucdo de
problemas e aprimoramento de processos de maneira constante.

Apesar da comparacdo, em termos de Gestdo ndo existem tantas variaveis
comparado a area de Educacéo, entretanto, no processo de formacao é primordial tracar,
analogamente, etapas para se observar a mudanca na pratica docente, além de aprimorar
esta formacao, de acordo com as possiveis falhas/lacunas existentes. Passos que podem
auxiliar, da mesma maneira, o professor a refletir sobre sua prépria pratica, como se

pode observar na figura 14.

1 Paulo Freire dirigiu a Secretaria Municipal de Educacio de S&o Paulo (SME-SP) de 1989 a 1991.
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Figura 14 — Ciclo PDCA

AGIR | PLANEJAR
Implementar | Melhorias

CHECAR
Resultados | Testes

Fonte: https://blog.luz.vc/gestao-da-qualidade/ciclo-pdca/

O ciclo PDCA, apesar de ser uma ferramenta na area de gestdo, € um recurso
voltado para a melhoria continua de processos, composta por quatro etapas: Planejar
(definir o problema e as acOes), Fazer (executar o plano), Verificar (avaliar os
resultados) e Agir (corrigir e padronizar as acdes). Esta sequéncia é largamente utilizada
em diversos setores, o ciclo ajuda a solucionar problemas, implementar mudancas e
otimizar o desempenho de uma organizagdo. Um processo continuo que tende ao
infinito.

Melhoramento

~ Padrio 2

Padrao 1

Tempo
Figura 15 — Ciclo PDCA tende ao infinito
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Fonte: https://www.linkedin.com/pulse/pdca-o-que-significa-t%C3%BAlio-martins

O ciclo PDCA, observado na figura 15, tente ao infinito, semelhante a
formacdo docente, na qual sempre haverd novas formacgdes a fim de aprimorar/ajustar a
pratica docente. O desenvolvimento tecnoldgico digital e novos objetos digitais de
aprendizagem estdo surgindo em um periodo de tempo cada vez mais curto, desta
maneira, necessitamos de novas aprendizagens (competéncias e habilidades) para suas
aplicacdes e abordagens em sala.

E, ao longo desse processo, € necessario dialogo, reflexdo, observacéo,
criticidade, estudo, compartilhamento, acGes que também sédo infinitas no processo de

formacdo docente e que transformam a prética, deixando marcas.

Figura 16 — Principio da agdo-reflecdo-agdo de Freire

Estudar/

aprender

Colocar em

Compartilhar ST

Mudar/

Observar/

escutar

transformar

Refletir/

dialogar

Fonte: a autora (2024)

Este ciclo, na figura 16, sobre a acdo-reflexdo-acdo também tende ao infinito,
por ser um processo dialético continuo no qual mudamos nossa pratica a partir de nossa
criticidade sobre a mesma. E um processo que se retroalimenta e busca o
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aprimoramento da praxis docente. Desta forma, ha uma procura pelo desenvolvimento
profissional e uma educacdo mais libertadora e emancipatéria, tornando-se algo
permanente no sujeito.

Ressaltamos, novamente, a relevancia de resgatarmos o termo permanente,
utilizado por Freire, a fim de preservar a ESSENCIA da formacdo docente pensada e
vivenciada por ele, além de dissociarmos da ideia de uma formacdo continuada
desvinculada da pratica docente, descomprometida com a mudanca e a transformacao
que uma formacdo deve causar no sujeito participante (ou seja, refletida na
renovacgdo/alteracdo de sua praxis docente), uma vez que ao longo do tempo, o sujeito
modifica (aprimora) seu trabalho e vice-versa. De acordo com Tardif e Raymond

se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também,
sempre com o passar do tempo, 0 seu “saber trabalhar”. De fato, em toda
ocupacgdo, o tempo surge como um fator importante para compreender o0s
saberes dos trabalhadores, na medida em que trabalhar remete a aprender a
trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes necessarios a
realizacdo do trabalho. (2000, p. 210)

Neste processo de continuo de aprender a trabalhar, € que nos deixa marcas
permanentes em nossa acao laboral, que nos leva a refletir sobre nosso préprio trabalho.

Desta forma, € relevante revisitar o paradigma da formacgdo permanente de Freire

1. O educador € o sujeito de sua préatica, cumprindo a ele crid-la e recria-la.

2. A formacdo do educador deve instrumentaliz&-lo para que ele crie e recrie
a sua préatica através da reflexdo sobre o seu cotidiano.

3. A formagdo do educador deve ser constante, sistematizada, porque a
pratica se faz e se refaz.

4. A prética pedagdgica requer a compreensdo da propria génese do
conhecimento, ou seja, de como se da o processo de conhecer.

5. O programa de formagdo de educadores é condicdo para o processo de
reorientacdo curricular da escola.

6. O programa de formagéo de educadores tera como eixos basicos:

* a fisionomia da escola que se quer, enquanto horizonte da nova proposta
pedagogica;

* a necessidade de suprir elementos de formagdo basica aos educadores nas
diferentes areas do conhecimento humano;

* a apropriagdo, pelos educadores, dos avangos cientificos do conhecimento
humano que possam contribuir para a qualidade da escola que se quer.
(Freire, 1991, p. 80)

O docente pode mudar sua pratica a partir da apropriacdo de novos
conhecimentos, refletindo sobre suas necessidades, tendo acesso a programas de
formacdo, buscando novas formas de ensino, assim como novas ferramentas que podem
auxilia-los em sua atividade laboral. Tudo isso, sdo processos que deixam marcas em

Seu ser e, consequentemente, em sua prética.



131

Novoa (2022) também comunga de que a préatica docente esta vinculada a uma
teoria e que esta vinculacdo (ou este entrelagamento) deveria assegurar uma pratica

critica e consciente do docente, a proporcao que também se atualiza ao longo do tempo.

num permanente entrelacamento entre a pratica e a teoria. E assim que deve
ser uma formacdo profissional como a formacdo de professores. N&o é
primeiro a teoria e depois a pratica [...] um entrelacamento que permite
uma préatica mais reflectidal, mais consciente, e uma teoria que ganha
novos sentidos e significados (2022, p. 02) [Grifo nosso]

Apesar de tudo isto que foi abordado, um aspecto crucial ndo pode ser
esquecido, a voz ativa do professor que esta em sala de aula. Tanto Freire (2001) quanto
No6voa (2022) concordam que a formacdo permanente deve dar espaco a escuta das
experiéncias vivenciadas pelos docentes, a fim de que haja uma formagéo adequada aos
diversos contextos de ensino, levando-0s a uma transformacao no fazer pedagogico.

Durante o periodo conhecido como a Gestdo Paulo Freire, em Sdo Paulo, que
compreenderam os anos de 1989 a 1991, ao longo da formacéo docente

0 desenvolvimento do trabalho nos grupos de formacéo estimulava a
participacdo ativa dos educadores no seu processo educativo, em que a
escuta e a voz dos participantes tinham destaque especial, pois era
condicdo para um didlogo auténtico. Os grupos contavam com uma
coordenacdo, que deveria se constituir em autoridade democratica, distante
de posturas autoritarias e/ou espontaneistas. O coordenador utilizava
diferentes estratégias para tornar possivel o desenvolvimento da pauta de
cada encontro, no qual ocorria o relato de préticas, o debate, a reflexdo e o
trabalho com aportes tedricos e o planejamento de préximos encontros. (Saul
e Saul, 2016, p. 27) [Grifo nosso]

Nova (2022) também realca que

as investigacBes experimentais ou teodricas conduzidas e escritas por
universitarios e outros especialistas sdo muito importantes, mas sao
insuficientes para devolver toda a riqueza e complexidade da educacdo. Os
relatos de inovagdes ou de experiéncias concretas feitos por professores sdo
muito importantes, mas ndo sdo suficientes para compreender toda a
dimensdo do trabalho educativo. E preciso completar estas duas
abordagens com um terceiro tipo de escrita e de publicacdo, a saber,
textos escritos por professores que, com base em vivéncias pessoais,
produzam uma reflexdo e sistematizacdo das suas experiéncias e
iniciativas. Nao sdo meros relatos ou narrativas, mas antes um esforco de
sistematizacdo que possa desencadear dinamicas de partilha e ser
inspirador para outros educadores noutros contextos. (p. 4)

Oportunizar a partilha dos docentes, cada um mostrando seu real contexto de
trabalho, suas dificuldades, suas vivéncias em sala é valorizar a préatica dos professores.
Nesta perspectiva, 0 espaco virtual docente também possibilitara esta partilha a partir de
um mural virtual, no qual se podera postar, com textos verbais ou ndo-verbais, imagens,

links e outras semioses as experiéncias vividas em sala pelos participantes desta


https://www.scielo.br/j/er/a/gNwmBJ8p9vgw5z9Zmrxm6Tq/#fn1_ref
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proposta de formacdo permanente, mostrando as possiveis mudancas de praticas com a
utilizacdo dos objetos digitais de aprendizagem.

E imprescindivel ressaltar que, ao compartilhar as experiéncias, ddvidas,
questionamentos dentre outros, 0s membros participantes podem auxiliar os colegas,
direcionar formas de sanar as dificuldades em um processo em conjunto. Desta maneira,
ndo s6 o organizador do espago pode propor alternativas, mas todos podem colaborar
com suas experiéncias.

A partilha das experiéncias docentes pode auxiliar nas formagdes ofertadas,
uma vez que teriam por objetivos sanar os problemas encontrados em sala na pratica

docente.

Geralmente os programas de formacdo de professores ja vém
preestabelecidos pelas instituicdes formadoras, pelas secretarias de
educacdo e, muitas vezes, desconsideram as necessidades e as
dificuldades dos(as) professores(as) em processo de formacédo. Na maioria
das acles formativas tem predominado uma formagdo com base na
transmissdo de conhecimentos, métodos e técnicas por meio de teorias
repassadas de maneira descontextualizada, que ndo levam em conta as reais
necessidades e as situacdes problematicas dos(as) professores(as), o que 0s
impede de serem sujeitos em seu processo formativo e inibe seu
desenvolvimento profissional.

Consideramos ainda que a maioria das ac8es formativas volta-se para a
realizacdo de palestras, cursos, semindrios e oficinas e utiliza métodos
transmissivos, de carater bancéario, com temas e conteldos que nao
refletem as necessidades formativas dos(as) educadores(as). Nesse
sentido, é preciso romper com o0s modelos tradicionais de formacédo, que
desconsideram a realidade dos(as) professores(as) e se distanciam dela, e
criar praticas de formacdo centradas na escola e pautadas nas suas
necessidades e dificuldades. (Soares, 2020, p. 153-154) [Grifo nosso]

Neste cenario, para uma vivéncia critica, reflexiva e significativa de novas
abordagens em sala, seria necessario todo um processo de formacado permanente com o
objetivo de formar profissionais conscientes de suas novas praticas, a partir do uso de
novos dispositivos digitais para o processo de ensino-aprendizagem. No entanto, a
“aprendizagem” foi acontecendo ao longo do processo de ensino devido a urgéncia da
situacéo.

Com a integracdo de tecnologias e midias digitais as praticas pedagogicas, o
eixo da inovacgao é destacado em processos formativos, visando a apoiar 0s
docentes no redesenho de planejamentos, metodologias, estratégias didaticas
e recursos educacionais. Os processos de formacgdo docente precisam
dialogar com as transformac@es que estdo reconfigurando as formas de
aprender no mundo dindmico da cibercultura. (Silva et al., 2022, p. 124)
[Grifo nosso]
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Tanto Freire quanto NOvoa abordam a formacdo docente como uma agédo

dialogica, uma a¢do em contato com o outro e com 0 mundo, huma constante troca de

conhecimento para o processo de (trans)formacao.

Figura 17 — Formacdo docente, uma agdo dialogica

Aprender ndo é um ato

A auto-educagio é
importante, mas nao chega.
Agﬁo O que sabemos depende, em
grande parte, do que os
outros sabem. E na relagao e
na interdependéncia que se

constroi a educagio.
(Novoa e Alvim, 2021, p. 08)

dialogica

individual, precisa dos outros.

Fonte: a autora (2025)

Freire ainda afirma que “na formacao permanente dos professores, 0 momento

fundamental é o da reflexdo critica sobre a prética. E pensando criticamente a pratica

de hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima pratica” (2007, p. 39). [Grifo

nosso]

Portanto, ao longo desta pesquisa foi possivel captar questdes que foram

levantadas, capazes de gerar discussdes e inseguranca com os docentes na presenca e no

uso das tecnologias no ambito de ensino. A resisténcias dos profissionais e professores

foi observada em diversos estudos, como em Moita e Viana (2017), Bergmann et al

(2019) e Santos e Almeida (2021).

S&o muitos os obstéculos que dificultam o processo de integracdo das TDIC
no cotidiano escolar. Problemas de estrutura, insuficiéncia e manutencéo
de equipamentos, formacgdo e estimulo de professores e funcionérios,
entre outros, tém sido alvo de diversas investigacgdes [...] muitos dos cursos
de formacdo sdo descontextualizados da realidade do professor e nao
contribuem para a constru¢do de um ambiente fisico e profissional
favoravel & implantacdo de mudancas educacionais. (Moita e Viana, 2017,

p. 96) [Grifo nosso]

Ademais dos obstaculos tanto fisicos como na formacéo inicial docente,

também foi possivel perceber que alguns professores apresentam certa resisténcia no

uso das tecnologias digitais em aula. De acordo com Bergmann et al (2019, p. 04)
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“ainda que muitos docentes reconhegam o papel fundamental que as midias digitais
trazem para 0 campo educacional, existe uma resisténcia em aplicar as novas
tecnologias em sala de aula”. [Grifo nosso]

Santos e Almeida (2021) realca a importancia ndo sé da oferta de cursos de
formacdo continuada, mas também que esta “continuidade” seja constante e continua, a
fim de deixar os profissionais sempre atualizados diante dos recursos digitais, ou seja,
dos objetos digitais de aprendizagem, disponiveis para serem utilizados nas aulas. “As
praticas pedagdgicas devem se manter atualizadas, isso nao significa que devemos
agregar as tecnologias a qualquer custo, mas, sim, acompanhar conscientemente e
criticamente as mudangas civilizatorias”. (Santos e Almeida, 2021, p. 602)

As mesmas autoras ainda apontam a “falta de experiéncia, credibilidade e
resisténcia de muitos professores” (Santos e Almeida, 2021, p. 603) diante da internet e,
consequentemente, da utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem em sua pratica
docente.

Problemas semelhantes como falta de experiéncia e credibilidade, falta de
ambiente tecnoldgico e preparacdo na formacdo inicial sdo mencionados por Morais,
Gomes e Gouveia (2015) que ainda salientaram gque 0s cursos superiores ndo garantem a
formacdo técnica e pedagogica de que o discente necessita.

Vieira (2021) ressalta a presenca de diversos obstaculos ao uso das tecnologias
em ambientes de ensino, dentre elas destacamos: 1. As crencas e historias de vida dos
docentes que permeiam a maneira com a qual compreendem e utilizam as tecnologias
digitais (no nosso caso focamos nos objetos digitais de aprendizagem); O rapido avanco
das tecnologias dificultando a apropriacdo; 3. A estrutura e o funcionamento dos
sistemas de ensino que dificultam novas formas de organizacdo do tempo e espaco; 4. A
falta de apoio ao professor que busca o processo de inovacao e mudanca.

Morais, Gomes e Gouveia afirmam que “¢ no contexto da formag¢éo inicial que
o futuro docente precisa vivenciar experiéncias capazes de Ihe dar condicdes e espacos
para refletir sobre o uso pedagdgico das tecnologias digitais e compreender que, nesta
pratica, seu papel se modifica”. (2015, p. 217)

N&o obstante, ap6s se formarem, € essencial a busca pela atualizacdo nas
praticas desenvolvidas nas aulas, ndo se refere apenas a escolha do instrumento que sera
manuseado, mas sim, na maneira que este serd utilizado dentro do planejamento
pedagbgico docente. Segundo Rolkouski (2011, p. 19), “ndo se trata apenas da

introducdo de um novo equipamento que facilmente pode ser adaptado a realidade de
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sala de aula, mas, sim, de um novo ator, que exige uma mudanca radical no trabalho do
professor”.

Amado e Carreira (2015) complementam ao afirmarem que

[...] sdo os professores que selecionam os problemas, as tarefas e o método
de ensino e gerenciam o desenrolar da aula, criando oportunidades
significativas de aprendizagem e favorecendo o desenvolvimento de
capacidades. Portanto, olhamos para o professor ndo apenas como o
utilizador sobre o qual recai a oferta de novos produtos e aplicacfes, mas
como aquele cujo conhecimento profissional se desenvolve e enriquece no
processo de transformar recursos tecnolégicos em ferramentas
pedagdgicas; o professor é ele mesmo um recurso imprescindivel no
contexto das praticas educacionais tecnologicas enriquecidas (Amado e
Carreira, 2015, p. 12). [Grifo nosso]

O saber planejar, selecionar (curadoria), adequar e manusear o objeto digital de
aprendizagem ao ministrar a aula, transformando este objeto em uma ferramenta
efetivamente pedagdgica, que auxiliard no processo de ensino-aprendizagem, é o que
faréd a verdadeira diferenca na modificacdo da praxis docente.

Comungamos com Bruckheimer; Hershkowitz apud Borba (2010) que

[...] dada a situacdo atual de mudancas curriculares — que pode amainar, mas
é improvavel que cessem - um critério importante que o treinamento docente
deve satisfazer é que o professor esteja apto a ensinar um programa que difira
substancialmente daquele aprendido por ele na escola — e que durante sua
carreira docente ele possa se adaptar ao processo continuado da mudanca (p.
89).

A aprendizagem docente devera ser continua e duradoura, além de criar neste
profissional a consciéncia de que ele também deve adaptar-se as mudancas sociais, aos
recursos tecnoldgicos vigentes, a fim de aprimorar sua pratica diaria ao longo de sua
carreira. A compreensdo de que a formacdo inicial apenas da o primeiro pontapé no

mundo da aprendizagem € basilar para um progresso continuo do individuo.

Quadro 13 — Competéncias Gerais da Educacdo Bésica

1. Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o
mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a constru¢cdo de uma sociedade justa, democratica e

inclusiva.

2. Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacdo, a reflexdo, a analise critica, a imaginacdo e a criatividade,
para investigar causas, elaborar e testar hipoteses, formular e resolver problemas e

criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes
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areas.

3. Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das locais as

mundiais, e também participar de préaticas diversificadas da producdo artistico-cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e
escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos das linguagens
artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir sentidos que

levem ao entendimento matuo.

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacgdo e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na

vida pessoal e coletiva.

6. Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de
conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes proprias do
mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto

de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis, para formular,
negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel
em ambito local, regional e global, com posicionamento ético em relacéo ao cuidado de

si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, compreendendo-
se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes e as dos outros, com

autocritica e capacidade para lidar com elas.

9. Exercitar a empatia, o didlogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacéo, fazendo-se
respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e
valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades,

culturas e potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

10. Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisBes com base em principios éticos,

democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Fonte: Brasil (2017, p. 09) [Grifo nosso]
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Das 10 competéncias expostas, 3 delas se referem ao digital. Primeiramente ¢é
necessario valorizar e utilizar o aspecto digital, para podermos introduzi-lo, a partir de
diferentes formas em nossa pratica docente, por meio de diferentes linguagens.

A medida que compreendemos, podemos criar e oportunizar momentos de
aprendizagem com tais ferramentas de maneira critica, consciente, reflexiva e ética,
propagando e produzindo conhecimento, resolvendo questdes e propagando o uso destes
recursos tdo primordiais nas aulas. Apesar destes aspectos, a formacgdo continuada
docente para a utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem néo é tarefa facil.

No entanto, é fundamental, na visdo de N6voa e Alvim (2021, p. 12)

integrar o digital no trabalho docente é mais do que incorporar uma
“tecnologia”, ¢ reconhecer as reverberagdes que os novos modos de ser, de
agir e de pensar — constituidos na era digital — provocam na escola e ser
capaz de os integrar como referéncias fundamentais no reposicionamento dos
professores.

“A formacdo de professores para 0 uso de tecnologias digitais na educagéo
representa um desafio para as redes de ensino no Brasil e integra as dimensdes
necessarias para uma politica de inovacdo e tecnologia na educagdo” (Brasil, 2024, p.

06). Vejamos o Referencial de Saberes Digitais Docentes na Figura 12, logo a seguir.
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Figura 18 — Referencial de Saberes Digitais Docentes
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Fonte: Brasil (2024, p. 06)

Relacionando os problemas listados ao longo das leituras com a quadro 11
sobre as competéncias gerais da educacdo basica e a figura 12 na qual indica os saberes
digitais docentes, percebemos que ainda ha diversas lacunas entre a teoria e a pratica no
que se refere ao uso das tecnologias digitais, no nosso caso nos referimos aos objetos
digitais de aprendizagem, e a pratica desenvolvida nas aulas, como: a auséncia da
pratica pedagogica efetiva com a utilizagdo dos objetos digitais de aprendizagem, a falta
de curadoria ou criacdo destes objetos; o uso responsavel, seguro e critico; além da
auséncia de formag6es continuadas relevante ao processo de transformacéo profissional.

Este Referencial de Saberes Digitais Docentes, criado com o apoio do Governo
Federal, ilustra exatamente a importancia do saber teorico a pratica. Como podemos ver

na Figura 13, logo abaixo:
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Figura 19 — Descritores dos saberes digitais: “compreensio” e “pratica”
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Fonte: Brasil (2024, p. 06)

Ao relacionarmos as problematicas identificadas ao longo da pesquisa, aos
Descritores dos Saberes Digitais, podemos apreender algumas lacunas existentes que,
ainda, impossibilita uma pratica efetiva com os objetos digitais de aprendizagem, nédo
desenvolvendo uma competéncia digital docente. De acordo com Bastos e Boscarioli

(2020), a definicdo de competéncia docente é

a capacidade individual de mobilizar e integrar recursos cognitivos como
conhecimentos, habilidades, aspetos comportamentais (atitudes, valores e
crengas) e relacionais (participagdo, interacdo e experiéncia) com o objetivo
de um agir responsavel direcionado a situagédo de ensino e aprendizagem e as
atividades envolvidas neste processo (p. 71).

Estreitando ainda mais a discussdo, e analisando a competéncia docente
direcionada ao uso dos dispositivos digitais para o processo de ensino-aprendizagem,
Silva e Behar (2019) realizam uma revisdo sistematica no que tange ao conceito de
competéncia digital na Educacdo, esclarecendo que: “o que se espera de um sujeito
digitalmente competente é que este possa compreender 0s meios tecnolégicos o
suficiente para saber utilizar as informagdes, ser critico e ser capaz de se comunicar
utilizando uma variedade de ferramentas” (p.26).

Ou seja, uma competéncia digital docente refere-se aquele profissional que
saiba, de maneira consciente, critica e reflexiva, tanto escolher o recurso digital mais
adequado ao contexto de ensino, quanto manusea-lo da melhor maneira possivel, com a
finalidade de alcancar os objetivos tracados pedagogicamente para a efetiva
aprendizagem do estudante.
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Na visdo de Loureiro ¢ Lima “a integracdo entre Tecnologias Digitais da
Informacdo e Comunicacdo (TDICs) e Docéncia, caracterizando a Tecnodocéncia, é
uma medida imprescindivel para que os profissionais da educagdo sejam preparados
para atuar no exercicio deste trabalho na contemporaneidade” (2018, p. 2). N&o deve

existir uma ambivaléncia entre teoria e pratica, tem que ocorrer exatamente o contrario.

Figura 20 — Ciclo continuo tedrico e préatico

FORMACAO

Teoria PE RD‘:‘GAF?‘ A LN TE Pratica

DOCENTE

Fonte: a autora (2024)

A teoria deve dar suporte a uma pratica emancipatoria, complementando-se
mutuamente, em um ciclo continuo e interdependente. Ao perceber uma pratica
“carente” ou “obsoleta”, esta deve ser retomada com novas teorias, que levem a novas
reflexdes e novas praxis, mais atualizadas, pois ambas estdo intimamente interligadas,
suportando-se de maneira reciproca. Para tanto, acreditamos que a formacgéo continuada
digital docente se apresenta como uma estratégia que possa auxiliar neste processo de
desenvolvimento pessoal e profissional.

Ao pensarmos em um espaco virtual para formacdo permanente, também
pensamos em uma formacédo que leve o professor a pratica, ao contato com os objetos
digitais de aprendizagem, e ensinar/aprender com outros recursos que, as vezes, Sao
deixados em segundo plano ou apenas na teoria na formacdo continuada presencial. A
LDB prevé formagdes, iniciais ou continuadas, nas quais “poderdo utilizar recursos e

tecnologias da educacdo a distancia” (Brasil, 2020, p. 43).
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Quadro 14 — Origem das palavras permanente e continuo

PERMANENTE

CONTINUO

Do Latim PERMANENS, participio
presente de PERMANERE, “continuar,
aguentar, ficar até o fim”, formado por

PER-, “através”, mais MANERE, “ficar”.

Do Latim CONTINUUS, “ininterrupto”,
de CONTINERE, “ser ininterrupto”,
literalmente “manter-se junto”, formado
COM, mais TENERE,

por “junto”,

“segurar”.

Fonte: https://origemdapalavra.com.br/

Nesta perspectiva, o termo PERMANENTE carrega muito mais significado,

para nossa reflexdo, no sentido de “ficar até o fim” aquilo que foi aprendido, desta

forma, a aprendizagem permanente docente € uma acdo que perdurard no individuo,

transformando-o, fazendo-o refletir e mudando sua préatica, levando consigo estas

modificacdes.

[...] mas entendo a formagdo ndo como algo que fazemos em alguns fins de
semana ou semestre, mas formagdo como um processo permanente, e
formacdo como sendo exercicio, um entendimento critico daquilo que
fazemos. Isto é, conseguir a pratica que temos a experiéncia que temos e
depois refletir sobre aquela experiéncia e pratica a fim de entender
teoricamente o que significa. Devemos formar grupos ou equipes de
supervisores para acompanhar de muito perto, como amigos, € como pessoas
gue sabem mais que os professores, a fim de questionar os professores sobre

aquilo que estdo fazendo.

Entdo, através desse tipo de trabalho

profundamente sério, através de um trabalho que é ao mesmo tempo, gentil, e

pesado e

rigoroso,

precisamos  formar, reformular, formar

permanentemente os professores sem manipula-los (Freire, 2003, p.207).

[Grifo nosso]

Nesta perspectiva, pensamos em um Produto Educacional que agregue todos os

aspectos mencionados. O Espaco Virtual de Formacdo Permanente estd embasado em

todas as pesquisas realizadas e mencionadas ao longo da tese, podendo ser estruturado

da seguinte maneira, observe a figura 21, logo abaixo.
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Figura 21 — Projeto piloto do produto educacional (PE)
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Fonte: a autora (2025)

Como se pode observar, a proposta de formacdo permanente no espaco virtual
é vista como uma formacdo ciclica, que tende ao infinito, na qual as etapas se
relacionam e dialogam com os referenciais tedricos expostos nesta tese doutoral.
Visando a uma transformagcdo permanente a partir de contextos reais vivenciados por
docentes em sala de aula, dando, assim, voz aos professores e buscando auxilia-los a

partir do aprimoramento de sua praxis.
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5. PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo apresenta o percurso metodoldgico da investigacdo com base no
objetivo proposto a partir do levantamento das pesquisas académicas que abordam o0s
objetos digitais de aprendizagem e formacéo de professores.

A partir da problematizagéo e dos objetivos norteadores da pesquisa, a presente
dissertagdo fundamenta-se em uma pesquisa do tipo revisao integrativa, apresentando
uma investigacdo de abordagem qualitativa realizada no Catdlogo de Teses e
Dissertacbes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior —
CAPES e no repositério da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto (FPCEUP), com o objetivo de analisar as contribuicdes e
implicagdes presentes nas pesquisas académicas, com foco nas teses, que relacionam o0s

objetos digitais de aprendizagem e formacéo de professores.

5.1 REVISAO INTEGRATIVA

A escolha da metodologia da pesquisa, com base nos estudos de revisao para
identificar a utilizacdo dos Objetos Digitais de Aprendizagem e 0 processo de Formacao
Docente, justifica-se pelo objetivo de mapear os dispositivos digitais mais manuseadas
nas aulas pelos docentes, além de perceber com é o processo de Formacdo Continuada
para tal manuseio, a fim de conceber um produto de aplicabilidade pedagogica de um
espaco virtual de formacédo permanente para docentes.

Os estudos de revisdo integrativa caracterizam-se pelas seguintes etapas, de

acordo com o Manual de Revisao Bibliografica Sistematica Integrativa.
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Figura 22 — Etapas da revisdo integrativa
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Mesmo observando as etapas indicadas na figura 22, os autores explicam que

Fonte: Grupo anima (2014, p. 11)

deve existir a etapa zero, levando em consideracdo a existéncia de possiveis problemas
iniciais para o desenvolvimento da pesquisa.

A revisdo sistemdtica integrativa ‘“‘consiste em reunir e sintetizar
sistematicamente o conhecimento cientifico ja produzido sobre uma determinada
tematica, possibilitando uma compreensdo abrangente do problema estudado” de acordo
com Whittemore apud Marini, Lourenco e Barba (2017, p. 03)

A escolha da metodologia da pesquisa, com base na revisdo sistematica
integrativa para identificar o uso dos Objetos Digitais de Aprendizagem e 0 processo de
Formacdo de Professores, justifica-se pelo objetivo de analisar tais contribuicdes e
implicagdes para elaborar um espaco virtual de formagdo permanente para docente. Para
tanto é necessario compreender com maior profundidade a partir do levantamento e
analise do conjunto de dados oriundos de diferentes pesquisas apresentadas nos bancos
de dados sobre o tema.

Nesta conjuntura, 0s estudos de revisao integrativa, vao grandes responsaveis

pela atual situacdo em que se encontra a area de investigacdo, concedendo acesso ao
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conhecimento gerado, identificando relacGes, contradigdes, congruéncias, lacunas e
incoeréncias na literatura, além de assinalar sugestes para a solucdo de problemas
(Koller, et al., 2014).

Nesta perspectiva, foram analisadas publicagdes de Teses de Doutorado sobre
Objetos Digitais de Aprendizagem e Formacao de Professores em dois repositorios, no
periodo de 2020 a 2023 na area de Educacdo a fim de perceber as Ultimas pesquisas que
estdo sendo criadas sobre a tematica.

Na pesquisa do tipo revisdo integrativa foi possivel identificar, organizar e
sistematizar criticamente as contribuicbes das pesquisas selecionadas a partir do
mapeamento das teses produzidas no recorte temporal determinado entre 2020 a 2023
com relacdo ao tema do estudo, iniciando-se pelo problema de pesquisa que neste
estudo investiga: de que forma a utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem (ODA)
pode contribuir para a melhoria da pratica pedagdgica na Educacdo Profissional e
Tecnoldgica?

Inicialmente, no processo da coleta de dados, descrita na introducéo, apresenta-
se a exploracdo das possibilidades de busca no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES a partir da definicdo das palavras-chave Objetos Digitais de Aprendizagem. O
procedimento de andlise de dados seguiu 0s metodos estipulados pela pesquisa
embasada na revisao integrativa.

1. Formulacgéo da questdo de pesquisa;

2. Busca dos estudos com base nos critérios de incluséo e exclusdo;

3. Leitura dos resumos e titulos das publicacdes;

4. Analise critica dos conteudos selecionados;

5 e 6 Apresentacao da revisao integrativa e discussdo dos resultados.

A seguir, sdo apresentadas, de forma sucinta, as seis fases do processo de
elaboracdo da revisdo integrativa:

1. A questdo de pesquisa desenvolvida foi: de que forma a utilizacdo de
Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) pode contribuir para na pratica pedagogica
na Educacdo Profissional e Tecnoldgica?

2. Os critérios de inclusdo definidos para a selecdo das teses foram: teses
publicadas em portugués; teses na integra que retratassem a tematica referente aos
Objetos digitais de aprendizagem, teses na grande area de conhecimento Ciéncias

Humanas e area de conhecimento Educacdo, teses publicadas e indexadas no Catélogo
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de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior — CAPES e no repositorio da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacédo
da Universidade do Porto (FPCEUP) no intersticio de 2020 a 2023 e que possuam no
titulo, no resumo e nas palavras-chave os descritores definidos.

3. Leitura dos titulos, resumos e palavras-chave

Efetuou-se a leitura critica e andlise dos titulos, resumos e palavras-chave das
teses selecionadas dentro dos parametros escolhidos para incluséo e exclusdo, além da
selecdo dos dados relevantes a pesquisa.

4. Anélise critica dos conteudos selecionados

Andlise detalhada e critica dos dados obtidos no final da pesquisa, buscando
explicagOes para os resultados e os conflitos encontrados.

5. Apresentacdo da revisdo integrativa

As fases da revisdo integrativa foram apresentada a partir da formulacéo de um
fluxograma, que mostra detalhadamente o que foi desenvolvido em cada um das seis
etapas.

6. Discussdo dos resultados

A discussdo dos dados obtidos foi feita de maneira descritiva, apresentando
suas inferéncias e contribuicGes, apontando novos questionamentos e sugestdes de
futuras pesquisas, com o intuito de aprofundar o conhecimento no que abrange o0s

objetos digitais de aprendizagem e formacéo de professores.

5.2 INICIO DO PERCURSO

Foi realizada uma pesquisa do tipo revisdo integrativa da literatura em seis

fases, de acordo com a proposta apresentada por Souza, Silva e Carvalho (2010).

5.2.1 PRIMEIRA FASE: ELABORACAO DA PERGUNTA NORTEADORA

Nessa fase, foi delimitado o tema da pesquisa e formulada a pergunta
norteadora de forma clara e especifica. Assim, a questdo norteadora foi: de que forma a
utilizacdo de Objetos Digitais de Aprendizagem (ODA) pode contribuir para na préatica

pedagogica na Educacédo Profissional e Tecnoldgica?
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5.2.2 SEGUNDA FASE: BUSCA DOS ESTUDOS COM BASE NOS CRITERIOS DE
INCLUSAO E EXCLUSAO

Realizou-se a busca nas bases de dados de forma ampla e diversificada,
contemplando no Catédlogo de Teses e Dissertagdes da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES e no repositério da Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educagéo da Universidade do Porto (FPCEUP).

Diante da possibilidade de existir grande quantidade de trabalhos, foram
definidos critérios de inclusdo e de exclusdo das publicagdes. Assim, foram
selecionadas as publicagdes que estiveram em concordancia com a pergunta norteadora,
além de teses publicadas em portugués; teses na integra que retratassem a tematica
referente aos Objetos digitais de aprendizagem, teses na grande area de conhecimento
Ciéncias Humanas e area de conhecimento Educacéo, teses publicadas e indexadas no
Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e no repositorio da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da
Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP) no intersticio de 2020 a 2023 e que
possuam no titulo e no resumo os descritores definidos.

Para a busca, foram aplicados descritores para ampliar a pesquisa das
publicacbes. Por se tratar de uma revisao integrativa da literatura, 0 método se ampliou
para a amostra do estudo.

A identificacdo das publicacdes pré-selecionadas, para esse estudo teve inicio
com a realizacdo do levantamento das publicacGes nas bases de dados descritas, que
possuissem, no titulo, nos resumos nas palavras-chave, os seguintes descritores: Objetos
Digitais de Aprendizagem e Objetos Digitais de Aprendizagem Formacédo de
Professores; e Objetos de Aprendizagem e Objetos de Aprendizagem Formacdo de
Professores e Objetos de Aprendizagem Formacgdo Docente.

A pesquisa em questdo definida como Revisdo Integrativa foi desenvolvida a
partir da obtencdo de um quadro quantitativo das producdes académicas (teses) sobre
Objetos Digitais de Aprendizagem Formacao de Professores. Esses dados foram obtidos
em dois repositérios, um no Brasil e outro na Universidade do Porto (Portugal), no
Catélogo de Teses e Dissertacdes da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior — CAPES e no repositorio da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da

Educacédo da Universidade do Porto (FPCEUP), respectivamente.
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Mesmo com todo o desenvolvimento tecnoldgico, 0 que nos permitiu acessar
as teses doutorais catalogadas nestes repositorios, ainda podemos encontrar dificuldades
técnicas de acesso ou no processo de refinamento/filtragem da pesquisa. Esta
constatacdo apareceu ao iniciar a busca dos dados no Repositorio Cientifico de Acesso
Aberto de Portugal (RCAAP), o qual ndo permitiu dar continuidade a pesquisa uma vez
que na etapa de filtragem o repositdrio ndo apresentava mais nenhum dado, como
abordaremos mais adiante. Levando-nos a mudar de repositorio para a obtencdo e
analise dos dados.

Ao longo da pesquisa, decidiu-se dividi-la em duas etapas, por uma questao
didatica. Na primeira, buscou-se o panorama das publicaces sobre os Objetos Digitais
de Aprendizagem, tanto no Brasil quanto em Portugal. No segundo momento,
acrescentou-se Formacéo de Professores para refinar ainda mais a busca e alinha-la com
a proposta da pesquisa.

O mapeamento e identificacdo das producdes cientificas para a realizacdo da
pesquisa do tipo Revisdo Estado da Arte sistematica (foco nas teses) realizada nos
repositorios digitais do Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (Coordenacao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) e da Faculdade de Psicologia e Ciéncias
da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP) que serviu como instrumento de
coleta de dados.

Inicialmente se pensou em abarcar outro repositorio que apresentasse diversos
trabalhos em Portugal, semelhante ao repositério da CAPES no Brasil, na qual se tem
acesso a dissertacdes e teses de todo o pais, porém, o Repositorio Cientifico de Acesso
Aberto de Portugal (RCAAP) apresentou instabilidade no periodo determinado para o
desenvolvimento da coleta de dados, estabelecido para os meses de abril a maio de
2024. Este fato nos levou a reorientar o trabalho para ndo haver maiores atrasos,
focando no banco de dados da Universidade do Porto, onde a pesquisadora estava
desenvolvendo do programa de Doutorado Sanduiche.

Nesta primeira etapa da pesquisa, com a utilizacdo dos descritores Objetos
Digitais de Aprendizagem, acessamos o Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES e
Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP), posteriormente,
decorrente dos problemas encontrados neste Gltimo repositério, iniciamos a busca no
repositério da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do
Porto (FPCEUP).
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Para a obtengdo dos dados, e como critérios de busca, fez-se necesséria a
definicdo dos descritores, as quais para este trabalho foram definidas de forma a
abranger o maior nimero de producdes relacionadas & tematica: Objetos Digitais de
Aprendizagem e Objetos Digitais de Aprendizagem Formacéo de Professores.

Quanto ao mapeamento e a identificacdo das teses, esses procedimentos
ocorreram via repositorio digital, quando da utilizacdo da opcdo de busca avancada,
recurso de filtragem disponibilizado pelo préprio repositério, com a inser¢do das
palavras-chave Objetos Digitais de Aprendizagem e Objetos Digitais de Aprendizagem
Formacéo de Professores (como demonstra no quando 13, abaixo), definidas com base
no levantamento conceitual realizado na fase preliminar de revisdo de literatura de
acordo com os objetivos da pesquisa. Posteriormente, apresentamos as figuras das

pesquisas realizadas nos referidos repositorios.

Quadro 15 — Descritores e repositérios de busca

Descritores Repositotios

Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Objetos Digitais de Aprendizagem e Objetos | Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Digitais de Aprendizagem Formagdo de | Universidade do Porto (FPCEUP)

Professores
Fonte: a autora (2024)

Uma vez definido os descritores para direcionar as buscas e 0s repositorios
para pesquisa, como 0s repositorios indicados, a proxima etapa foi estabelecer os
critérios para a selecdo do material que compora o corpus da pesquisa.

A selecdo do corpus estd embasada nas producgdes de teses doutorais na area de
Educacdo, referente aos Objetos Digitais de Aprendizagem Formacdo de Professores,
com o recorte temporal de 2020 a 2023, a fim de percebermos como se constitui 0
cenério de ensino-aprendizagem ap0s a pandemia de Covid e respondermos ao nosso
objetivo de pesquisa: de que forma a utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem
(ODA) pode contribuir para a melhoria da pratica pedagdgica na Educacdo Profissional
e Tecnoldgica?

Os prints dos repositérios foram mantidos a fim de demonstrar todo o passo a
passo da pesquisa, além dos entraves encontrados no percurso. Desta forma, tanto os
prints da primeira pesquisa no repositorio no Catalogo de Teses e DissertacGes da
CAPES e o Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP), quanto os
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da segunda, desenvolvida no Catadlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES e no
repositério da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do
Porto (FPCEUP).

Nas figuras 23 e 24, apresentamos a pagina inicial dos dois repositorios na qual
as pesquisas foram realizadas, o Catadlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES e
Repositdrio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP).

Figura 23 — Pagina inicial do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

E BRASIL Simplifique! Comunica BR Participe Acesso a informagdo Legislagao Canais

Fal David S de inf a ‘ Ajud Alto Tamanho iR
@CAPES ale conosco Uvidas ervigo de informacdo juda ccmrasteJ dafunte

frequentes ao cidaddo - SIC

m,l Catalogo de Teses e Dissertagbes

Catdlogo de

|uD| Tesese

Dissertagbes

Versao: 1.1.32

CAPES

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2024)
Figura 24 — Pagina inicial do Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP)
C . FCCN™ 5H

Repositérios CientiFicos de

Acesso Aberto de Portugal
Pesquisas Colecbes
=
PESQUISAR '/
2935899 Documentos indexados de 377 Recursos
Pesquisa Avancada  Ajuda -

1= Financiamento Diretério  Sobre o RCAAP

Financiadores do RCAAP
£t .. £ RERURICA, [ . JE
Fonte: RCAAP (2024)
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A busca e extracdo dos dados foram realizadas entre abril e maio de 2024. Na
continuidade do processo, 0 periodo de levantamento da produgdo das teses foi
delimitado entre 2020 a 2023, ou seja, os Ultimos 3 anos de pesquisa no campo dos
Objetos Digitais de Aprendizagem Formagado de Professores. A opgéo por esse recorte
dos ultimos 3 anos justifica-se pelo fato de que as pesquisas sobre esta tematica
ampliou-se com o periodo pandémico, assim como o aumento na utilizacdo dos Objetos
Digitais de Aprendizagem na préxis docente, tornando-se necessario a coleta de dados
atualizados para se projetar e formatar um modelo condizente com a perspectiva e
tendéncias atuais da préatica docente.

De acordo com os critérios estabelecidos e mencionados anteriormente, na
primeira busca, uma vez inseridas as palavras-chave Objetos Digitais de Aprendizagem,
sem a utilizac&o de filtros, o repositorio do Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES
apresentou 530 pesquisas realizadas de doutorado (Académico e Profissional), conforme
a Figura 25:

Figura 25 — Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES — objetos digitais de aprendizagem

Busca

Painel de informages quantitativas (teses e dissertagtes)

Inicio > Busca

530 resuitados para objetos digitais de = —
aprendizagem - -

Exibindo 1-20 de 530

Refinar meus resultados 1. Souza, Antonio Carlos CF? Santos. ODIKI: Ed\torc?laborauvo de Objetos Digitais de Aprendizagem com m
SCORM' 28/02/2006 125 f. Mestrado em INTERDISCIPLINAR EM MODELAGEM COMPUTACIONAL Institui¢ao de

Ensino: FUNDACAQ VISCONDE DE CAIRU, Salvadar Biblioteca Depositéria: Biblioteca Silvino Marques

Tipo: Trabalho anterior & Plataforma Sucupira
2. Sales, Eduardo Souto Maior. SCOL uma biblioteca digital multimidia de teses e dissertagdes baseada no
O Mestrado (Dissertagio) @ SCORM' 30/11/2007 159 f. Mestrado em INTERDISCIPLINAR EM MODELAGEM COMPUTACIONAL Instituiggo de
Ensino: FUNDACAO VISCONDE DE CAIRU, Salvador Biblioteca Depositaria: Biblioteca Silvino Marques- FVC
O Doutorada Tese) m Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
3 Ferretti, Claudio. companhamento dos processos cognitivos na construcao do conceito de equilibrio fisico
utilizando objetos digitais de aprendizagem' 31/05/2007 200 f. Doutorado em INFORMATICA NA EDUCAGAQ
Ano: nstituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: FACED
Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
O 2012 Q 4. roncarelli, Déris. AGORA: Concepcdo e Organizacdo de uma Taxionomia para Analise e Avaliacdo de Objetos
Digitais de Ensino-Aprendizagem.' 31/07/2012 269 f. Doutorado em ENGENHARIA E GESTAQ DO CONHECIMENTO
O 20 ® nstituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, Floriandpalis Biblioteca Depositaria: B.U. da

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)

As 530 referéncias apontadas pelo repositério digital foram consideradas e
encaminhadas para o processo de analise dos dados. De maneira anéloga, foi feita a
pesquisa no Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal para a coleta dos
dados, utilizando os termos Objetos Digitais de Aprendizagem, sem a utilizacdo de

filtros neste primeiro momento.
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Figura 26 — Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal — objetos dlgltalg e aprendizagem
0.

RC nnp Repositorios Clentiricos de

Acesso Aberto de Portugal

Pesquisa AvaNCADA

" = »

Dmeréric  Fanciamento  Ajupa

Home

E dos 461 d avi i pagina 1 de 47
Pesquisa efectuada por objetos digitais de am i Ordenado por: Ordem;

461 Resultados

Ordenado por Relevéncia [ Relevancia v | [Descendente v |
fe][«] 22456289101 12131415 »][n]

‘ohjetns digitais de aprendizagem

ANALISE LINGUISTICA E OBJETOS DIGITAIS DE APRENDIZAGEM a

o

Este artiga objefiva apresentar discussBes sobre o ensino de andlise linguittica a partir de Objetos Digitais de Aprendizagem (0DA), Os dados

Gomes, Ros

analisados fazem parte de uma pesquisa maior d2 doutorada (em Programa 30 em ungu\m Ap‘ icada da

Universidade Estadu |daCampnasCmbgemspmwstusdauQ iskica np\ daeemds:ussoessubne!anahsel nguistica, letra. Refinar resultados

Data: 2019 | Origem: Qasisbr Mais info.

Objetos Digitais de Aprendizanem e Letramento : uma pratica pedagdgica com pess... 8 I souza, Karine Finheiro de (4)

CASTRO, Danieke Basilic Nur [ Slexandre, Mariana dos Reis (3)

[ Isilva, Bento Duarte (3

CASTRO, Danisle Basilio Nunes, também & conhecida em citagbies biblisgrdficas par: NUNES, Daniels Easfios Considerando que as escolas devem vz, Bento Duarte (3)

atender 2 exigéncias legais (Lsi n? 9.934/36 @ a Resolug3o do cuacsa 0 2/[1995]2001) = incluir integraimente as pessoas com deficiéncia, st [Isilva, Adriane Borda Almeid... (3}

tese investiga se & como duas escolss de Ensino Fundamental, sendo uma da rede piblica & outra da rade privads, que se denominam .

DPele\m, Daniervelin Renata... (3)
Data: 2019 | Origem: Oasisbr Mais info. Ver mais opcie:

Fonte: RCAAP (2024)

Como resultado, 461 trabalhos referentes a Objetos Digitais de Aprendizagem
foram encontrados. Todas as referéncias apontadas pelo repositério digital foram
consideradas e encaminhadas para o processo de analise dos dados.

Contudo, este amostra inicial sobre Objetos Digitais de Aprendizagem néo
aponta necessariamente os objetivos estipulados por esta pesquisa, sendo necessaria a
utilizacdo de filtros a fim de direcionar melhor os caminhos tracados para o
desenvolvimento deste trabalho, como: tipo de documento (Tese), ano de producdo
(2020 a 2023), grande éarea de conhecimento (Ciéncias Humanas) e area de

conhecimento (Educacéo).

Figura 27 — Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES (com filtros) objetos digitais de aprendizagem

EE3 BRASIL simplifique! = Comunica BR Participe  Acessod informagio  Legislacio  Canals

Fale conosco Dividas Servico de informacao ‘ Ajuda Alto Tamanho it +
@CAPES . = ] contraste da fome

frequentes ao cidad&o - SIC

m Catalogo de Teses e Dissertagbes

ainel de informagBes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

7'6‘5&)5:’:’!()5{;}.’7.‘6 ObjEtOS diglfﬂls de
aprendizagem
Exibindo 1-20 de 7
Refinar meus resuitados 1. SOUZA, RAISA MENDES FERNANDES DE. REPRESENTACAOQ DJ.\ INFORMACAQ I?E OB4ETOS DE APRENDIZAGEM
POR MEIO DE METADADOS: consideragdes sobre granularidade e modularidade’ 14/12/2020 212 f. Doutorado

em CIENC|A DA Iafé)R(l%Ko \nst\[u\zéoée Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA ( JOAO PESSOA ), Jodo

Fonte: Catélogo deFeses e Dissertagoes PES-(2
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Apds a selecdo dos filtros mencionados, foram encontrados 7 trabalhos ao
todo. Da mesma maneira e com a utilizagdo dos mesmos filtros indicados anteriormente
para direcionar a pesquisa no repositorio do Brasil, realizamos 0 mesmo procedimento
no repositorio de Dissertacdes e Teses em Portugal. Os filtros neste repositério sdo
diferentes, desta maneira, s6 foi possivel selecionar: data: 2020 a 2023; tipo de

documento: tese de doutoramento; e assunto: educagéo.

Figura 28 — Repositério Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP) (com filtro) — objetos digitais
de aprendizagem

Contactos ~ English

n — = » = 3
. = = i,
\_/: = i P
RC nnp I Repositérios Clentiricos de [ 1 | A
Acesso Aberto de Portugal " ‘
]' ) [ oz
- meon

Home Pesquisa AvancaDa Drrerérioc  Fmancramento  AJUDA

A pesquisa realizada ndo devolveu nenhum documento.

Tente melhorar a sua pesquisa.
Verifigue erros de linguagem.
Use uma frase ou palavra menos especifica.

Use outras palavras com o mesmo significado.

Faca outra pesquisa

Voltar 3 pagina inicial Topo

Fonte: RCAAP (2024)

Como observado na figura 28, quando adicionamos os filtros no repositério em
Portugal ndo aparece nenhum resultado. Infelizmente este problema persistiu ao longo
dos meses de abril de maio, impossibilitando efetuar o Estado da Arte neste repositério.
Por esta razdo, tivemos que refazer a coleta de dados a partir do repositorio da
Universidade do Porto. O repositério da Universidade do Porto foi escolhido por ser a
instituicdo na qual estava desenvolvendo meu estagio doutoral, assim, tendo o respaldo
dos pesquisadores envolvidos na orientacdo deste trabalho.

Retomando o processo inicial de pesquisa, 0 mesmo procedimento foi utilizado
para acessar 0s dados no repositério da U.Porto, no centro da Faculdade de Psicologia e
de Ciéncias da Educacdo. Seguem as figuras 29 e 30 com a interface inicial do
repositorio. Ao trabalharmos com este repositorio, de forma geral sempre termos duas a

trés figuras, pois ndo é possivel captar os resultados obtidos de uma s vez pela tela.
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Figura 29 — Repositorio da FPCEUP U.Porto, tela inicial (primeira parte)

[MAPORTO @;BERT Percorrer - Ajuda squisa g Language~

Bem-vindo ao Repositério Aberto da Universidade do Porto!

O Repositorio Aberto coleciona, preserva e publica a posters, entre outras.

producdo intelectual e cientifica da comunidade académica

da U.Porto, assegurando sempre que possivel o acesso livie  As publicac@es estdo abrangidas pela licenca piblica

e irrestrito & versdo integral dos documentos. Creative Commons. Ao conceder esta licenca, os autores
mantém todos os direitos sobre as suas obras e qualquer

Estruturado em Comunidades e Cole¢Ges, as primeiras uso que nao seja o autorizado é expressamente proibido.
correspondem as unidades organicas da U.Porto (e, ainda, a

Porto Business School, I3S, CIIMAR e ao ISPUP) e as Para mais informagdes ou esclarecimentos consulte as FAQ
segundas as diversas tipologias documentais - artigos, ou entre em contacto com

dissertacBes e teses, atas de conferéncias, livros, relatérios, ~ documentacao.informacaoc@uporto.pt.

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 30 — Repositorio da FPCEUP U.Porto, tela inicial (segunda parte)

[@APORTO @;‘izi{mj; Percorrer - Ajuda sq [¢W Language-

sitdrio Aberto da Universidade do Porta
Refinar
FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da
Educacio
Pagina principal da comunidade José Lufs PaisRibeiro (G
Cristina Queirds m
Carlinda Leite @
Félix Neto @
Isabel Menezes @
ENTRADAS RECENTES [F52_[i ] [F52_[25__][A5S
seguinte >

Fostering humanization in education: a

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
Apdbs a imagem inicial do repositério, a pesquisa foi desenvolvida seguindo

utilizando-se dos mesmos descritores Objetos Digitais de Aprendizagem, como indicado

na figura 31, logo abaixo.
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Figura 31 — Repositorio da FPCEUP — objetos digitais de aprendizagem (primeira busca)

[MPORTO) @EEFEIRTO 0 Percorrer - Ajuda Pesquisa gera Language -

Repositdrio Aberto da Universidade do Porto
. Refinar
Pesquisar
Pesquisar:| FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio A _
Angélica Monteiro (5]
por| objetos digitais de aprendizagem —
Ariana Cosme o
Adicionar filtros: Sofia Margues da Silva o
Utilizar filtros para refinar o resultade da pesquisa.
Pedro D. Ferreira o
Titulo ¥ | lguais - Adicionar Conceicdo Nogueira (]
seguinte =
Resultados/Pagina 10 ~ | Ordenar registos por Relevancia ~ Ordenados Descendente ¥ Autores/Registo

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 32 — Repositorio da FPCEUP — objetos digitais de aprendizagem (primeira busca, cont.)

Percorrer ~  Ajuda

seguinte =
Resultados/Pdgina 10 ~ | Ordenar registos por Relevincia ~ Ordenades Descendente ™ Autores/Registo
Todos Atualizzr
Ciéncias da educacdo @

Educational sciences @
Psicologia o

Psychology o
anterior 2 3 4 42 seguinte
Ciéncias da educacdo, Ciér.{iaso

da...
Registos encontrados:

Resultados 1-10 de 415 (tempo de pesquisa: 0.048 segundos).

seguinte =
Data de Titulo Autor(es) Tipe
publicagio
2019 Conclusdes do eixo 4 "Educacdo e Tecnologias Eunice Macedo; Jodo Artiga em Livro de Atas
Digitais" Caramelo de Conferéncia Dissertacio @

Internacional

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Na primeira busca, uma vez inseridas as palavras-chave Objetos Digitais de
Aprendizagem, o repositério da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da
Universidade do Porto (FPCEUP) apresentou 415 pesquisas realizadas em nivel de

doutorado, conforme a Figura 32.
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Posteriormente, utilizamos os mesmos filtros (ou refinamento) de pesquisa do
repositério do Brasil, como: tipo de documento (Tese), ano de producao (2020 a 2023) e
area de conhecimento (Ciéncias da Educacdo). No entanto, os filtros encontrados nos
repositorios ndo sdo exatamente 0s mesmos, neste caso, ndo foi possivel selecionar
Grande Area de Conhecimento uma vez que ndo ha esta possibilidade no repositério da
U.Porto. O repositorio disponibiliza os filtros: tipo de documento, data de publicacgéo,
assunto e autor (este Ultimo ndo vamos selecionar, pois ndo procuramos por uma pessoa
especifica).

Figura 33 — Repositorio da FPCEUP (com filtro) — objetos digitais de aprendizagem

Ly REPOSITORIO . -
|" JRTO @AEBFERTO R Percorrer ~ Ajuda Pesquisa gera Language~
) Refinar
Pesquisar
Pesquisar:| FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo - _
Ana Carla Anselmo da Silva o
por  objetos digitais de aprendizagem — Machado
Ana Catarina Milheiro da Silva o
Filtros aplicados:| Assunto > || lguais ~ | Ciéncias da educagdo
Ana Licia Dias Garcia o
André Freitas Santos o
Tipo de Documento > || lguais > || Tese
Carla Daniela Pereira Maia o
Ferreira
Data de publicacdo > || lguais ~ || [2020TO 2023]
seguinte >
Adicionar filtros: i i a
Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa. Educational sciences

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Na figura 33, pode-se observar a selecdo para o refinamento da pesquisa a fim
de delinear, de acordo com o objetivo geral deste trabalho, os dados a serem

pesquisados.
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Figura 34 — Repositorio da FPCEUP (com filtro) — objetos digitais de aprendizagem, cont.

[PORTO] @;;E%gm.;. Percorrer - Ajuda Language~

Ferreira
Data de publicacdo > || lguais ~ || [2020 TO 2023]

seguinte =
Adicionar filtros:
Educational sciences 6

Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa.

Data de publicagio

Titulo ¥ | lguais - Adicionar

2023 [4]
Resultados/Pagina 10 ~ | Ordenar registospor Relevancia ~ Ordenados Descendente ¥ Autores/Registo

2022 (5]
Todos = Atualizar

2021 (5]

2020 (3]

Resultados 1-10 de 17 (tempao de pesquisa: 0.007 segundos)

anterior - rd seguinte

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 35 — Repositorio da FPCEUP (com filtro — titulos) — objetos digitais de aprendizagem, cont. 2
[MrORTO| @Agﬁﬁ' o Percorrer -~ Ajuda Language ~

Resultados 1-10 de 17 (tempo de pesquisa: 0.007 segundos).

anterior - 2 seguinte
Registos encontrados:

Data de Titulo Autor(es) Tipo

publica¢do

2023-09-14 Tecnologias Digitais na Aprendizagem ao Longo da Vida de Adultos em Contexto Tese
Prisional

2021-09-07 Mediacbes nas transicdes paradigméticas: o habito, o conflito e o Tese
reconhecimento

2023-12-06 Educacdo para desenvolvimento sustentivel: entre o dizer e o fazer Tese

2022-07-18 "Fala-se em participacio, mas ndo nos deixam participar": cidade e cidadania a Tese
partir de olhares e vozes jovens

2021-01-04 Aescola publica portuguesa: as criangas em acolhimento residencial e os Carla Daniela Tese

caminhos da inclusdo Pereira Maia

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Com a utilizagdo dos filtros mencionados anteriormente no repositorio da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educagdo da Universidade do Porto (FPCEUP)
apresentou 17 pesquisas realizadas em nivel de doutorado, conforme a Figura 35.

Os resultados encontrados nas bases de dados do Catdlogo de Teses e

Dissertacfes da CAPES e no repositorio aberto da Faculdade de Psicologia e Ciéncias
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da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP) foram organizados na Tabela 1 a

sequir:

Tabela 1 — Resultados das bases de dados

BASE DE DADOS TESES
Catalogo de Teses e Dissertacbes CAPES 7
FPCEUP 17

Fonte: a autora (2024)

Nesta etapa de coleta de dados foram identificadas um total de 24 teses,
conforme especificado na Tabela 1, e encaminhados para o processo de analise de
dados.

Nesta segunda etapa da pesquisa, além de utilizarmos os termos Objetos
Digitais de Aprendizagem, também vamos adicionar Formacdo de Professores para
tracarmos o panorama das producdes académicas em nivel de teses sobre a temética e
suas produgdes nos ultimos 3 anos, de 2020 a 2023.

Como a delimitacdo da pesquisa ndo se restringe apenas aos Objetos Digitais
de Aprendizagem, mas também se refere a formacao docente, nesta etapa da pesquisa,
ampliamos a busca com os termos Objetos Digitais de Aprendizagem Formacdo de

Professores para a obtencdo dos resultados.

Figura 36 — Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES — ODA e formac&o de professores

E BRASIL Simplifique! Comunica BR Participe Acesso a informagio Legislagéo Canais

@ C A PES Fale conosco Davidas Servigo de informagdo ‘ Ajuda Alto Tamanho

frequentes ao cidaddo - SIC contraste 71 da fonte

ﬂ Catalogo de Teses e Dissertagées

nel de informagdes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

94 resultados para ObjEfOS dlg.'tﬂfs de
aprendizagem formagdo de
professores

Exibindo 1-20 de 94

T S RS 1 Fe['r.ettl, C\aud\.u, companh menteo dns. pranl 0s cognitivos na construcao do :onceltF de equilibrio fIS«IED
utilizando objetos digitais de aprendizagem’ 31/05/2007 200 f. Doutorado em INFORMATICA NA EDUCACAD

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)
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Pode-se observar que na primeira busca, sem a utilizagdo dos filtros, foram
encontrados 94 resultados referentes aos termos utilizados na pesquisa no Catalogo de
Teses e Dissertacoes da CAPES.

Figura 37 — Repositorio da FPCEUP — ODA e formacao de professores

[[PORTO @;BERTO 0 Percorrer ~  Ajuda Pesquisa geral Language~

Repositério Aberto da Universidade do Porto

Refinar

Pesquisar

Autor

Pesquisar:| FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo - _
Angélica Monteiro

por | objetos digitais de aprendizagem formacio de professores —

Adicionar filtros: Pedro D. Ferreira
Utilizar filtros para refinar o resultade da pesquisa.

Ariana Cosme

o000

Carlinda Leite

Titulo ¥ || lguais - Adicionar Conceicdo Nogueira o

seguinte =
Resultados/Pagina 10 ~ | Ordenar registos por Relevincia ~ Ordenades Descendente ¥ Autores/Registo

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 38 — Repositdrio da FPCEUP — ODA e formacéo de professores, cont.

[APORTO @;Bfkm ~  Percorrer -  Ajuda sa ger3 Language~
Titulo ¥ | lguais - ‘ Adicionar Concei¢do Nogueira o
seguinte >
Resultados/Pagina 10 ~ | Ordenarregistospor Relevincia ~ Ordenados Descendente ¥ Autores/Registo

Todes ™ Atualiear

Ciéncias da educacdo @
Educational sciences @
Psicologia o

Psychology o
anterior 2 3 4 . 37 seguinte
Ciéncias da educacdo, Ciér.ciaso

da
Registos encontrados:

Resultados 1-10 de 362 (tempo de pesquisa: 0.031 segundos).

seguinte >
Data de Titulo Autor(es) Tipo
publicagio
Tipo de Documento
2019 Conclus@es do eixo 4 "Educacio e Tecnologias Eunice Macedo; Jodo Caramelo  Artigo em Livro de Atas
Digitais" de Conferéncia Dissertacio @
Internacional
Relatdrio de Estagio (71 ]

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
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Figura 39 — Repositdrio da FPCEUP — ODA e formac&o de professores, cont. titulos

PORTO, (B iaire'© | Percorrer~  Ajuda Language~

Resultados 1-10 de 362 (tempo de pesquisa: 0.007 segundos). seguinte >

Tipo de Documento
anterior 2 3 4 . 37 seguinte
¢do

Dissertaca @
Registos encontrados: a
Data‘de . Titulo Autor(es) Tipo T a
publicagdo
Livr a
2019 C Ges do eixo 4 "Educacio e Tecnologias
Dig
- Artigo em Revista Cientifica 9

2023-06-14 Tecnologias Digitais no 1° Ciclo do Ensino Basicoe  Poula Ignacia Aguilera Cuevas — Dissertacéio "
: . . seguinte >
Inclusdo/Atencdo a diversidade dos alunos. -

2018 Map. nceituais como estratégia inovadora na [« L
. Data de publicacdo
fo professores no paradigma da 0
2020 - 2024 €
2018
: 2010 - 2019 o
-

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

A pesquisa realizada no repositorio da FPCEUP, sem a utilizacdo de
refinamentos na busca, apresentou 362 resultados, porém, percebe-se que aparecem
varios trabalhos de géneros distintos, observados na figura 31, como: artigos, capitulos
de livro/ revista, dissertacOes e teses. Por isso, a utilizacdo dos filtros (ou refinamento,
como utilizados em Portugal) € tdo importante para podermos delimitar os trabalhos
desenvolvidos exclusivamente em nivel de teses doutorais.

Desta forma, as buscas foram refinadas com a utilizacao dos filtros indicados:
tipo de documento (Tese), ano de producdo (2020 a 2023), grande area de conhecimento
(Ciéncias Humanas) e area de conhecimento (Educacdo). Respeitando-se as diferencas
encontradas em cada repositério, no qual a grande area de conhecimento no repositério

portugués corresponde ao termo “assunto’.
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Figura 40 — Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES — ODA e formacdo de professores (com filtros)

E BRASIL simplifique! Comunica BR Participe Acesso & infermagio Legislagdo Canais

@ CAPES Fale conasco Dividas Servigo de informagao | Ajuda Alto Tamanho
contraste da fonte

frequentes ao cidaddo - SIC

m Catélogo de Teses e Dissertagbes

hinel de informagBes quantitativas (teses e dissertagbes)

Inicia > Busca

1.%'51.:‘(00'0;:@(:!(: objetos di‘ggitais de
aprendizagem formacgdo de
professores
Exibindo 1-20 de 1
Refinar meus resultados 1. OLIVEIRA, GISELE PEREIRA. ARTICULACAO ENTR"E HISTORIA DA MATEMATICA E TECNOLOGIAS DIGITAIS Vle
OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA MOBILIZACAO E RESSIGNIFICACAO DE CONHECIMENTOS NA FORMACAQ DE

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)

Figura 41 — Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES — ODA e formacéo de professores, com filtros,
(cont.1)

1 resultados pora Obfetos digitais de
aprendizagem formagdo de
professores

Exibindo 1-20 de 1

OLIVEIRA, GISELE PEREIRA. ARTICULACAO ENTRE HISTORIA DA MATEMATICA E TECNOLOGIAS DIGITAIS VIA
OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA MOBILIZACAO E RESSIGNIFICACAO DE CONHECIMENTOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES' 14/06/2023 362 f. Doutorado em EDUCAGAQ Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

Refinar meus resulfados

Tipo: CEARA, Fortaleza Biblioteca Depositéria: Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho
Detalhes
Doutorado (Tese) o
Ano:
2023 o
Autor:

[J GISELE PEREIRA OLIVEIRA o
Orientador:

] ANACAROLINA COSTAFEREIRA

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)

Percebe-se que com a utilizagdo dos filtros, dos 94 trabalhados encontrados
inicialmente, apenas 1 resultado é sobre Objetos Digitais de Aprendizagem Formacéo
de Professores, dentro dos filtros disponiveis: documento (Tese), ano de producéo (2020
a 2023), grande area de conhecimento (Ciéncias Humanas) e area de conhecimento
(Educacdo). A pesquisa tambem foi feita no repositorio da U.Porto, como demonstrado

nas proximas figuras 42, 43 e 44.
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Figura 42 — Repositorio da FPCEUP — ODA e formagdao de professores, com filtros

Percorrer ~  Ajuda sera Language -

idade do Porto

Refinar

Pesquisar

Pesquisar: FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio - _

Ana Carla Anselmo da Silva o

por | objetos digitais de aprendizagem formacdo de professores — Machado

Ana Catarina Milheiro da Silva o

Filtros aplicados:  Assunto ~ | lguais ~ | Ciéncias da educacio .
Ana Licia Dias Garcia o
André Freitas Santos o
Tipo de Documento ¥ | lguais v | Tese
Carla Daniela Pereira Maia o
Ferreira
Data de publicagdo > || lguais ~ || [2020 TO 2023]
seguinte =
Adicionar filtros: ‘ o
Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa. Educational sciences

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 43 — Repositorio da FPCEUP — ODA e formagdo de professores, com filtros, cont.

[ArORTO @ABERTO . Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language -
Ferreira
Data de publicagdo > || lguais ~ || [2020TO 2023]
seguinte >
Adicionar filtros: . Q
Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa. Educational sciences
Titulo ~ | lguais - Adicionar Data de publicacdo
2023 [4]
Resultados/Pdgina 10 ~ | Ordenar registospor Relevancia ~ Ordenados Descendente ~ Autores/Registo
2022 (5]
Todos ~ Atuali
odos ualizar 2021 o
2020 (3]

Resultados 1-10 de 17 (tempo de pesquisa: 0.01 segundas).

anterior - 2 seguinte

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
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Figura 44 — Repositorio da FPCEUP — ODA e formagao de professores, com filtros — titulos (cont. 1)

I)(}HI” @;EBFE%#(T):PIQ Percorrer ~ Ajuda Pesquisa gera Languagev

Resultados 1-10 de 17 (tempo de pesquisa: 0.01 segundos).

0 n 2 seguinte
Registos encontrados:
Data de Titulo Autor{es) Tipo
publicagio
2023-09-14 Tecnologias Digitais na Aprendizagem ao Longo da Vida de Adultos em Contexto Tese
Prisiona
2020-07-22 O trabalho de fim do curso no curriculo dos ¢ Tese
Cabinda e do Huambo: uma andlise focada n
2021-08-10 Quem conta um conto, acrescenta o s¢ Tese
ed literdria enquanto ferramenta pi
de formacio de professores
2022-02-14 e surd m Portugal: os sentidos na construgdo de identidades, na Tese
dagogias no ensino de
2023-12-06 Educacdo para desenvolvimento sustentavel: entre o dizer e o fazer Tese

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Com a utilizacdo dos filtros Objetos Digitais de Aprendizagem Formacéao de
Professores a base de dados do Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES,
apresentou 1 trabalho em nivel de doutorado. No repositorio da Faculdade de Psicologia
e Ciéncias da Educacgdo da Universidade do Porto (FPCEUP), 17 pesquisas realizadas
em nivel de doutorado.

Os resultados encontrados no Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES e no
repositorio aberto da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade

do Porto (FPCEUP) foram organizados na Tabela 2 a seguir:

Tabela 2 — Resultados das bases de dados (segunda etapa)

BASE DE DADOS TESES
Catélogo de Teses e Dissertacdes CAPES 1
FPCEUP 17

Fonte: a autora (2024)

Nesta segunda etapa de coleta de dados foram identificados um total de 17
teses, conforme especificado na Tabela 2, e encaminhados para o processo de analise de
dados. Entretanto, como pode ser observado na Figura 36, referente aos trabalhos

desenvolvidos na FPCEUP, alguns titulos aparentemente ndo se referem exatamente aos
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descritores utilizados na busca, desta forma, foi necessério ler os titulos, e 0s resumos a
fim de identificar quais teses realmente se relacionam com a tematica e ao objetivo da
pesquisa em desenvolvimento.

Diante dos resultados obtidos, a fim de indicar as areas dos trabalhos
desenvolvidos no catdlogo de Teses e Dissertacbes da CAPES. Dos 94 trabalhos
encontrados, sem a utilizagdo de filtros, 72 sdo dissertacGes de mestrado e 22 séo teses
doutorais, com estes resultados, buscamos perceber, dentro das teses doutorais, quais
sd0 as respectivas areas de conhecimento que abordam esta tematica. Como mostra a

figura 45.

Figura 45 — Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES (areas de conhecimento das teses)

(' W] Catalogo de Teses e Dissertagées

Busca

ainel de informagBes quantitativas (teses e dissertagies)

Iniclo > Busca ﬂ

22 resuitacos para 0bjetos digitais de
aprendizagem formacgdo de
professores
Exibindo 1-20 de 22
1. :e['r_etu. Claud\_:\. ccm.p.anhamemo du§ processos cognitivos na construcdo do ccnceit,:l de equilibrio fisﬂico
utilizando objetos digitais de aprendizagem’ 31/05/2007 200 f. Doutcrado em INFORMATICA NA EDUCACAC
nstituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: FACED
Tipo: Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
2. BERNARDI, MAIRA PRATICA PEDAGOGICA EM EAD: uma proposta de Arquitetura Pedagdgica para formacao
Doutorado (Tese) B continuada de professores' 28/02/2011 200 f. Doutorado em EDUCACAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE

FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educagdo

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2024)

Dentro deste contexto, aparentemente restrito de publicacbes, decidiu-se
retomar a pesquisa nas teses encontradas, tanto no Catalogo de Teses e Dissertacdes da
CAPES, quanto no repositorio da FPCEUP a fim de corroborar a busca e perceber que
ndo houve enganos com relacdo aos resultados encontrados. Assim, decidimos
fragmentar a busca em dois momentos, primeiramente, buscar pelo ano: 2020 a 2023 e
pelo género textual: tese; e posteriormente pelos quatro filtros utilizados desde o inicio:
grande area de conhecimento: Ciéncias Humanas; area de conhecimento: Educacdo,

ano: 2020 a 2023; e género: tese doutoral.
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Na figura 46, logo a seguir, temos as teses em suas respectivas areas de
conhecimento (em destaque) que abordam em sua pesquisa a temética Objetos Digitais

de Aprendizagem Formacao de Professores.

Figura 46 — Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES (areas de conhecimento das teses em destaque)

IL!J Catélogo de Teses e Dissertagbes

Busca

ainel de informacgBes quantitativas (teses e dissertagfes)

Inicio > Busca a

22!?514#!0:7‘05 para ObjetOS d!‘gﬂ'ﬂ'ﬁ de
aprendizagem formagdo de
professores
Exibindo 1-20 de 22
1 Fe .rr.e[ti, C\a’udic, cnm‘p.‘mr\amenm dus. prn:e.ssus cognitivos na construcédo do cuncei(g de equilibrio fis‘icu
utilizando objetos digitais de aprendizagem' 31/05/2007 200 f. Doutorado em INFORMATICA NA EDUCACAQ
Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: FACED
Tipo: Trabalho anterior a Plataforma Sucupira
2. BERNARDI, MAIRA. PRATICA PEDAGOGICA EM EAD: uma proposta de Arquitetura Pedagégica para formagéo
Doutorado (Tese) (2] continuada de professores' 28/02/2011 200 f. Doutorado em EDUCACAQ Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE

FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depositaria: Biblioteca Setorial de Educagao

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2024)

E possivel perceber na figura 46 que aparecem 22 resultados, inicialmente.
Novamente, a partir desta resposta, utilizamos o filtro ano: 2020 a 2023. Com este
recorte, apareceram 2 resultados na busca realizada. Como podemos observar bem, na

figura 47.

Figura 47 — Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (filtros: ano 2022-2023)

Busca

Painel de informagfes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

2 resultados paro Objetos digitais de
aprendizagem formagdo de
professores

Exibindo 1-20 de 2

OLIVEIRA, GISELE PEREIRA ARTICULAGCAO ENTRE HISTORIA DA MATEMATICA E TECNOLOGIAS DIGITAIS VIA
OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA MOBILIZACAO E RESSIGNIFICACAO DE CONHECIMENTOS NA FORMACAO DE
PROFESSORES' 14/06/2023 362 f. Doutorado em EDUCACAO Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

Refinar meus resultados

Tipo: CEARA, Fortaleza Biblioteca Depasitéria: Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filno
Detalhes
Doutorado (7ese 2] 2 MARQUES, ROBERTA GONCALVES GOMES. © CONTRATO DIDATICO NA UTILIZACAO DE OBJETOS DIGITAIS DE

APRENDIZAGEM VOLTADOS PARA PERCEPGAO ESPACIAL: UMA FORMAGAO CONTINUADA PARA PROFESSORAS
DA EDUCACAO INFANTIL NUM AMBIENTE VIRTUAL' 11/04/2022 266 f. Doutorado em ENSINO DAS CIENCIAS

Ano: Institui¢do de Ensino: UNIVERSIDADE FEDERAL RURAL DE PERNAMBUCO, Recife Biblioteca Depositaria: UFRPE
Detalhes
2022 (1]
2023 (1]

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)
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Neste momento, utilizaremos os quatro filtros que foram empregados desde o
inicio: grande area de conhecimento: Ciéncias Humanas; area de conhecimento:

Educacéo, ano: 2020 a 2023; e género: tese doutoral.

Figura 48 — Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (filtros anos, género textual, grande area de
conhecimento e area de conhecimento)

[ ] Catalogo de Teses e Dissertagbes

Busca

Painel de informagBes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busea

1 restiftados para objetos digjtais de m
aprendizagem formacgdo de
professores
Exibindo 1-20 de 1
P El A . A
T T ST Es 1. OLIVEIRA, GISELE PEREIRA. ARTICULACAD ENTRNE HISTORIA DA MATEMATICA E TECNOLOGIAS DIGITAIS VI{\
OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA MOBILIZACAO E RESSIGNIFICACAO DE CONHECIMENTOS NA FORMAGCAO DE
X PROFESSORES' 14/06/2023 362 f. Doutorado em EDUCAGAO Instituigao de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
Tipo: 1 opgdes CEARA, Fortaleza Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho
Detalhes
Doutorado (Tese) [ 1]
Ano: 1 opgies

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)

Como resultado, encontrou-se apenas 1 tese doutoral. O saldo permaneceu o
mesmo. Quando unimos os descritores Objetos Digitais de Aprendizagem com
Formacdo de Professores, hd apenas uma publicacdo no recorte temporal, tese de
doutorado, na grande area de conhecimento das Ciéncias Humanas e na area de
conhecimento da Educacao.

De acordo com os resultados das pesquisas, decidiu-se refazer a busca, nos dois
repositérios, com um novo termo baseado nas possiveis nomenclaturas e variacoes
segundo Mallmann e Nobre no capitulo 3, quadro 5. Utilizamos o termo tradicional
cunhado por Wiley, Objetos de Aprendizagem e um sinbnimo para Formacdo de

Professores, que seria Formacdo Docente.

Quadro 16 — Novos Descritores e repositorio de busca de acordo com a nomenclatura utilizada por Wiley

Descritores Repositorios

Objetos de Aprendizagem e Objetos de | Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES

Aprendizagem Formacao de Professores Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacédo da

Objetos de Aprendizagem Formacdo Docente | Universidade do Porto (FPCEUP)

Fonte: a autora (2024)
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Foram utilizados os descritores Objetos de Aprendizagem para iniciar a nova
pesquisa, sem a utilizacdo de filtros no Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES.

Figura 49 — Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES — Objetos de aprendizagem, sem filtros

E&3 BRASIL Simplifique!  Comunica BR Participe  Acessodinformacéo  Legislagio  Canals

@C A PES Fale conosco Dividas Servigo de informagao | Ajuda cun(‘rqalg'?e (A nglf%r:‘r:g

frequentes ao cidaddo - SIC

m Catélogo de Teses e Dissertagbes

inel de informag@es quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

13525 resultados para objetos de o >>
aprendizagem - -

Exibindo 1-20 de 13525

[N MUSSOI. CAROLINA. A UTILIZACAO DE OBIETOS DE APRENDIZAGEM COMO FERRAMENTAS DE APOIO A

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)

A busca sem a utilizacdo de nenhum tipo de filtro obteve, como resultado,
inicial, 13525 trabalhos, na figura 49. No entanto, para que a pesquisa possa ser mais
fidedigna dentro do recorte estipulado pela pesquisadora, iniciou-se a utilizacdo dos

filtros, em um primeiro momento, o recorte temporal de 2020 a 2023 e teses.

Figura 50 — Catéalogo de Teses e DissertagBes da CAPES — OA, com filtros anos e teses

@c A PES Faleconosco Davidas Servigo de informagdo ‘ Ajuda [nnl?algt)e A ng’lfaur;‘r:g

frequentes ao cidaddo - SIC

m Catalogo de Teses e Dissertagbes

Busca

Painel de informagBes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

35 resuirados para 0bjetos de
aprendizagem

Exibindo 1-20 de 35

Refinar meus resulfados 1. ALV.ES‘ ROBERTQ CAVALLEIRO IIJE MACEDOQ. D.Mode\o de .Colahoragao BIM3C e a gamificacdo do processo de
ensino-aprendizagem de projeto colaborativo em BIM® 17/11/2021 undefined f. Doutorado em ARQUITETURA E

URRANISMO InsrituicAo de Fnsina- LINIVFRSIDANF FFNFRAI DF SANTA CATARINA Floriandnalis Riblinrera

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)
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Com a utilizacdo dos filtros anos e teses, neste momento pudemos nos deparar
com 35 resultados, como observado na Figura 50. Agora, refizemos a pesquisa com a
utilizacdo de todos os filtros: grande area de conhecimento: Ciéncias Humanas; area de
conhecimento: Educacdo, ano: 2020 a 2023; e género: tese doutoral.

Figura 51 — Catalogo de Teses e Dissertages da CAPES — AO, com filtros

Busca

Painel de informagfes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

11 resultados para 0bjetos de
aprendizagem
Exibindo 1-20 de 11

UEHARA, FLAVIA MARIA. Uso de objetos de aprendizagem em duplas: possibilidades e desafios' 28/08/2022 160
f Doutorado em EDUCACAQ ESCOLAR Instituicdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE
MESQUITA FILHO ( ARARAQUARA ), Araraquara Biblioteca Depositaria: Faculdade de Ciéncias e Letras de

Refinar meus resultados

Tipo: Araraquara
Detalhes
Doutorado (Tese) Q 2. MARUYAMA, JOSE ANTONIO. Laboratérios virtuais para o ensino de quimica: potencialidades e limites na
perspectiva de estudantes de graduagdo’' 15/08/2022 170 f. Doutorado em EDUCAGAQ ESCOLAR Instituigdo de
Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL PAULISTA JULIO DE MESQUITA FILHO ( ARARAQUARA ), Araraquara Biblioteca
Ano: Depositdria: Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara
Detalhes
2022 o 3. SANTOS, DIANA VITURING. UMA ANALISE DO ALINHAMENTO ENTRE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E

AVALIACAO NA PRATICA DE PROFESSORES (AS) ALFABETIZADORES (AS) 30/08/2021 110 f. Doutorado em

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2024)

Com a utilizacdo do termo cunhado por Wiley (Objetos de Aprendizagem) a
pesquisa apresentou um aumento nos resultados encontrados, com um total de 11 teses
desenvolvidas, como se pode observar na Figura 51. Porém, € essencial acrescentarmos
0 descritor: Formacdo Docente a fim de centralizarmos a pesquisa de acordo com 0s

objetivos estipulados neste trabalho doutoral.

Figura 52 — Catalogo de Teses e Dissertaces da CAPES — OA e Formagcao de Professores, sem filtros

Fal Duvid Servico de inf ‘A'd Al Té h —
(@CAPES ale conosco tvidas ervico de informagdo | Ajuda Cummsct)ei 3212;:“2

frequentes ao cidaddo - SIC

m Catélogo de Teses e Dissertagbes

Busca

Painel de informagoes quantitativas (teses e dissertagoes)

Inicio > Busca

2891 resuitados para objeras de
aprendizagem formagdo de
professores
Exibindo 1-20 de 2891
BT . - T 1. Ramaos, Andreia Ferreira. A CDNTRIBUIgiO DOS OBJETOS DE APRENDIZAGEM NA EDUCAQ:AD: UM ESTUDO DE

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)
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Com os descritores Objetos de Aprendizagem e Formacdo de Professores,
inicialmente 2891 trabalhos foram encontrados, sem nenhum tipo de filtro. Como pode

ser observado na figura 52. Estreitando a pesquisa, vamos utilizar os filtros ano e tese.

Figura 53 — Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES — OA e Formagdo de Professores, com filtros

tese e ano

é CAPES Fale conosco Davidas Servigo de informacgdo ‘ Ajuda mnt’r‘gts?ei Tg;ﬂfe:]r;‘r:g

frequentes ao cidadao - SIC

IL!J Catalogo de Teses e Dissertacbes

Busca

Painel de informagtes quantitativas (teses e dissertagbes)

Inicic > Busca

5 resuitados pare objetos de
aprendizagem formagdo de

professores

Exibindo 1-20 de 5

1 SBROGIO, RENATA DE OLIVEIRA. DESIGN E ENSINO-APRENDIZAGEM: ENTRE SLIDES E FORMACAO DE
Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2024)

Como observado na figura 53, ao utilizarmos os filtros ano e tese na pesquisa,

o resultado cai para 5 trabalhos desenvolvidos e disponibilizados.

Figura 54 — Catalogo de Teses e Dissertacdes da CAPES — OA e Formagao de Professores, com todos 0s

filtros

IL!QI Catélogo de Teses e Dissertagdes

Busca

Painel de informagBes quantitativas (teses e dissertagfes)

Inicia > Busca

2 resultados para objetos de

aprendizagem formagdo de

professores

Exibindo 1-20 de 2

1 OLIVEIRA, GISELE PEREIRA. ARTICULACAO ENTRE HISTORIA DA MATEMATICA E TECNOLOGIAS DIGITAIS VIA
OBJETO DE APRENDIZAGEM PARA MOBILIZACAO E RESSIGNIFICAGAO DE CONHECIMENTOS NA FORMAGAO DE
PROFESSORES' 14/06/2023 362 f Doutorado em EDUCAGAOQ Instituigdo de Ensino: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO

Tipo: CEARA, Fortaleza Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central Prof. Antonio Martins Filho
Detalhes

Doutorado (Tese} (2] 2 MORO, TATIELE BOLSON. TRILHAS DA ACESSIBILIDADE E INCLUSAO DE PESSOAS COM PARALISIA CEREBRAL NO

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)

Uma vez utilizando Objetos de Aprendizagem e Formacdo de Professores com
todos os filtros estipulados para a pesquisa: grande area de conhecimento: Ciéncias
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Humanas; area de conhecimento: Educacdo, ano: 2020 a 2023; e género: tese doutoral,
encontramos 2 teses disponiveis, no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, como
observado na figura 54.

Contatou-se que mesmo trocando os descritores iniciais pelos termos utilizados
por Wiley, a pesquisa demonstra uma baixa producéo de trabalhos ao relacionar Objetos
de Aprendizagem com Formagdo de Professores, com os filtros escolhidos,

apresentando novamente 2 resultados.

Figura 55 — Objetos de aprendizagem formacdo docente (sinbnimo de professores)
@ c A PE s Fale conosco Davidas Servigo de informagdo ‘ Ajuda com’r;ltsge A Tg;n%r;‘t;g

frequentes ao cidadao - SIC

m Catalogo de Teses e Dissertagbes

Busca

Painel de informagfes quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca

1496 resutados poro Objetos de
aprendizagem formacdo docente
Extbindo 1-20 de 1496
Refinar meus resultados 1. S\!va.‘ Vties\el Lopes da. Homens na roda: \nven:lvas e \r!te.ra;aes :or!:nrals nas s'erles iniciais da edu:agau
basica’ 31/07/2006 337 f. Mestrado em EDUCACAQ Instituicio de Ensino: PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE

MINAS GFRAIS Reln Harizanre Rihlintera Nenasirria- PLIC Minas

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2024)

Na busca de conseguir maiores resultados, trocamos o termo “professor” pelo
seu sindbnimo “docente” para a realizagdo de nova pesquisa, utilizando 0s descritores
Objetos de Aprendizagem Formacdo Docente, sem os demais filtros. Como observado

na Figura 55 e obtivemos 1496 resultados.

Figura 56 — Objetos de aprendizagem formacdo docente (com filtros tese e anos)

m Catalogo de Teses e Dissertagbes

Busca

Painel de informag®es quantitativas (teses e dissertagdes)

Inicio > Busca a

1 resultados para ObjEtOS de
aprendizagem formagdo docente
Exibindo 1-20 de 1
B e s 1. LUDQVICO, FRANCIELI MOTTER‘ OBJETO DIGITAL DE ENSINO EMAPRENDIZAGEM ALUZDA TEORI{! DA
COMPLEXIDADE: OUTRAS PRATICAS DOCENTES NA FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DE LINGUAS
. ESTRANGEIRAS' 30/08/2021 192 f. Doutorado em INFORMATICA NA EDUCAGAO Instituicdo de Ensina:
Tipo: 7 opgdes UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO GRANDE DO SUL, Porto Alegre Biblioteca Depasitaria: FACED
Detalhes
Doutorado (Tese) (1]

Fonte: Catélogo de Teses e Dissertacdes da CAPES (2024)
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J& com a utilizacdo dos filtros tese e ano, o resultado da pesquisa caiu para 1
resultado, como pode se constatar na Figura 56. Na Gltima busca para selecionar as
areas, ndo havia as opcBes disponiveis uma vez que a Unica tese existente ndo pertencia
a humanas nem Educacéo

Também refizemos a pesquisa com a substituicdo dos descritores no repositorio
da UPorto, a fim de observamos mudancgas significativas nos resultados iniciais

alcancados. Como podemos perceber na Figura 57 e 58, logo abaixo.

Figura 57 — Objetos de aprendizagem (sem filtros)

[PORTO] @;;ERTO ’ Percorrer - Ajuda Pesquisa gera Language~

Refinar

Pesquisar

Pesquisar: FPCEUP - Faculdade de Psicalogia e de Ciéncias da Educacio b _

Carlinda Leite @

por  objetos de aprendizagem —
Ariana Cosme e
Filtros aplicados:  Tipo de Documento ~ || lguais A Rui Trindadle G
Isabel Menezes (22]

X

Preciosa Fernandes Q
seguinte =

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 58 — Objetos de aprendizagem (sem filtros, cont.1)

[AroRTO)| @;i@;}glpm Percorrer ~  Ajuda P Language -

Resultados 1-10 de 1887 (tempo de pesquisa: 0.005 segundos)

seguinte >
Tipo de Documento
anterior 2 3 4 . 189 seguinte
Dissertacdo @
Registos encontrados:
...
Data ds Titul Aut Ti
a N © . fula AR 'po Artigo em Revista Cientifica @
publicacio e,
2014-11-21 0 enantiomorfismoe e o papel da via dorsal no reconhecimento  Fanny Lima Dissertacdo Relatéric de Estdgio @

visual de objetos em leitores habeis

Artigo em Revista Cientifica m

2019 Psicologia do desenvolvimento e educacdo Na
Ci..

2014-11-17 Impacto da literacia e da informacdo sensoriomotora na Dissertagcdo

. — - caa . seguinte >
discriminagdo da orientacdo: evidéncia em criangas letradas e

pré-letradas

. R . Data de publicagio
2020 0 que facilita e dificulta a aprendizagem?: a perspetiva de Teresa Dias Artigo em Revista

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
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Inicialmente, a busca foi realizada com o termo Objetos de aprendizagem sem
a utilizacdo de filtros, obtivemos 1887 resultados.

Figura 59 — Objetos de aprendizagem (com filtros tese e anos)

P”H'l.(.ll @;‘:BTEI'E;I_; 0 Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

Repositdrio Aberto da Universidade do Porto

Refinar

Pesquisar

Pesquisar:| FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo A _
Alberto Tchissonde o
por| objetos de aprendizagem —

Alexandra Ermelinda Alves de o

Oliv...

Filtros aplicados:| Tipo de Documento > || lguais > || Tese
Ana Camacho Carvalho o
Carneirode...

X
Data de publicacio ¥ | lguais ~ | [2020TO 2023] Ana Carla Arselmo da Silva o

Machado

Ana Catarina Milheiro da Silva (3

seguinte =

Adicionar filtros:

Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa.
Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 60 — Objetos de aprendizagem (com filtros tese e anos, cont. 1)

[PORTO @;iﬁm 0 Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

Data de publicacdo

Resultados 1-10 de 61 (tempo de pesquisa: 0.004 segundos)

2023 [17]
2022 [12]
anterior 2 3 4 o 7 seguinte
2021 [17]
Registos encontrados: 2020 [[15]
Data de Titulo Autor(es) Tipo
publicagdo
2022-02-07 Politicas e curriculo de formacgdo de profissionais de salde no Brasil: que Tese
espaco para a aprendizagem interprofissional?
2020-07-20 0 ensino-aprendizagem-avaliacio de matematica através da resolucio de Louise dos Santos Tese
problemas: intercionalidades, a¢Bes e reflexdes dos docentes Lima
2021-09-07 Mediagfes nas transiches paradigmaticas: o habito, o conflito e 0 Carlos Humberto Tese
reconhecimento
2023-04-21 A avaliacdo da Aprendizagem na Rede Municipal de Educacdo de Maceid: Tese

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Com o termo Objetos de aprendizagem e a utilizacdo dos filtros tese e ano,
obtivemos 61 resultados. Como podemos observar nas Figuras 59 e 60. O proximo
passo sera adicionar os outros filtros para percebermos quantos trabalhos foram

desenvolvidos.
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Figura 61 — Objetos de aprendizagem (com todos os filtros)

[APORTO @iésnm Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

Repositério Aberto da Universidade do Porto

Refinar

Pesquisar

Autor

Pesquisar:| FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo A _
Alberto Tchissonde o

por objetos de aprendizagem —

Filtros aplicados:  Tipo de Documento > || lguais v | Tese

Alexandra Ermelinda Alves de o
Oliv.

Ana Carla Anselmo da Silva o
Machado

Ana Catarina Milheiro da Silva o

Data de publicacio ¥ | lguais | [2020TO2023]
Ana Luisa Correia da Costa o
Assunto > || lguais ~ || Ciéncias da educacdo
seguinte >
Adieiaman EI—

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 62 — Objetos de aprendizagem (com todos os filtros, cont. 1)

Resultados 1-10 de 36 (tempao de pesquisa: 0.004 segundos).

anterior 2 3 4 seguinte
Registos encontrados:

Data de Titulo Autor(es) Tipo

publicagio

2022-02-07 Politicas e curriculo de formacgdo de profissionais de sadde no Brasil: que Andréa Echeverria Tese
espaco para a aprendizagem interprofissional? Martins Arraes de

Alencar

2020-07-20 0O ensino-aprendizagem-avaliagio de matemética através da resolugdo de Louise dos Sontos Tese
problemas: intercionalidades, ages e reflexdes dos docentes Lima

2021-08-07 MediacBes nas transi¢Bes paradigmaticas: o habito, o conflitoe o Carlos Humberto Tese
reconhecimento Fortes Antunes

2023-04-21 A avaliacio da Aprendizagem na Rede Municipal de Educacio de Maceié: Eliane Mario Teodoro ~ Tese

politicas, concepcdes e praticas docentes

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
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Figura 63 — Objetos de aprendizagem (com todos os filtros, cont. 2)

|>(']|{'|'t_)| @ Percorrer ~  Ajuda Pesquisa gera Language -

2023-04-21 A avaliagdo da Aprendizagem na Rede Municipal de Educa¢do de Maceid: Eligne Maria Teodoro Tese
politicas, concepgBes e préticas docentes

2023-09-14 Tecnologias Digitais na Aprendizagem ao Longo da Vida de Adultos em Ang Carla Anselmo da Tese

Contexto Prisional

2022-01-14 Concecdes tedricas e metodoldgicas de formadores de professores Alberto Tchissonde Tese
relacionados com a area de biologia: contributo para uma reflexdo curricular e
pedagégica

2021-01-04 Aescola piblica portuguesa: as criangas em acolhimento residencial e os
caminhos da inclusdo

Tese

2020-06-26 Cursos de aprendizagem e equidade no campo educativo: um estudo sobre Tese

representagdes, reconhecimento e imagem social do ensino profissionalizante

de jovens em Portugal Doroftei

2021-07-29 A transformacio das praticas profissionais docentes tendo como referéncia a Teresa Pollo Tese
metodologia TELESSALAtm: um estudo de caso de professares que Mendonca

trabalharam no Programa Autonomia entre 2009 e 2015

2020-07-15 Politicas de inclusdo e estratégias de ensino do portugués para alunos surdos
em turmas regulares mogambicanas

nita Cardoso Tese
o Bavo

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Como se pode ver nas Figuras 61, 62 e 63 ao adicionarmos os filtros: area de
conhecimento: Educacgéo, ano: 2020 a 2023; e género: tese doutoral, obtivemos um total
de 36 resultados.

Novamente, necessitamos analisar os titulos e resumos para confirmar se o0s
trabalhos encontrados no repositorio U.Porto estdo de acordo com os objetivos de
pesquisa deste trabalho.

Figura 64 — Objetos de aprendizagem formacéo de professores (sem filtros)

[APORTO| @;émw Percorrer - Ajuda Pesquisa gera Language~

Refinar

Pesquisar

Pesquisar: FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo - _
Carlinda Leite
por objetos de aprendizagem formacdo de professores —

Adicionar filtros: Rui Trindade
Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa.

Ariana Cosme

Preciosa Fernandes

0000

Titulo ~  lguais - Adicionar Amélia Lopes
seguinte >
Resultados/Pdgina 10 ~ | Ordenar registospor Relevincia ~ Ordenados Descendente ~ Autores/Registo
Todos = Auualizar
Ciéncias da educacdo @
Educational sciences @
Resultados 1-10 de 1587 {tempo de pesquisa: 0.124 segundos)
Psicologia [ 227 ]

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
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Na figura 64, percebemos que ao efetuar a busca por Objetos de Aprendizagem
e formacgéo de professores, sem a utilizagao de filtros, encontramos 1587 resultados.

Figura 65 — Objetos de aprendizagem formacéo de professores (com filtros tese e ano)

[APORTO @iéznm Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

sitério Aberto da Universidade do Porto

Refinar

Pesquisar

Autor

Pesquisar: FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacio - _
Ana Catarina Monteiro de Sousao

por  objetos digitais de aprendizagem formacéo de professores —

Filtros aplicades: Tipo de Documenta ¥ | lguais ~ | Dissertacdo

Ana Ldcia Canhola Ribeiro o

Data de publicacio || lguals ~ || [2020 TO 2023] Ana Raquel Pinto Monteiro ﬂ

seguinte >
Iniciar uma nova pesquisa
Adicionar filtros:

Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa. Ciéncias da educacdo

Ana Isabel Maia Alvares [1]

Ana Isabel Victéria dos Santos o

Educational sciences

00606

Titulo v lguais - | Adicionar

Psicologia

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 66 — Objetos de aprendizagem formacéo de professores (com filtros tese e ano, cont. 1)

I’HH'I'()| @A Percorrer - Ajuda geral Language -

Filtros aplicados:  Tipo de Documento ~ || lguais ~ | Disserta¢do fina tsabe| Victiria dos Santos o

Ana Licia Canhola Ribeiro o
X

Data de publicagdo ¥ | lguais ¥ || [2020TO 2023] Ana Raquel Pinto Monteiro o

seguinte =
Iniciar uma nova pesquisa
Adicionar filtros: _

Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa. Ciéncias da educacio a
Educational sciences a

Titulo ¥ | lguais - Adicionar
Psicologia o
Resultados/Pagina 10 ~ | Ordenar registos por Relevancia ~ Ordenados Descendente ¥ Autores/Registo Psychology o
Todos ¥ Atualizar Ciéncias sociais o
seguinte >

Resultados 1-10 de 73 (tempo de pesquisa: 0.004 segundos). Data de publicacio

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
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Em nova busca, utilizando os mesmos descritores e selecionando os filtros tese e ano, 0s
resultados apresentados foram de 53 produgdes, como podemos observar nas figuras 65

e 66.

Figura 67 — Objetos de aprendizagem formacéo de professores (com todos os filtros)

|_|! PORT( __)\ ‘9 ;BE Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

Refinar

Ana Catarina Monteiro de Sousa)

por  objetos digitais de aprendizagem formacéo de professores —
Ana Isabel Maia Alvares [1]

Ana Isabel Victéria dos Santos o

Pesquisar

Pesquisar: FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo

Filtros aplicados:  Tipo de Documento ¥ | lguais ~ | Dissertacio

Ana Licia Canhola Ribeiro

Data de publicagdo ¥ | lguais ~ || [2020 TO 2023] Ana Raquel Pinto Monteiro o
. - . seguinte =
Assunto - | lguais ~ || Ciéncias da educacdo X

Educational sciences 6

Adicionar filtros:
Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa.

Data de publicagio

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 68 — Objetos de aprendizagem formacéo de professores (com todos os filtros, cont. 1)

[[PORTO| @;;ERT Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

Ana Raquel Pinto Monteiro o

Data de publicacio > | lguais || [2020T02023]

seguinte =

..

Assunto > | lguais ~ || Ciéncias da educacio

Iniciar uma nova pesquisa Assunto

Educational sciences

=

Adicionar filtros:

Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa.
Data de publicacdo

Titulo ¥ lguais - Adicionar 2022 o

2022 [14]
Resultados/Pdgina 10 ~ | Ordenarregistospor Relevincia ~ Ordenados Descendente ¥ Autores/Registo

2021 [10]
Todos ~ Atualizar

2020 [15 ]

Resultados 1-10 de 51 (tempo de pesquisa: 0.011 segundos).

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)
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Na pesquisa realizada utilizando os termos Objetos de aprendizagem formacéo
de professores, sem a utilizacdo de filtros, encontramos 51 resultados, como podemos
observar nas figuras 67 e 68.

Figura 69 — Objetos de aprendizagem formacéo docente (sem filtros)

PORTC .)‘ @;:B’-E%TI'B:P 0 Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

Refinar

Pesquisar

Pesquisar:| FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo A _
Carlinda Leite
por objetos de aprendizagem formacio docente —

Adicionar filtros: Rui Trindade
Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa.

Ariana Cosme

Preciosa Fernandes

0000606

Titulo ~  lguais - Adicionar Amélia Lopes
seguinte =
Resultados/Pdgina 10 ~ | Ordenar registos por Relevincia ~ Ordenados Descendente ~ Autores/Registo
Todos = Atualizar _
Ciéncias da educacdo @

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 70 — Objetos de aprendizagem formacdo docente (sem filtros, cont. 1)

[APORTO| @Ai{ggr E Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language -

Educational sciences @

Psicologia @

Psychology @
anterior 2 3 4 107 seguinte

Ciéncias da educagdo, Ciénciaso

da.
Registos encontrados:

Resultados 1-10 de 1063 (tempo de pesquisa: 0.034 segundos)

seguinte =
Data de Titulo Autor(es) Tipo
publicacdo
Tipo de Documento
2018 Assessorias pedagdgicas universitdrias e o lugar da Amanda Rezende Costa Xavier; Capitulo ou Parte
formacdo pedagdgica docente na mudanca de Carlinda Leite; Maria Antonia de Livro Dissertacio m
paradigma do ensino superior: do ensino a Ramos de Azevedo )
aprendizagem Tese m
2019 Mapeamento da formacdo pedagdgica de docentes Amanda Rezende Costa Xavier; Artigo em Revista Cientifica @
universitrios nas Universidades Pablicas Portuguesas Carlinda Leite Inte.
Relatério de Estagio @
2011 Questionando o saber refletindo sobre o fazer: Katia Ramos Artigo em Revista
inquietacdes de professores sobre a profissionalidade Cientifica Artien em Revicta Cientifica  ETD

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Na pesquisa realizada juntados os dois descritores Objetos de Aprendizagem e
Formagdo Docente, como podemos perceber nas figuras 69 e 70, obtivemos 1069
resultados, sem a utilizacdo dos demais filtros.



178

Figura 71 — Objetos de aprendizagem formacao docente (com os filtros tese e anos)

[MAPORTO @;\BERTO Percorrer -~ Ajuda ; Language -

Repositorio Aberto d:

Refinar

Pesquisar

Pesquisar:| FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo - _
Alberto Tchissonde o
por| objetos de aprendizagem formacio docente —

Filtros aplicados:  Tipo de Documento ~ | lguais ¥ | Tese
Ana Carla Anselmo da Silva o

Machado

Alexandra Ermelinda Alves de o
Oliv.

Data de publicacio ¥ || lguais ¥ | [2020T02023] Ana Catarina Milheiro da Silva o

seguinte =
Adicionar filtros:
Utilizar filtros para refinar o resultado da pesquisa.

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Ana Luisa Correia da Costa o

Figura 72 — Objetos de aprendizagem formacdo docente (com os filtros tese e anos, cont. 1)

Resultados 1-10 de 43 {tempo de pesquisa: 0.005 segundos). 2023

anterior 2 3 4 . 5 seguinte 2021
2020
Registos encontrados:

0000

Data de Titulo Autor(es) Tipo

publicacdo

2020-07-20 0 ensino-aprendizagem-avalia¢do de matematica através da resolucdo de Louise dos Santos Tese
problemas: intercionalidades, acBes e reflexdes dos docentes Lima

2023-07-25 Formacdo inicial e identidade dos professores para a justica social: um estudo Deise de Jesus Soares  Tese
multicasos com professores e formadores de professores de educacio fisica Nures

2020-07-23 0 trabalho de fim do curso no curriculo dos cursos de licenciatura dos ISCED Maria Helena Canhici Tese
de Cabinda e do Huambo: uma analise focada nas suas razdes e nos seus
efeitos

2022-01-14 Concecdes tedricas e metodoldgicas de formadores de professores Alberto Tchissonde Tese

relacionados com a drea de biologia: contributo para uma reflexdo curriculare
pedagdgica

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

No entanto, ao selecionarmos os filtros tese e ano, tivemos um resultado de 43

producdes. Como constatado nas Figuras 71 e 72.
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Figura 73 — Objetos de aprendizagem formacéo docente (com todos os filtros)

[MAPORTO| @ 0 Percorrer - Ajuda Pesquisa geral Language~

Repositorio Aberto da Universidade do Porto

Refinar

Pesquisar

Pesquisar: FPCEUP - Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacdo A _
Alberto Tchissonde o
por objetos de aprendizagem formagdo docente —

Alexandra Ermelinda Alves de o
Oliv...

Filtros aplicados:| Tipo de Documento ~ || lguais v | Tese
Ana Carla Anselmao da Silva o

Machado

Data de publicacio ~ | lguais + || [2020 TO 2023] Ana Catarina Milheiro da Silva °

Ana Luisa Correia da Costa o

HH

Assunto > || lguais ~ || Ciéncias da educacdo

Iniciar uma nova pesquisa

seguinte =

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

Figura 74 — Objetos de aprendizagem formacéo docente (com todos os filtros, cont. 1)

[MroRTO| @;é@%ﬁo o Percorrer - Ajuda : Language -

Resultados 1-10 de 34 (tempo de pesquisa: 0.007 segundos).

anterior - 2 3 4 seguinte
Registos encontrados:

Data de Titulo Autor(es) Tipo

publicacdo

2020-07-20 0 ensino-aprendizagem-avaliacdo de matematica através da resolucdo de Louise dos Santos Tese
problemas: intercionalidades, acGes e reflexes dos docentes Lima

2023-07-25 Formacao inicial e identidade dos professores para a justica social: um estudo Deise de Jesus Soares  Tese
multicasos com professores e formadores de professores de educacdo fisica Nunes

2020-07-22 0 trabalho de fim do curso no curriculo dos cursos de licenciatura dos ISCED Maria Helena Canhici  Tese
de Cabinda e do Huambo: uma andlise focada nas suas razées e nos seus
efeitos

2022-01-14 Concegdes tedricas e metodoldgicas de formadores de professores Alberto Tchissonde Tese

relarinnadns ram a Area de hinlncia: rantrihita nara nma reflav3n corricnlar s

Fonte: Repositério Aberto da U.Porto (2024)

E com a utilizacdo de todos os filtros, temos como resultado da pesquisa 34
trabalhos produzidos. Aparentemente, quando buscamos os descritores Objetos de
Aprendizagem e Formacdo Docente de maneira separada, ha uma producdo significativa
nas producdes de teses doutorais, no entanto, ao unirmos estes dois termos, observamos

uma queda considerdvel nas producoes.
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Novamente nos deparamos, na pesquisa realizada no repositorio da FPCEUP,
que os titulos encontrados ndo se referem, necessariamente, aos descritores utilizados ao
longo da busca, figura 74, levando-nos a refletir sobre a real funcionalidade dos filtros
disponiveis para efetuar a pesquisa no respectivo repositorio. Veremos este aspecto na
parte referente a analise dos resultados

Por uma questdo mais pedagogica, para melhorar a compreensdo de toda a
pesquisa efetuada nos repositorios da CAPES e da FPCEUP, abaixo foram criados
quadros para sistematizar os descritores pesquisados, seus respectivos repositorios, o
uso ou ndo de filtros e os resultados encontrados.

Quadro 17 — Resultados da primeira busca nos repositorios da CAPES e do RCAAP

TERMO | REPOSITORIO TIPO DE FILTRO N° DE RESULTADOS
ODA* CAPES** Sem filtro 530
RCAAP*** Sem filtro 461

Documento: tese
Ano: 2020 a 2023

CAPES Grande area de conhecimento: 7
ciéncias humanas
ODA Area de conhecimento: educacio
Tipo de documento: tese de
RCAAP doutoramento Sem resultados

Data: 2020 a 2023
Assunto: educacdo

(*) Objetos digitais de aprendizagem; (**) Catdlogos de teses e dissertacbes da CAPES; (***)
Repositorio Cientifico de Acesso Aberto de Portugal (RCAAP)
Fonte: a autora (2024)

Na primeira busca, como observado no Quadro 17, com a falta de resultados
existentes no repositorio da Faculdade Cientifico de Acesso Aberto de Portugal
(RCAAP) ao adicionarmos os filtros, redirecionamos a pesquisa para o repositorio da

Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP).

Quadro 18 — Resultados da primeira busca nos repositorios da CAPES e da FPCEUP

TERMO | REPOSITOTIO TIPO DE FILTRO N° DE RESULTADOS
ODA* CAPES** | Sem filtro 530
FPCEUP*** | Sem filtro 415

Documento: tese
CAPES Ano: 2020 a 2023
Grande area de conhecimento: 7
ODA ciéncias humanas

Area de conhecimento: educacio

Tipo de documento: tese de
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FPCEUP doutoramento 17
Data: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da educagéo

(*) Objetos digitais de aprendizagem; (**) Catalogos de teses e dissertacdes da CAPES; (***) Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP)
Fonte: a autora (2024)

Como resultados encontrados sobre Objetos Digitais de Aprendizagem nos
repositérios da CAPES e da FPCEUP, observamos na busca sem filtros: 530 e 415
resultados, respectivamente; no entanto, ao selecionarmos os filtros, temos 7 e 17

producdes de teses doutorais, como observamos no quadro 18 anteriormente.

Quadro 19 — Resultados da busca com os descritores ODA formacéo de professores (CAPES e FPCEUP)

TERMO REPOSITORIO TIPO DE FILTRO N° DE RESULTADOS

ODA* CAPES** Sem filtro 94
Formacéo de FPCEUP*** | Sem filtro 362
professores

Documento: tese

CAPES Ano: 2020 a 2023
Grande area de
ODA conhecimento: ciéncias 1
Formacao de humanas
professores Area de conhecimento:
educacéo
Tipo de documento: tese de
FPCEUP doutoramento 17

Data: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da
educacéo

(*) Objetos digitais de aprendizagem; (**) Catalogos de teses e dissertacdes da CAPES; (***) Faculdade
de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto (FPCEUP)
Fonte: a autora (2024)

Como se pode observar no quadro 19 quando juntamos os descritores ODA e
formacdo de professores hd uma diminuicdo significativa no catdlogo da CAPES,
resultando em 94 trabalhos, e 362 na FPCEUP, sem a utilizacdo dos filtros. Com a
selecdo dos mesmos, encontra-se 1 tese doutoral na CAPES e 17 na FPCEUP.
Entretanto, os titulos ndo apresentam uma correlacdo direta, como veremos na analise

mais aprofundada.
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Quadro 20 — Resultados da busca com os descritores ODA formacéo de professores (CAPES)

TERMO

REPOSITORIO

TIPO DE FILTRO

N° DE RESULTADOS

ODA*
Formacéo de
professores

CAPES**

Documento: tese

22

Ano: 2020 a 2023

2

Documento: tese

Ano: 2020 a 2023

Grande area de
conhecimento: ciéncias
humanas
Area de
educagéo

conhecimento:

(*) Objetos digitais de aprendizagem; (**) Catalogos de teses e dissertacoes da CAPES
Fonte: a autora (2024)

Apo6s verificarmos que a busca por ODA e formacdo de professores,

inicialmente apenas com o género tese, foram encontrados 22 trabalhos doutorais. Com

a selecdo de outros filtros, progressivamente, retornamos ao resultado final de 1 tese de

doutorado com a combinacgéo dos dois descritores: ODA e formacéao de professores.

Quadro 21 — Resultados da busca com os descritores OA e OA formacdo docente/de professores

(CAPES)

TERMO

REPOSITORIO

TIPO DE FILTRO

N° DE RESULTADOS

OA*

CAPES**

Sem filtro

13.525

Documento: tese
Ano: 2020 a 2023

35

Documento: tese

Ano: 2020 a 2023

Grande area de
conhecimento: ciéncias
humanas
Area de
educacdo

conhecimento:

11

OA
Formacao de
professores

CAPES

Documento: tese

2.891

Ano: 2020 a 2023

Documento: tese

Ano: 2020 a 2023

Grande area de
conhecimento: ciéncias
humanas
Area de
educacéo

conhecimento:

OA
formacdo
docente

CAPES

Sem filtro

1496

Documento: tese
Ano: 2020 a 2023

(*) Objetos de aprendizagem; (**) Catélogos de teses e dissertacdes da CAPES

Fonte: a autora (2024)
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Nas buscas por Objetos de Aprendizagem, posteriormente, Objetos de
Aprendizagem formacdo de professores e Objetos de Aprendizagem formacdo docente,
no catalogo de teses e dissertacdes da CAPES, observa-se uma diminuicdo significativa
nas producdes que apresentam a ligacio destes dois descritores, quadro 21. E importante
refletirmos e questionarmos: por que h& poucas pesquisas ao relacionarmos os Objetos
de Aprendizagem e formagéo docente?

Quadro 22 — Resultados da busca com os descritores OA e OA formagdo docente/de professores

(FPCEUP)
TERMO REPOSITORIO TIPO DE FILTRO N° DE RESULTADOS
Sem filtro 1.887
Documento: tese 61
Ano: 2020 a 2023
OA* FPCEUP** Documento: tese de
doutoramento 36
Ano: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da
educacéo
Sem filtros 1587
Documento: tese de
doutoramento 73
OA Ano: 2020 a 2023
formacéo de FPCEUP Documento: tese de
professores doutoramento
Ano: 2020 a 2023 51
Assunto: ciéncias da
educacéo
Sem filtro 1.069
Documento: tese de
doutoramento 43
OA Ano: 2020 a 2023
Formacédo FPCEUP Documento: tese de
docente doutoramento 34
Ano: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da
educacéo

(*) Objetos de aprendizagem; (**) Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacgdo da Universidade do
Porto (FPCEUP)
Fonte: a autora (2024)

No resumo da pesquisa realizada na FPCEUP os resultados mostram uma
diminuicdo das pesquisas ao serem utilizados os filtros, ndo na mesma proporcéo ao que

ocorre na CAPES, no entanto, os titulos encontrados no repositorio da U.Porto deixam
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margem para questionamentos, pois 0s descritores ndo se encaixam aos titulos, resumos

ou palavra-chaves filtrados ao longo da busca.

5.2.3 TERCEIRA FASE: LEITURA DOS TITULOS, RESUMOS E PALAVRAS-
CHAVE

A partir da selecdo das teses pelos descritores, iniciou-se a leitura dos titulos,
resumos e palavras-chave. De acordo com Bassora e Campos (2010), o resumo é de
extrema importancia para os trabalhos académicos uma vez que introduz o leitor ao
texto, como uma solicitacdo a leitura do texto na integra. O resumo é uma sinopse das
ideias de um texto, demonstrando a progressdo e a articulacdo delas na formacéo da
pesquisa.

Como mencionado anteriormente, os titulos obtidos pela pesquisa no
repositorio da U.Porto ndo aparentavam o0s descritores utilizados, desta maneira,
analisou-se cada titulo e resumo para perceber quais seriam incluidos ou excluidos
dentro dos objetivos estipulados pelo trabalho (destacados em negrito). O que pode ser

observado no quadro 23.

Quadro 23 — Titulos das teses no repositorio da FPCEUP

Descritores | Descritores | Sem nenhum Titulos
proximos descritor
01 X Tecnologias Digitais na Aprendizagem ao
Longo da Vida de Adultos em Contexto Prisional
02 Quem conta um conto, acrescenta 0 seu conto:
X uma analise do contributo da educacdo literaria

enquanto ferramenta pedagdgica através de uma
experiéncia de formacao de professores

03 Educacédo de surdos em Portugal: os sentidos na
X construcdo de identidades, na formacdo de

professores e nas pedagogias no ensino de LGP
04 O trabalho de fim do curso no curriculo dos
X cursos de licenciatura dos ISCED de Cabinda e

do Huambo: uma analise focada nas suas razoes e
nos seus efeitos

05 X Educacdo para desenvolvimento sustentavel:
entre o dizer e o fazer

06 A escola publica portuguesa: as criancas em
X acolhimento residencial e o0s caminhos da
inclusdo

07 X MediagBes nas transi¢Bes paradigméticas: o
habito, o conflito e o reconhecimento

08 A construcdo colaborativa de competéncias
X interculturais:  um estudo sobre préticas
desenvolvidas entre jovens estudantes e
profissionais em contextos educativos
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09 Narrativas de expressividade artistica do corpo
X como experiéncia de significacdo da escola

10 Envelhecimento e docéncia: percepces de
X docentes da educacdo de infancia e ensinos
basico e secundario

11 “Fala-se em participacdo, mas nao nos deixam
X participar”: cidade e cidadania a partir de olhares
€ VOzes jovens

12 A participacdo de jovens com origem migrante: o
X papel multifacetado de associacGes de imigrantes
em Portugal

13 A construcdo de percursos educativos de jovens
X em territorios de fronteira de Portugal
Continental: pensar a escola e abordagens de
resiliéncia

14 Lutas dos estudantes na ditadura e sua influéncia
X nas transformacdes educativas apés o 25 de
Abril: os movimentos estudantis do Porto (1968-
1974)

15 Estratégias das instituicdes de ensino superior
X portuguesas: “novos publicos” e desenvolvimento
do ensino superior em Portugal

16 Contributos da escola para uma cidadania
X europeia critica

17 Culturas juvenis e participacdo em grupos de
X jovens catdlicos: vivéncias, trajetdrias e
processos de formacao

Fonte: a autora (2024)

Como se pode observar no quadro 23, apenas 3 titulos encontrados no
repositorio da U.Porto possuem parcialmente os descritores utilizados na busca, 1 sobre
tecnologias digitais de aprendizagem e 2 sobre formacao de professores.

A primeira tese possui acesso restrito e nem seu resumo aparece na pagina
inicial do repositorio da U.Porto. Desta forma, foi possivel analisar apenas o titulo do
trabalho, que apresenta parcialmente os descritores da busca: Tecnologias Digitais na
Aprendizagem ao Longo da Vida de Adultos em Contexto Prisional, figura 75, a

sequir.
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Figura 75 — Print da tese sobre Tecnologias digitais na aprendizagem no repositorio da U.Porto

<« C % repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/152829 * %
a8 J Listening comprehe...  JE Listening comprehe..  F& Episodes: podcast o..  J¢ Hobbies exercises ~.. W, Activités de compré... %= Sélection d'activités.. Compréhensien écri... » [ Tedos os favaritos

I’UI{I \ @ABERI’O Percorrer -~  Ajuda Language ~

Autresh Ana Carla Anselmo da Silva Machado

Titulo Tecnologias Digitais na Aprendizagem ao Longo da Vida de Adultos em Contexta Prisional
Data de publicacio: 2023-09-14

Assunto Ciéncias da educacio

Educational sciences

Areas do conhecimento: Ciéncias sociais::Ciéncias da educagio
Social sciences::Educational sciences

Identificador TID: 101605250

URI: https://hdl.hand|e.net/10216/152829
Tipa de Documento: Tese

Condicdes de Acesso: restrictedAccess

Aparece nas colegges: FPCEUP - Tese

Fonte: https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/152829

No segundo trabalho, figura 76, logo abaixo, é possivel visualizar no titulo:
Quem conta um conto, acrescente 0 seu conto — uma analise do contributo da educacédo
literaria enquanto ferramenta pedagdgica através de uma experiéncia de formacao
docente. No entanto, ndo ha a indicacdo do outro descritor utilizado na busca. Mesmo
assim, ao efetuar a leitura do resumo, percebe-se que o trabalho ndo faz nenhum tipo de
associacao entre as duas tematicas abordadas ODAs e formacdo de professores, sendo,

assim, descartado.

Figura 76 — Print da tese sobre formacdo docente

<« C % repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/136406 %
a8 JR Listening comprehe..  JE Listening comprehe..  JE Episodes: podeasto..  JE Hobbies exercises .. W, Activités de compré... &5 Sélection d'activités.. Compréhension écri... » [ Todos os faveritos

[MPORTO) @ABERTO Percorrer - Ajuda

o fesli Maria Jodo Machado Silva Pereira

Titulo Quem conta um conto, acrescenta o seu conto: uma analise do contributo da educagio literéria enquanto ferramenta pedagdgica através de uma experiéncia
de

Data de 2021-09-10

publicagso:

Descricio: Em Portugal, temos vindo a assistir a transformagdes educacionais importantes, desde mudangas nos pardmetros curriculares nacionais, ao desenho de um

perfil do aluno para o séc. XXI. Logo, o entendimento da escola, enquanto entidade democrética e promotora de cultura, tem vindo a assumir-se como um
cendrio relevante para a promogio da leitura e educacio literria, no qual os docentes sdo figuras relevantes no desenvolvimento deste trabalho. O
paradigma da comunicao revelou ser a forma de ver e se fazer escola e educacao literaria mais coerente com um projeto democratico de inclusio
flexibilidade curricular (Trindade & Cosme, 2010). Face a escassez de estudos sobre as concegdes e discursos sobre as praticas docentes nesta area de
trabalho surgiu este projeto que culminou na construcio de um projeto de formaco continua de professores, intitulado "Educacio Literaria como pratica
pedagdgica". Mobilizado em cinco grupos variados de professores (num tatal de 59 professores) na cidade do Porto, o seu abjetivo principal foi o de analisar
o potencial pedagégico da Educacdo Literdria e os discursos sobre as praticas docentes nesta drea, através de uma experiéncia de formacéo. O desenho de
investigaciio assenta numa abordagem qualitativa, sob a alcada do paradigma sociocritico, dando origem a um projeto que se aproxima dos pressupostos da
investigacao-ac3o através da formacso. A informacio recolhida foi analisada a partir de trés pilares - conceco, ac3o e reflex3o - tendo sido usadas técnicas
complementares, como entrevistas de discusso focalizada em grupo com os professores; um focus group: a observacio participante; o didrio de bordo
tecidas a0 longo da formagdo; e os documentos pessoais realizados pelos professores no decorrer da formagéo. Por sua vez, o tratamento de dados foi
realizado essencialmente por uma analise de conteddo. Pretende-se com este estudo possibilitar uma reflexao sobre as praticas pedagégicas de apropriagio
e dinamizag3o da leitura, onde a educacio literaria possa ser entendida como um instrumento pedagégica essencial na construgio de um conhecimento
pessoal e cultural mais abrangente dos alunos e dos professares

Assunto: Ciéncias da educacdo
Educational sciences -

Fonte: https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/136406
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Com relacéo ao terceiro trabalho, intitulado: Educacéo de surdos em Portugal:
0s sentidos na construgédo de identidades, na formacao de professores e nas pedagogias
no ensino de LGP, observamos que o resumo estava disponivel no repositorio, na parte
“Descrigdo”. Nele foi possivel encontrar apenas um descritor, como assinalado no print
abaixo, figura 77.

Logo no inicio, ha mengao a expressdo “formacdo de profissionais”, que pode
ser compreendida, pelo contexto, com referéncia aos profissionais da educacgéo.

Entretanto, ndo ha maiores relacbes com objetos digitais de aprendizagem.

Figura 77 — Print da tese Formacéo de professores no ensino de LGP

oa JX Listening comprehe...  J Listening comprehe...  J Episodes: podcasto.. J{ Hobbies exercises -.. W Activités de compré... @ Sélection d'activités... Compréhension écri... > [3 Todos os favoritos.
T3y REPOSITORIO .
|! ORTO ABERTO Percorrer ~  Ajuda Language~
Auresl; Verénica Lima da Fonseca Almeida
Titule: Educacdo de surdos em Portugal: os sentidos na construg@o de identidades, na formacdo de professores e nas pedagogias no ensino de LGP
Datade 2022-02-14
publicacgo:
Descricdo: Esta tese investigou no campo da educacio de surdos em Portugal, as préticas constituidas no ensino de LGP, na formacdo de profissionais, assim como, em

escolas com estudantes surdos. Analisamos as praticas de ensino de professores surdes de LGP, como possibilidade de indicago da constituigdo de
pedagogias surdas. O presente estudo de natureza interpretativa consiste num estudo de caso em contextos situacionais distintos em instituicdes do ensine
piblico: no Contexto I, no ensino superior com foco na formao de profissionais na cidade de Coimbra; ne Contexto Il, no ensino bsico na cidade do Porte,
€, no Contexto Ill, envolve apenas o 1° ciclo do ensino bisico na cidade de Lisboa, ambas as escolas sio referéncia na educagio de criangas surdas. A
pesquisa de campo foi efetuada por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas nos espagos das instituigdes de ensino e nas associades, e através de
observagdo de aulas no ensino de LGP no ensine superior & na educagio bsica. Tem como base © método de analise da pratica narrativa de posicionamento
de Michael Bamberg do interacionismo social. Apoiamo-nos, no referencial tedrico na visio interpretativista e relativista de Clifford Geertz e outros autores
na busca da compreensio dos aspetos relatives 3 cultura, & identidade & & pedagogia, essenciais para pensar a Pedagogia Surda. Os resultados evidenciam o
campo de uma educagio de surdos em Portugal, consituida por identidades surdas e ouvintes, que revelam uma pluralidade nas praticas e

posicionamentos, a importancia das trajetérias dos professores surdos ndformago dos p LGPene dasp ias no ensino
de LGP, Os dados mostram que as pedagogias no ensino de LGP destoam da teoria da Pedagogia Surda, mas também revelam que os professores surdos em
suas praticas de ensino apresentam singularidades que permitem demonstrar um diferencial no ato de ensinar a LGP, néo como grupe étnico, cultural-
linguistico nativo, mas como uma pedagogia institucional em que o exercicio dos professores como docentes de LGP,  uma conquista recente.

Assunto: Ciéncias da educacéio
Educational sciences

Areas do Ciéncias sociais::Ciéncias da educacdo -

Fonte: https://repositorio-aberto.up.pt/handle/10216/139980

No mesmo trabalho, uma vez que seu acesso estava liberado na integra, no
repositorio da U.Porto, pudemos perceber tanto no resumo, quanto nas palavras-chave

que nao houve nenhuma menc¢do a nenhum descritor utilizado nas pesquisas.
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Figura 78 — Print do resumo da tese

Resumao
Esta tese investigou no campo da educagio de surdos em Portugal, as praticas constituidas
no ensino de LGP, na formagio de profissionais, assim como, em escolas com estudantes
surdos. Analisamos as praticas de ensino de professores surdos de LGP, como
possibilidade de indicacdo da constituigio de pedagogias surdas. O presente estudo de
naturcza interpretativa consiste num estudo de caso em contextos situacionais distintos
em instituigies do ensmo piblice: no Contexto L no ensino superior com foco na
formagdo de profissionats na cidade de Cotmbra; no Contexto I, no ensino bésico na
cidade do Porto, e, no Contexto 111, envolve apenas o 17 ciclo do ensino basico na cidade
de Lishoa, ambas as cscolas sio referéncia na educagio de criangas surdas. A pesquisa de
campo foi efetuada por meio de entrevistas semiestruturadas, realizadas nos espagos das
instituigdes de ensino e nas associagbes, ¢ através de observagdo de aulas no ensino de
LGP no ensing superior ¢ na educacdo basica. Tem como base o método de anilise da
pritica narrativa de posicionamento de Michael Bamberg do interacionismo social.
Apoiamoe-nos, no referencial tedrico na visdo interpretativista ¢ relativista de Clifford
Geertz ¢ outros autores na busca da compreensio dos aspetos relativos a cultura, a
identidade ¢ & pedagogia, cssenciais para pensar a Pedagogia Surda. Os resuliadoes
evidenciam o campo de uma educagdo de surdos em Portugal, constituida por identidades
surdas ¢ owvintes, que revelam uma pluralidade nas praticas ¢ posicionamentos, a
importincia das trajetorias dos professores surdos na formagio dos professores de LGP ¢
no desenvolvimento das pedagogias no ensino de LGP. Os dados mostram que as
pedagogias no ensino de LGP destoam da teoria da Pedagogia Surda. mas também
revelam que os professores surdos em suas praticas de ensino apresentam singulandades
que permitem demonstrar um diferencial no ato de ensinar a LGP, ndo como grupo étnico,
cultural-linguistico nativo, mas como uma pedagogia institucional em gue o exercicio dos

professores como docentes de LGP, é uma conguista recente.

Palavms-Chave: Identidades. profiessores surdos, ato de ensino, pedagngia sunda

Fonte: https://repositorio-aberto.up.pt/bitstream/10216/139980/2/534760.pdf

Ao longo da primeira busca, no Unico resultado encontrado no Catéalogo de
Teses e DissertacGes da CAPES, foi possivel obter o print do titulo, resumo e palavras-
chave do trabalho. Ao desenvolver a analise destes elementos, podemos perceber que o

trabalho coaduna com a pesquisa em andamento proposto por esta tese.
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Figura 79 — Titulo, resumo da tese, com as palavras-chave

Dados do Trabalhos de Conclusao

Instituicéo de Ensino Superior: UNIVERSIDADE ESTADUAL DO CEARA

Programa: EDUCACAO { 22 03010010 Pm
JRIA DA MATEMATICA E TECNOLOGIAS DIGITAIS VIA[DBJETO DE APRENDIZAGEM|PARA MOBILIZACAO E RESSIGNIFICACAO DE CONHECIMENTOS NA

Titulo:

FOR!‘ ‘!AQAO DE PROFESSORES

Autor: GISELE PEREIRA OLIVEIRA

Tipo de Trabalho de Concluséo: TESE
Data Defesa: 15/06/2023
Resumo: Este estudo se concentrou na formac&o de professores de Matematica acerca da articulacdo entre Histdria ¢ Tecnologias Digitais da Informac&o e Comunicacgio (TDIC) via Qbjeto de Aprendizagem
(OA). Fez-se a selegdo de um objeto histérico, um instrumento matematico, a balhestiha, para transpé-lo para o meio digital, em que a escolha deste aparato da histéria das navegacdes
portuguesas do século XVIl foi mediada pelo corpus documental, que s identificou na literatura com o uso e a fabricagéo deste, na interface entre Histéria e ensino de Matematica. Diante dessas
temdticas que sustentam o presente estudo, a investigacio foi tragada na expeciativa de buscar respostas 4 seguinte pergunta diretriz: como professores de Matemética podem mobilizar e
ressignificar conhecimentos por meio de um Chjeto de Aprendizagem que articule Histéria e Tecnologias Digitais? Como resposta a esse questionamento, foi estabelecida a tese de que a forpaga
de professores de Matemética acerca do uso de um Objeto de Aprendizagem anlcu\adar da Hlstorla e das Tecnologias Digitais pode fornecer fluéncia tecnoldgica mediante seu maﬂ
portunizar o acesso e a ressignificacio de i histéricos icos Na intencio de validar essa afirmacéo, foi proposto o objetivo geral de identifi
i & ressi por p de por meio ds um Chieto de Aprendizagem que articula Histéria e Tecnolagia Digitals. Com isso. & pesquisa s¢ amparou
na ia Didética, vivenciando as fases de analises preliminares, concepcao e analise a priori das situacées didalicas, experimentaciio e anslise a posteriori e validagio,
com o suporte teérico subsidiade pela Teoria das Situagdes Didaticas (TSD), que orientou e indicou aspecios relevantes a serem avaliados no percurso. Entre os resultades, indica-se a realizagao
de andlises preliminares em plataformas nacionais e internacionais de busca de trabalhos académicos acerca da tematica investigada, sendo revelada a fragilidade do cendrio e a oportunidade de
contribuicdo; em seguida, construiu-se um OA articulador da Histéria & das Te jias Digitais i ica, por promover o didlogo entre a navegagio & a Matemdlica; por
conseguinte. realizou-se um curso de extenséo universidria de 40/a, com certficagio, para 12 sujitos participantes, entre ep de na exp de validar o
OA e fomecer formacBio sobre essas tendéncias da Educaciio Matematica para o ensino de c pnrﬂm executaram-se as analisesa posteriori, mediante as trés categorias de Investigacio: o
OA como articulador da Histéria da Matematica e das TDIC. o OA na mobi & ressi iicos; & o OA para o acesso de conhecimentos pedagogices &
histdrices. Ae final, validou-se a pesquisa & luz da Engenharia Diddtica. coniramando as vari acro e microdiddticas escolhidas nas andlizes a priori com os dados discutidos nas anélises a

posteriori. Concluiu-se que a utlizagio do OA Navemética, na formagéio inicial e continuada de professores de Matemética, oportunizou aos sujeitos fluéncia tecnoldgica através do seu manuseio
da familiarizagdo de utilzagio, tal como a mobilizagdo ¢ a ressignificagio de pedagégicos e histdricos, a partir de situagdes didaticas e adidéticas, que foram
experimentadas nos milieux

Palavras-Chave: instrumento matemético; objeto de aprendizagem:articulacdo entre histéria da matematica e tecnologias digitais da informac3o e o (TDIC);formacéo de professores de tica;teoria
das situacdes didéticas (TSD) e engenharia didatica

Fonte: Catalogo de Teses e Dissertagdes da CAPES (2024)

E possivel observar na figura 79 (um print do resumo da tese) a presenca dos
descritores utilizados na pesquisa, tanto no titulo do trabalho, quando ao longo do
resumo e nas palavras-chave: objeto de aprendizagem e formacdo de professores. Para
melhor percepcdo, alguns dos descritores encontrados foram destacados no titulo, ao

longo do resumo e nas palavras-chave.

5.2.4 QUARTA FASE: ANALISE CRITICA DOS CONTEUDOS SELECIONADOS

Tivemos o intuito de identificar como se da o uso dos Objetos Digitais de
Aprendizagem (ODAs) e o processo de Formacdo Docente relacionado a essas
tecnologias, bem como analisar e mapear os dispositivos digitais mais frequentes nas
praticas de ensino explorando as experiéncias formativas continuadas que capacitam os
docentes para a integracao dessas ferramentas.

Diante dos resultados encontrados, foi possivel criar um grafico para
compreendermos em quais areas estdo sendo desenvolvidas pesquisas sobre Objetos
Digitais de Aprendizagem Formacao de Professores e analisarmos em qual temos maior
quantidade de pesquisas, embasado nas pesquisas no repositorio da CAPES. Observe o

gréfico 1.
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Gréafico 1 — Areas de conhecimento das teses doutorais na CAPES sobre Objetos Digitais de
Aprendizagem Formac&o de Professores

Politicas publicas e
formacao humana
o%

Ensino das ciéncias
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Odontologia _
5% '

Letras
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Estudos linguisticos
4%

Educacao Curriculo
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Fonte: a autora (2024)

Existem diversas areas do conhecimento que desenvolvem trabalhos sobre
Objetos Digitais de Aprendizagem. De acordo com os 22 trabalhos encontrados, temos:
4 em Informatica na educacéo, 9 em Educacdo (no entanto, apenas uma esta dentro do
recorte temporal estipulado pela pesquisadora), 1 em Educacao e Curriculo, 3 em
Linguistica Aplicada, 1 em Estudos linguisticos, 1 em Letras, 1 em Odontologia, 1 em
Ensino das ciéncias e 1 em Politicas publicas e formacdo humana.

Como se pode constatar, a area de Educacdo encabeca o maior nimero de
pesquisa sobre a temdtica abordada, apresentando 41% do total das produches
académicas pesquisadas.

O mesmo procedimento ndo foi possivel ser realizado no repositério da
FPCEUP devido a inconsisténcia dos resultados encontrados, como mencionado
anteriormente.

Porém, no tocando aos resultados dos trabalhos pesquisados com e sem a
utilizagdo dos filtros referentes ao género dissertacdo, periodo e area do conhecimento,

foi possivel sistematizar a pesquisa na tabela 3, logo a seguir.



Tabela 3 — Sistematizacdo dos resultados das bases de dados
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TERMOS | REPOSITORIO TIPO DE FILTRO N° DE porcentagem
RESULTADOS
Sem filtro 94
Documento: tese
ODA Ano: 2020 a 2023 1
formacéo de CAPES Grande area de conhecimento: 1%
professores ciéncias humanas
Area de conhecimento:
educacao
Sem filtro 362
ODA FPCEUP Documento: tese de 4,6%
formacéo de doutoramento 17
professores Ano: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da educacio
Sem filtro 49
ODA Documento: tese
formacéo CAPES Ano: 2020 a 2023
docente Grande area de conhecimento: - 0%
ciéncias humanas
Area de conhecimento:
educacao
Sem filtro 318
ODA FPCEUP Documento: tese de
formacéo doutoramento 45 14%
docente Ano: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da educacao
Sem filtro 2.891
OA Documento: tese
formacéo de CAPES Ano: 2020 a 2023
professores Grande area de conhecimento: 2 0,06%
ciéncias humanas
Area de conhecimento:
educacgdo
Sem filtro 1.587
OA FPCEUP Documento: tese de
formacdo de doutoramento 51 3,2%
professores Ano: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da educacdo
Sem filtro 1.496
OA Ano: 2020 a 2023
formagéo CAPES Grande area de conhecimento: 1 0,06%
docente ciéncias humanas
Area de conhecimento:
educagdo
Sem filtro 1.069
OA FPCEUP Documento: tese de
formacéo doutoramento 34 3,1%
docente Ano: 2020 a 2023
Assunto: ciéncias da educacdo

Fonte: a autora (2024)

Na tabela 3 é possivel observar que as producdes académicas dentro do recorte

temporal, relacionando os descritores objetos (digital) de aprendizagem + formacao
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docente e objetos (digital) de aprendizagem + formacgéo de professores revelam uma
producdo insipiente no repositério da CAPES, com resultados que variam entre 1 e 2
teses.

No repositério da FPCEUP, apresentam 51 e 34 produges doutorais, no
entanto, os titulos ndo se referem necessariamente aos descritores procurados, levando-
nos a questionar a confiabilidade da pesquisa no respectivo repositério e na sele¢do dos
filtros selecionados, desta maneira, os resultados deste repositério foram descartados.

Neste contexto, baseando-nos no site da CAPES, percebemos que é primordial
0 desenvolvimento de trabalhos que associem pesquisas sobre objetos (digitais) de
aprendizagem e formacdo de professores, pois nos Gltimos 3 anos apenas 2 teses
doutorais foram desenvolvidas cruzando estes dois temas extremamente relevante para o
aprimoramento da pratica docente.

Deparamo-nos, desta forma, com uma grande caréncia de producéo académica,
a fim de compreendermos as reais necessidades referentes ao processo de formacao

docente para 0 uso dos objetos digitais de aprendizagem.

Tabela 4 — Resultados e porcentagem geral

N° DE RESULTADOS
REPOSITORIO sem filtros com filtros PORCENTAGEM
CAPES 94+49+2.891+1.496 = 1+2+1=4 0,08%
4,530
FPCEUP 362+318+1.587+1.069 17+45+51+34=147 4%
=3.336

Fonte: a autora (2025)

Ja na tabela 4, é possivel perceber o percentual de producbes sem filtros,
totalizando 4.530 teses no repositério da CAPES e 4 teses com filtros, apresentando
0,08% do total das pesquisas.

Por outro lado, no repositério da FPCEUP, tivemos um total de 3.336 de teses
sem a utilizacdo de filtros na pesquisa e 147 producgdes com filtro, tendo um total de 4%
nas producdes. Entretanto, este resultado nos leva a um equivoco, uma vez que 0S
descritores utilizados na pesquisa ndo aparecem nos titulos, nos resumos nem nas

palavras-chave das teses encontradas. Ndo sendo possivel considerar este resultado.
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5.2.5 QUINTA FASE: APRESENTACAO DA REVISAO INTEGRATIVA

Abaixo, na figura 80, podemos visualizar o passo a passo do desenvolvimento
das 6 fases da revisdo integrativa, de maneira sindptica, que contemplou os aspectos
considerados pertinentes: pergunta de pesquisa, critérios de inclusdo e exclusdo, leitura
dos dados pré-selecionados, anélise do material selecionado, fluxograma e discussao
dos resultados.

Figura 80 — Etapas da Revisdo Integrativa
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Fonte: a autora (2025)

5.2.6 SEXTA FASE: DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A discussdo dos dados obtidos foi feita de maneira descritiva, apresentando
suas inferéncias e contribuicBes, apontando novos questionamentos e sugestdes de
futuras pesquisas, com o intuito de aprofundar o conhecimento no que abrange 0s
objetos digitais de aprendizagem e formacéo de professores.

Vamos organizar a analise em 4 etapas, a primeira referente as areas de

producdo académica sobre a tematica abordada; a segunda, aos dados coletados na
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pesquisa; no terceiro momento, estabeleceremos algumas relagdes entre as leituras e os
dados obtidos; e, por fim, deixaremos alguns pontos significativos e indagagdes para
futuras pesquisas sobre o0s objetos digitais de aprendizagem e formacgéo de professores.

No primeiro momento percebemos que existem diversas areas do
conhecimento que abordam os objetos (digitais) de aprendizagem, principalmente na
area de Educacdo, no entanto, seré que existe um abismo entre os estudos desenvolvidos
nas Universidades e a forma que os professores vem sendo capacitados, ou seja, 0
conhecimento produzido na Universidade ndo estd chegando a sociedade, neste caso,
aos educadores das escolas de educacdo basica, a fim de aprimorar sua formacao
permanente?

Em segundo lugar, ap0s a pesquisa e analise dos dados encontrados, deparamo-
nos com 1 (uma) tese presente no repositorio da CAPES que foi selecionada dentro dos
critérios estabelecidos, da Universidade Estadual do Ceara, intitulada “Articulagao entre
historia da matematica e tecnologias digitais via objeto de aprendizagem para
mobilizacdo e ressignificacdo de conhecimentos na formagdo docente”, sob a autoria de
Gisele Pereira Oliveira.

Os dados obtidos no site da FPCEUP, todos foram excluidos por néo
preencherem os critérios estabelecidos para o processo de incluséo e anélise dos dados.
Indagamos se o repositorio da U.Porto estd desatualizado ou apresenta problemas de
pesquisa, principalmente ao dispormos dos filtros no momento da pesquisa.

Ja com relagdo ao repositério da CAPES, mesmo apresentando facilidade no
emprego dos filtros, questionamo-nos sobre o porqué de haver tdo poucos trabalhos
académicos, no que se refere a teses, quando confrontamos as tematicas objetos
(digitais) de aprendizagem e formacao docente (de professores)?

No terceiro momento, ao longo das leituras efetuadas para a escrita deste
trabalho, percebeu-se uma grande quantidade de producdes de artigos acerca dos objetos
(digitais) de aprendizagem, principalmente no periodo pandémico, e as dificuldades
presentes em seus manuseios pelos docentes.

Isto pode indicar que, na pandemia esta tematica tenha tomado forca e possa
haver maior procura para trabalhos mais aprofundados, como dissertacdes e teses.

Este assunto também ndo é relativamente novo, entdo, na mesma maneira,
leva-nos a refletir sobre: por que uma tematica abordada ha pelo menos 15 anos (de
acordo com alguns trabalhos observados) ainda ndo percebemos maior destreza por

parte dos docentes em seu manuseio?
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Questionamos se as pesquisas desenvolvidas nas universidades tém uma
relacdo direta com as atividades de extensdo e se estas estdo chegando a sociedade,
suprindo suas necessidades relacionadas a processos de ensino, a partir de: cursos de
formacdo docente, palestras, oficinas, cursos de extensdo, mini-cursos (independente
que sejam presencial ou on-line).

Tivemos a oportunidade de conhecer alguns objetos de aprendizagem
(analdgicos e digitais) a partir dos mestrados profissionais que estdo se expandindo em
todo o pais. Sera que este material estd sendo devidamente propagado e chegando aos
processos de formacdo docente, seja ele inicial ou permanente?

Serd que os mestrados profissionais estdo cumprindo com sua proposta de
qualificar o docente, aprimorando sua pratica docente, para aplicarem o conhecimento
cientifico na resolucdo de problemas reais em sala de aula e, assim, promovendo a
melhoria da qualidade de ensino, a partir do desenvolvimento do Produto Educacional.

Interrogo-me se com a ampliacdo de doutorados profissionais oportunizaria a
ampliacdo das pesquisas, uma vez que a quantidade dos objetos (digitais) de
aprendizagem so faz aumentar na mesma proporc¢ao que se desenvolvem as tecnologias
da informacdo e comunicacdo, mesmo que esta relacdo seja de forma direta ou indireta
ao processo de ensino-aprendizagem.

A presente pesquisa apresenta sua relevancia uma vez que faz parte de um
Doutorado Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias, nesta perspectiva, buscamos
pesquisar uma tematica, ainda relevante e presente, que é a formacdo de professores
para a utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem e assim contribuir com o0 processo
de ensino-aprendizagem.

A relevancia esta no fato de que, mesmo tendo passado por uma pandemia, até
0 presente momento, deparamo-nos com profissionais que necessitam de uma formacao
adequada para a selecdo e o0 manuseio de objetos digitais de aprendizagem. Tendo isso
em vista, aconselhamos mais pesquisas e, principalmente, que o resultado destas (como
o Produto Educacional desenvolvido) seja amplamente divulgado a partir de atividades
em beneficio da formacdo docente, articulando, assim, estes topicos tdo indispensaveis.

O ensino tecnoldgico no Brasil esta amparado pela LDB, BNCC, DCNs, e
PNE. Mais recentemente, em 2023, o Governo Federal instituiu a Politica Nacional de
Educacéo Digital, a Lei n® 14.533, na qual tem a finalidade de potencializar o acesso da
populacdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais, a escola esta inserida no

inciso 2°, no segundo eixo estruturante intitulado Educacdo Digital Escolar.
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6. PROPOSTA DO PRODUTO DA TESE: ESPACO VIRTUAL DE
FORMACAO PERMANENTE

Apbs a andlise dos dados, tem-se como objetivo criar um espaco virtual
docente com a proposta de ofertar formacdo permanente acerca dos objetos digitais de
aprendizagem, autoinstrutivo, com a utilizacdo de diversos géneros textuais digitais e
multimodais buscando o desenvolvimento das habilidades e competéncias digitais
docente a partir do acesso aos objetos digitais de aprendizagem. Toda a construgédo deste
espaco esta, também embasado, na curadoria de varios objetos digitais de aprendizagem
disponivel na internet.

Neste contexto, observa-se que ha uma caréncia na quantidade de pesquisas
que unem: formacdo de professores e objetos de aprendizagem/objetos digitais de
aprendizagem, ou formacdo docente e objetos de aprendizagem/objetos digitais de
aprendizagem.

Acreditamos que este espaco (desenvolvido no blogger) seja uma maneira
democratica de difundir ndo sO tutoriais de como manusear adequadamente tais
ferramentas, mas também, uma maneira de democratizar 0 uso destes instrumentos, a
fim de promover um processo de formacdo continuada tanto flexivel quanto ubiqua. E
que estara disponivel a qualquer momento para aqueles que desejarem acessa-la.

Assim como mencionado ao longo dos capitulos 3 e 4, quando apresentamos
experiéncias com a utilizacdo de diversos objetos de aprendizagem, assim como alguns
problema enfrentados pelos docentes em seu manuseio, focamos na criagdo de um
espaco virtual de formacédo permanente que constara de tutorial do padlet, kahoot, canva
e wordwall (independente da area de ensino, o mais relevante € compreender as
possibilidades de uso destes recursos). Todos estes recursos foram utilizadas ao longo
das aulas remotas no periodo pandémico e, mesmo assim, como observado no capitulo 4
(dificuldades de uso) alguns professores ainda apresentam dificuldades em seu
manuseios.

Toda a selecdo dos materiais colocados a disposicdo foi feito a partir de uma
curadoria. Desta maneira, além do tutorial de cada uma destes dispositivos digitais, o
espaco virtual de formacdo permanente também contara com artigos de experiéncias
exitosas de outros profissionais. O professor que estiver disposto a se capacitar, também

terd acesso a um pequeno repositorio com manuais, guias e roteiros pedagogicos sobre o
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padlet, o kahoot, o canva e o wordwall e sua aplicabilidade nas diversas areas do
conhecimento, a fim de aperfeicoar sua praxis em sala.

E, por fim, terdo acesso a um link para um mural virtual, no qual cada
professor, que desejar, podera colaborar, adicionando fotos, videos e outros recursos
multimodais de suas proprias experiéncias em sala, ap6s terem acessado os contetdos
do espaco virtual para o aprimoramento de sua formagdo como docente.

A divulgacdo deste espaco serd por meio de um link e um QR code. Este
ambiente estard acessivel de maneira gratuita e sera autoinstrutivo, ou seja, o proprio
professor estuda dentro de sua disponibilidade de tempo, sem a presenca de um tutor ou
professor. Podendo revisar os conteldo quantas vezes quiser e até baixa-los.

A importéncia de selecionar uma gama variada de géneros textuais €
imprescindivel para o processo de formagdo continuada docente. A selecdo de géneros

textuais para auxiliar neste processo esta fundamentada em Bazerman, uma vez que oS

géneros ndo sdo apenas formas. Géneros sdo formas de vida, modos de ser.
Séo frames para a acdo social. S8o ambientes para a aprendizagem. Sao
os lugares onde o sentido é construido. Os géneros moldam os pensamentos
que formamos e as comunicacdes através das quais interagimos. Géneros sdo
os lugares familiares para onde nos dirigimos para criar acdes
comunicativas inteligiveis uns com os outros e sdo modelos que utilizamos
para explorar o ndo-familiar. (Bazerman, 2006, p.23) [Grifo nosso]

Esta maneira de implementar a formacgdo continuada também esté relacionada
aos diversos aspectos pedagdgicos e técnicos abordados sobre os objetos digitais de
aprendizagem. Ademais de relacionar-se a varias dimensdes observadas, anteriormente,
na figura 18, sobre os Descritores dos Saberes Digitais Docentes, principalmente ao que
expOe a compreensdo; e na 19, quando aborda sobre o Referencial de Saberes Digital
Docente, tanto nas 3 dimensdes expostas, quanto no saber docente referente ao
desenvolvimento profissional.

Esta proposta de um espaco virtual docente para formacdo permanente visa,
ndo apenas a formacdo digital continuada, para todos os profissionais que queiram, mas
também desenvolver as competéncias e habilidades digitais docente, ampliar a
democratizacdo voltada a uma pedagogia digital; desenvolver a reflexdo sobre as
possibilidades de uso dos objetos digitais de aprendizagem pelos profissionais
envolvidos e socializar experiéncias, a fim de expor as véarias formas de trabalhos
possiveis nos diversos ambientes e niveis de ensino, além de servir como atividade
reflexiva de sua prépria pratica, ndo s6 no Brasil, mas, inicialmente, a todos os paises

Lusdfonos.
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Este espaco virtual docente vem a ser uma proposta de formagdo permanente
para 0 manuseio de diversos objetos digitais de aprendizagem, no mesmo lugar e ao
mesmo tempo, além de poder ser atualizada constantemente, & medida que surgirem
melhoramentos nos objetos digitais de aprendizagem ja contemplados, assim como
Novos.

Um fator importante € que esta proposta de formagdo docente permanente sera
ministrada a partir do manuseio de um objeto digital de aprendizagem, agregado a
outros, 0 que possivelmente ocasionard uma potencialidade no processo de
aprendizagem do participante, uma vez que, serdo utilizados varios recursos para
facilitar a compreensédo do objeto digital trabalhado, suas potencialidades, limitacGes e
possiveis aplicabilidades, além de exemplos de uso apoiado nos artigos sobre as
experiéncias de outros profissionais.

Neste ambiente hd exemplos de objetos digitais de aprendizagem que servem
como ferramentas para a aprendizagem do participante, desta maneira, serd possivel
perceber a relevancia da curadoria destes objetos digitais de aprendizagem, uma vez que
a selecdo tem que ser adequada as reais necessidades do aprendiz, a fim de sanar suas
duvidas.

Na visdo de Bichara “em linhas gerais, o conceito de ‘curadoria’ refere-se
principalmente as atividades de selecdo, organizacéo e apresentacédo de algo, a partir
do ponto de vistado sujeito curador” (2020, p. 41). [Grifo nosso]

A curadoria de objetos digitais de aprendizagem refere-se a capacidade de “de
selecionar, entre a vasta abundancia [...], aqueles que tém relevancia e qualidade
para serem utilizados em contextos educacionais especificos, tanto no que tange aos
seus aspectos técnicos quanto aos seus aspectos didatico-pedagogicos” (Cechinel, 2017
apud Silva e Araujo, 2021, p. 22) [Grifo nosso]
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Figura 81 — Estrutura do Espaco Virtual Docente para Formacdo Permanente
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Fonte: a autora (2024)

Em suma, espera-se que este ambiente proporcione igualmente momentos de
reflexdo sobre a importancia da selecdo do objeto digital de aprendizagem mais
adequado para ser utilizado, dentro do contexto de atuacdo de cada professor,

aprimorando sua praxis, além de esmerar suas habilidades e competéncias digitais.

6.1 DESCRICAO DO PRODUTO EDUCACIONAL

O Produto Educacional (PE) elaborado pretende contribuir com o processo de
formacdo permanente docente. Dentre tantas possibilidades, optou-se por desenvolver
um blog a fim de oferecer aos docentes uma formacdo para 0 manuseio de diversos
objetos digitais de aprendizagem, em sala de aula.

Este produto também contempla o que é estipulado pelo Documento
Orientador de APCN — Area 46: Ensino (Brasil, 2019, p. 10),

para os cursos de Mestrado e Doutorado em Ensino trazem-se, dentre outras,
a elaboracdo de Produtos Educacionais que possam ser trabalhados em
espacos formais e ndo formais de educacdo conforme destacado a seguir:
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(i) desenvolvimento de material didatico e instrucional (propostas de ensino
tais como sugestdes de experimentos e outras atividades préaticas, sequéncias
didaticas, propostas de intervencdo, roteiros de oficinas; material textual tais
como manuais, guias, textos de apoio, artigos em revistas técnicas ou de
divulgacdo, livros didaticos e paradidaticos, histérias em quadrinhos e
similares, dicionarios, relatérios publicizados ou ndo, parciais ou finais de
projetos encomendados sob demanda de 6rgdos publicos).

Neste contexto, a CAPES traz como definicdo para material didatico, sendo:
“produto de apoio/suporte com fins didaticos na mediagdo de processos de ensino e
aprendizagem em diferentes contextos educacionais”. (Brasil, 2019, p. 43)

Uma vez que a pesquisa deste trabalho também estd embasada na reflexao
sobre 0 uso dos objetos digitais de aprendizagem, a criacdo de um site para a formacao
permanente docente, visa a ndo s6 ampliar as maneiras de repensar a formacao docente,
ndo obstante, fazé-lo a partir da utilizacdo de recursos tecnologicos digitais, seguindo,
desta forma a perspectiva de Lévy (1993, p.7) “novas maneiras de pensar ¢ de conviver
estdo sendo elaboradas no mundo das telecomunicagdes e da informatica”.

O Produto Educacional possui o formato de um blog com arquivos em pdf,
hiperlinks, videos, texto escrito e verbal, cores e outros tipos de semioses, constituindo
um espago com diversos géneros e multimodal, no qual além de se ter acesso ao
conteddo, é possivel compartilhar as experiéncias vivenciadas pelos participantes em
um mural também multisemidtico.

E relevante pensar sobre a importancia do aprender fazendo, desta maneira, 0
professor sera instigado a aprender sobre os objetos de aprendizagem manuseando um
no qual coexistirdo diversas linguagens, ndo ficando passivo. De acordo com Soares e
Almeida (2005, p. 3)

um ambiente de aprendizagem pode ser concebido de forma a romper com as
praticas usuais e tradicionais de ensino-aprendizagem como transmisséo e
passividade do aluno e possibilitar a constru¢do de uma cultura informatizada
e um saber cooperativo, onde a interacdo e a comunicacdo sdo fontes da
construcdo da aprendizagem.

Uma vez em processo de formacdo, o professor pode ser visto como um
estudante/aprendiz que revisitara assuntos ja conhecidos, mas ao mesmo tempo, estara
vivenciando novos conteldos, neste caso, a como utilizar diferentes recursos digitais, a
fim de utilizad-los em suas aulas, empregando-os como ferramenta no processo de

ensino-aprendizagem para seus alunos.



201

No PE, ou seja, o site!? proposto “Espaco virtual de formacdo docente”, o
professor tera acesso a materiais de diversas semioses, uma vez que € possivel utilizar
textos escritos (em arquivos em pdf), videos, imagem, som, cores, movimento,
hiperlinks e outras formas de disponibilizar os contetdos. Concordamos com Cox,
quando explica que

a ousadia é ingrediente indispensavel ao processo de implantagdo dos
recursos computacionais na educacéo escolar publica, pois a necessidade de
estudar informatica exigira que os professores avancem além dos limites
da sua area de conhecimento o que ndo se constitui tarefa facil,
principalmente ao se considerarem as especificidades das formagdes
docentes. (Cox, 2003, p.113) [Grifo nosso]

N&o podemos pensar a formacdo docente permanente como algo estatico no
qual o desenvolvimento tecnolégico ndo tem nenhuma influéncia no processo de
ensino-aprendizagem, por isso ela é tida como PERMANENTE, que muda, que evolui,
que se altera, transforma-se de acordo com as demandas socio-historicas. Para Valente
(1999, p. 19) “a questao da formagdo do professor mostra-se de fundamental
importancia no processo de introducdo da informatica na educacgdo, exigindo
solucbes inovadoras e novas abordagens que fundamentam os cursos de
formacao”.

Na perspectiva pedagogica, um blog tanto pode ser visto tanto como uma
ferramenta de formacdo e ensino quanto como uma técnica para a formacgéo e o ensino.
Segundo Gomes (2005, p. 312), ele pode servir tanto de recuso pedagdgico, como de

estratégia pedagogica, observe a figura 82, a seguir.

12 Um web-site ou site, & um conjunto ndo vazio de paginas web. No caso de possuir mais de uma pagina,
estas podem estar interligadas através de hiperlinks (referéncias externas navegaveis). Um site possui um
dominio (“.com”, “.com.br”, “.co.uk”, “.gov”, “.org”, etc.), e uma pagina de entrada, exibida quando o
endereco do site é digitado em um navegador. Os documentos dentro de um site podem ser estaticos,
gerados por uma pessoa responsavel pelo contetdo (no caso de uma matéria de jornal ou um post em um

blog), ou dindmicos, grados automaticamente por programas de computador. (PUC-Rio, s.d.)
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Figura 82 — Blog como recurso ou estratégia pedagogica
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Fonte: Adaptado de Gomes (2005, p. 312)

A utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem no processo de formacéo
docente pode auxiliar na aquisicdo da aprendizagem no manuseio destas ferramentas
uma vez que elas mesmas estdo sendo expostas, empregadas e manejadas pelos

participantes. Monteiro et al. (2018 apud Monteiro, 2020, p. 02) também explicam que

a implementacdo de recursos que permitem a criagdo de
hiperdocumentos em sala de aula pode oportunizar a constru¢éo de uma
aprendizagem mais significativa, uma vez que permite a andlise critica, o
armazenamento e transmissdo da informacdo; a hipertextualidade e
multimidialidade, favorecendo com que as informacbes possam ser
exibidas em diferentes formatos e de uma forma ndo-linear; a
interatividade, que permite a manipulacdo da informacdo de forma
participativa; e a conectividade, permitindo que os alunos fiqguem a frente de
novas possibilidades para o trabalho colaborativo. [Grifo nosso]

Transpondo o termo aluno (da citacdo) por professor em formacdo, uma vez
que este esta participando do projeto piloto a fim de adquirir novos conhecimentos, ou
aprimora-los, a maneira de aprender seria semelhante. Compartilhamos com Jesus

guando afirma que

a insercdo de praticas de midia educacdo nos cursos de formacdo docente
deve ser vista como uma necessidade, ndo apenas como uma inovagao. Ao
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integrar essas praticas no curriculo, forma-se um docente capaz de dialogar
com a realidade tecnolégica dos alunos, utilizando as midias como
ferramentas pedagogicas eficazes. (2011, p. 45)

Oliveira (2009) complementa que ainda nos dias atuais nos deparamos com
esta problemaética, da necessidade de formar professores que saibam utilizar as
tecnologias digitais no processo de ensino-aprendizagem. “As midias!® na educacéo é
uma temaética que até os dias de hoje é estudada e discutida com pouca ou nenhuma
énfase nos cursos de formacdo inicial de professores, tornando-se uma questdo
recorrente nas formagdes continuadas dos profissionais da educag@o” (apud Oliveira,
2019, s/n).

Neste contexto, a construcdo de um blog para a formagdo permanente docente
espera viabilizar a aprendizagem do uso dos recursos disponibilizados, além de
promover a interacdo entre 0s mesmos, a partir da partilha de suas experiéncias.
Concordamos com Santos ¢ Silveira que “0s blogs e as redes sociais tém a capacidade
de promover a criagé@o de redes relacionais em torno de temas especificos, mostrando-se
como ferramentas eficazes para a formacdo continuada de professores”. (2013, p. 14)

Nesta perspectiva, expor o docente a espacos diferenciados de formacéo, de
maneira intencional e planejada, pode causar mudancas em seu processo de ensino,
fazendo-o refletir sobre novas ferramentas disponiveis para 0 processo de ensino-
aprendizagem. Na visdo de Perrenoud “essa mudanga ocorre diante da reflexdo
sistematica sobre seu préprio fazer pedagogico, para entendé-lo e modifica-lo” (2002,
p.46).

Almeida (2012, p. 103) sugere que “a formacdo docente deve incluir, de
maneira estruturada, a pratica de midia-educacdo, permitindo que os futuros professores
desenvolvam competéncias para analisar de modo critico e utilizar as midias de forma
consciente em suas praticas pedagogicas”.

Desta maneira, a criacdo do blog, direcionado ao processo de formacédo
permanente docente pode ser visto como um espaco ndo formal de aprendizagem,
segundo Santos e Silveira (2013, p. 14) “criar ¢ manter blogs destinados a outros
professores sdo acdes de autogerenciamento de formacdo continuada, onde ela ocorre de

modo ndo formal”.

13 Os termos “educagdo midiatica, midia-educagdo, alfabetizagdo midiatica e outras. Todas elas sdo
destinadas ao mesmo pensamento: o de educar para e com as midias” (Carvalho e Giacomazzo, 2020, p.
02) Belloni (2001) situa as TICs no contexto da midia educacéo.


https://www.redalyc.org/journal/5746/574660910006/html/#redalyc_574660910006_ref6
https://www.redalyc.org/journal/5746/574660910006/html/#redalyc_574660910006_ref6
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Ao longo do trabalho varios sites foram cogitados para ser escolhido para o
desenvolvimento do espaco virtual para formagdo docente. No entanto, muitos sites
atualmente séo pagos, embora tenham maiores possibilidades de organizagdo dos
materiais para serem disponibilizados, além do layout mais atrativo, o fato de ter uma
mensalidade ou anuidade nos levou a escolher um site gratuito, a fim de permanecer
sempre disponivel aos professore que tiverem interesse em se atualizar no que se refere
ao uso dos objetos digitais de aprendizagem para 0 ensino.

Além do aspecto da gratuidade, outro ponto relevante foi sobre a acessibilidade
ao site, em diversos aparelhos, dispositivos mdveis como: celular, tablet, smartphone,
etc. Neste caso, um aspecto relevante, uma vez que a formacdo permanente tem o
objetivo de ser desenvolvida em qualquer hora e lugar.

E possivel ter acesso a video explicativo, com um avatar, sobre o projeto
piloto. Logo abaixo do video existe a explicacdo dos seis objetos digitais de
aprendizagem que sdo expostos no blog. Cada uma das postagens consta com uma
breve explanagdo do ODA e indicagéo de tutoriais de como utiliza-los.

Ao lado direito, existe um “indice” com um tutorial em video ou, se preferir, o
mesmo tutorial pode ser visto em pdf. Além dos tutoriais sobre 0s objetos abordados,
também héa indicacdo de leituras sobre conteddos que permeiam esta tematica, como
cultura digital, recursos digitais em sala de aula, a pratica docente na cultura digital,
competéncias e habilidades digitais docente, aléem de um repositério com diversos
géneros textuais, que procuram vincular a teoria (aprendida) a pratica em sala. Acesse 0
blog por meio do link (https://equipeaprendizagem.blogspot.com/) ou pelo QR code, a

sequir:

Figura 83 — QR code de acesso ao projeto piloto

Fonte: a autora (2025)


https://equipeaprendizagem.blogspot.com/
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Dentre estes textos podemos encontrar: sequéncias didaticas, artigos, relatos de
experiéncias, projetos, trabalhos de especializacdo, dissertacdes e teses. O blog também
estd vinculado a diversos hiperlinks e outros objetos digitais de aprendizagem, como o
padlet, onde aparece o titulo “agora ¢ sua vez de colaborar”. O padlet € um mural
virtual multimodal no qual podemos postar o material em diversas semioses, Seu
objetivo no blog foi estabelecer a interacéo entre os participantes do processo formativo.
De acordo com Monteiro et al. (2018 apud Monteiro, 2020)

0 Padlet permite aos seus utilizadores gerenciar completamente os murais
criados, oferecendo diferentes opcOes de personalizagdo. Os usuarios dessa
ferramenta podem organizar livremente seus murais e controlar quais
outros colaboradores podem participar como editores. [..] As
contribuicdes do aplicativo Padlet sdo apresentadas em um contexto que néo
permite apenas a construcao de imagens com links e videos, mas também
serve COMO um recurso que permite a criacdo colaborativa e o
compartilhamento de conhecimentos arquitetados de forma hipertextual
na internet (p. 06-07) [Grifo nosso]

Na visdo de Oliveira, Galvdo e Souza, com o padlet, o participante “¢ levado a
participar, de forma colaborativa e ativa, nos murais, possibilitando a interacdo entre os
pares e a relagao dialégica em ambiente virtual.” (2024, p. 13)

Comungamos com Morais que

a mente humana, ou seja, o0 equipamento cognitivo do individuo, é
influenciada pela cultura, pela coletividade que fornece a lingua, pelos
sistemas de classificacdo, pelos conceitos, pelas analogias, pelas metéaforas e
pelas imagens. Portanto, qualquer alteracdo técnica de armazenamento, na
transformacdo e na transmissdo das representagdes da informacédo e do saber
provocam mudancas no meio ecolégico no qual as representages se
propagam, provocando mudangas culturais e mudangas no saber (Moraes,
2002, p.124).

Seguindo este pensamento, atualmente, ndo podemos descartar a utilizacdo
critica das tecnologias digitais da informacdo e comunicacdo no processo de ensino-
aprendizagem, e, para tanto, € necessario formarmos docentes capazes de o fazer, a

partir do desenvolvimento de competéncias e habilidades digitais.
6.2 VALIDACAO DO PRODUTO EDUCACIONAL
Os Produtos Educacionais (PE) sdo geralmente originados doravante uma

atividade de pesquisa e responde a uma demanda/questdo no contexto pratico do

profissional envolvido (Rizzatti et al., 2020).
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Nesta perspectiva, 0 espaco virtual de formacdo permanente tem por objetivos:

1. Disponibilizar objetos digitais de aprendizagem para a formagdo permanente de
professores;

2. Desenvolver as competéncias e habilidades digitais docente;

3. Mediar a utilizacdo de objetos digitais de aprendizagem para a pratica docente em
sala;

4. Compartilhar experiéncias vivenciadas com os objetos digitais de aprendizagem de
todos os envolvidos ao longo do processo formativo.

As etapas da sequéncia metodoldgica para a elaboracdo do Produto
Educacional seguiram as orientacdes de Farias e Mendonca (2019), as quais s&o

descritas na tabela 24, logo abaixo, detalhadamente:

Quadro 24 — Etapas da sequéncia metodologica para a elaboracéo do PE

ETAPAS ACOES DESENVOLVIDAS

Base da pesquisa (referencias tedricos) ODAs
Formacao de professores
Competéncias e habilidades digitais

docentes

Pesquisa exploratoria Busca e leitura dos materiais encontrados:
artigos, dissertacbes e teses sobre a
tematica.

Revisdo Integrativa Sintetizacdo dos conteddos das leituras
para 0 desenvolvimento do Produto
Educacional.

Prototipacdo do Produto Educacional (PE) | Elaboracdo da primeira versdo para
qualificacdo

Revisdo do PE para uma nova versao Ajustes e reestruturacdo apos sugestdes da

banca de qualificacdo

Reestruturacdo do Produto Educacional e | Validacdo do PE por especialistas das

validacdo ad hoc por especialistas areas de: web design, linguistica e
pedagogia

Analise da validacdo ad hoc por | 3 profissionais validam o PE por meio do

especialistas acesso ao espaco de formacdo e
questionario on-line

Versao Final do PE Ajustes necessarios com base na validagédo

dos especialistas

Fonte: a autora (2024)
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Decidiu-se substituindo o contexto real de aplicacdo, por uma avaliagéo
realizada com auxilio de um comité ad hoc, composto por trés (3) especialistas,
divididos em trés areas principais: informatica, web design, linguistica e pedagogia.

No sentido de criar um instrumento tedrico-metodologico para avaliar o
construto e assegurar a inclusdo de uma validagdo de um produto educacional voltado
para formacdo docente para o uso de objetos digitais de aprendizagem é primordial a
avaliacdo do Produto Educacional a fim de que este venha a contribuir com a ampliacdo
e qualidade do processo de ensino-aprendizagem, na viséo de Pereira et al (2017).

Os itens avaliados fazem referéncia a web design (layout e apresentacdo do
material formativo), ao uso da lingua (a linguagem e os elementos visuais) e dos
aspectos pedagogicos (sua adequacgdo ao processo de formacdo docente e aquisicdo do
conhecimento).

A validacdo contou com a analise de quatro (3) juizes, que foram escolhidos
tendo como principal critério de selecéo, a area de atuagéo dos avaliadores nos &mbitos
do web design, linguistica e pedagogia. A validacdo levou em conta quatro dimensées
principais: pertinéncia pedagogica, usabilidade e acessibilidade, qualidade dos
contetdos das ODAs e potencial formativo e inovacéo.

Vale ressaltar que “o termo juiz € usado aqui como sindonimo de avaliador, ou
seja, em situacBes nas quais mais de um juiz (avaliador) participa de um processo
avaliativo, existem estratégias para verificar qual o grau de concordancia desses juizes
(avaliadores)”. (Matos, 2014, p. 301)

Os critérios de inclusdo para a selecdo dos juizes foram adaptados de Joventino
et al (2010), os participantes teriam que alcancar uma pontuacdo minima de 3 pontos e
contemplando os seguintes parametros: formacdo especifica em sua respectiva area de
conhecimento, titulacdo minima de especialista e no minimo 5 anos de experiéncia

profissional.

Quadro 25 — Critérios para a selecdo dos especialistas

CRITERIO DE CLASSIFICACAO DOS JUIZES PONTOS
Ser doutor 3
Ser mestre 2
Ser especialista 1
Formagdo especifica na area (graduagéo) 2
Minimo de 5 anos de atuagdo profissional na area de formagao 2

Fonte: adaptado de Joventino et al (2010),
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Articulado ao objetivo geral da tese, o produto ira constituir-se em um material
destinado a contribuir na organizacdo de espacos de formacdo docente com foco na
utilizacdo reflexiva dos objetos digitais de aprendizagem na préatica docente dos
professores do Ensino Médio Tecnoldgico, desenvolvendo suas competéncias e
habilidades digitais para uma pratica emancipatéria e consciente.

Apos a elaboragdo do produto, este serd avaliado por uma técnica de painel de
especialistas. Segundo Pinheiro, Queiroz e Farias (2013), trata-se de uma técnica de
pesquisa qualitativa que pode ser usada tanto na fase exploratéria quanto como parte da
coleta de dados. Nesse caso, o painel foi usado para avaliar um produto educacional, o
que se encaixa na segunda modalidade: como técnica de validacdo e analise critica de
um material.

Dessa forma, o painel teve como objetivo avaliar a qualidade, aplicabilidade e
coeréncia pedagogica do Produto Educacional. Foi aplicado um questionario (apéndice
A), com as seguintes alternativas: 1. Discordo totalmente, 2. Discordo parcialmente, 3.
Neutro, 4. Concordo parcialmente, e 5. Concordo totalmente; referentes a todas as

dimensdes. Na validagédo dos especialistas, obteve-se como resultado um percentual de

Quadro 26 — Validacdo do PE por especialistas

DIMENSAO/PERGUNTAS AVALIACAO

Dimenséo 1 — Pertinéncia Pedagogica

Item 1 — O espaco estd alinhado com as | Concordo totalmente — 100%

demandas da formacdo docente na EPT.

Item 2 — Os objetivos formativos estéo
claramente definidos.

Concordo parcialmente — 33,3%
Concordo totalmente — 66,7%

Item 3- As atividades propostas
favorecem a articulacao teoria-pratica.

Concordo totalmente — 100%

Item 4 — O uso de ODAs é coerente com a
proposta pedagogica do espaco.

Concordo totalmente — 100%

Dimensdo 2 — Usabili

dade e Acessibilidade

Item 1 — A navegacdo no ambiente é clara
e intuitiva.

Concordo parcialmente — 66,7%
Concordo totalmente — 33,3%

Item 2 —Os recursos sdo acessiveis e
funcionam corretamente em diferentes
dispositivos.

Concordo parcialmente — 66,7%
Concordo totalmente — 33,3%

Item 3 -Ha atencdo a principios de
acessibilidade digital (contraste, leitura de
tela, etc.).

Discordo parcialmente — 33,3%
Concordo parcialmente — 33,3%
Concordo totalmente — 33,3%

Item 4 — O design do espaco contribui
para uma experiéncia de aprendizagem
positiva.

Neutro — 33,3%
Concordo totalmente — 66,7%
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Dimensédo 3 — Qualidade dos Contetdos e ODAs

Item 1 — Os conteddos sdo atualizados e
fundamentados em referenciais tedricos
consistentes.

Concordo parcialmente — 66,7%
Concordo totalmente — 33,3%

Item 2 — Os ODAs sdo pertinentes as areas
da Educacéo Profissional e Tecnoldgica.

Concordo totalmente — 100%

Item 3 — Os recursos digitais promovem o
engajamento e a aprendizagem ativa dos
docentes.

Concordo parcialmente — 33,3%
Concordo totalmente — 66,7%

Item 4 — O espaco incentiva 0 uso ético e
critico das tecnologias digitais.

Concordo parcialmente — 33,3%
Concordo totalmente — 66,7%

Dimensdo 4 — Potencia

| Formativo e Inovacao

ltem 1- O espagco favorece o
desenvolvimento de competéncias digitais
docentes.

Concordo parcialmente — 33,3%
Concordo totalmente — 66,7%

Item 2- A proposta estimula praticas
pedagdgicas inovadoras com 0 uso de
ODA:s.

Concordo parcialmente — 66,7%
Concordo totalmente — 33,3%

Item 3- O ambiente promove a
colaboragdo e o compartilhamento entre
pares.

Neutro — 33,3%
Concordo parcialmente — 33,3%
Concordo totalmente — 33,3%

Item 4 — Ha possibilidade de continuidade

Concordo parcialmente — 33,3%

e autonomia na formacéo.

Concordo totalmente — 66,7%

Fonte: a autora (2025)

Os dados obtidos indicam que o projeto piloto do Produto Educacional tem

como pontos fortes, na Dimenséo 1 — Pertinéncia Pedagogica, o item 1 — O espaco esta
alinhado com as demandas da formacdo docente na EPT; item 3 — As atividades
propostas favorecem a articulacdo teoria-pratica; e Item 4 — O uso de ODAs é coerente
com a proposta pedagdgica do espaco. E na Dimensdo 3 — Qualidade dos Conteudos e
ODAs, o item 2—-0Os ODAs sdo pertinentes as areas da Educacdo Profissional e
Tecnolodgica, todos este itens apresentando 100% de concordancia.

Com os dados obtidos no processo de validagdo do Produto Educacional,
podemos inferir que existem melhorias e ajustes, que podem ser fitos, a fim de adequar-
se ao processo de formagdo docente. As sugestdes dos validadores foram transcritas.

Mesmo assim, em nenhuma avaliacdo das dimensdes e dos itens propostos no
questionario o PE foi assinalada a opg¢do “discordo totalmente”, podendo indicar que,
mesmo que hajam mudancas e adaptacGes a serem feitas, o Produto Educacional pode
apresentar possibilidades de utilizacdo para a formagéo docente a fim de os capacitarem

para 0 manuseio dos objetos digitais de aprendizagem.
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Ao final do questionério de validagdo, foi pedido para os especialistas elegerem
0s pontos fortes do projeto piloto. Como resultado, obtivemos as seguintes
consideragdes: “interagdo docente, espaco de colaboracdo e as teméticas e facilidade
para encontrar as ferramentas pedagogicas digitais”.

Por outro lado, ao perguntar sobre 0s aspectos que precisam ser aprimorados,
foi questionado sobre: a “acessibilidade as midias digitais”; um dos especialistas
explicou que: “a visualizagdo em lista, nos dispositivos moveis, dos cursos ndo chamou
tanto a atengdo”, por outro lado “a visualizacdo em computadores é excelente”. E, por
fim o “aspecto visual. Deixar mais claro se é um espaco que sera atualizado
constantemente ou se é um repositdrio estatico com as ferramentas (ODA). Trazer
alguma funcionalidade que permita interacdo entre o publico que consome. Trazer mais
exemplos de uso das ferramentas”.

Para fazermos um quadro comparativo entre 0s guias, tutoriais ou manuais
voltados para o uso dos objetos digitais de aprendizagem (on-line ou pdf) e o blog
desenvolvido como Produto Educacional (projeto piloto desta tese), vamos analisa-los a
partir de prints destes conteudos. Esta analise é geral, apenas para expor algumas
diferencas existentes, a fim de ilustrar o cuidado na elaboracdo do blog, tentado deixa-lo
0 mais amplo tanto na utilizacdo de recursos multimodais, quanto na exposicdo dos
objetos digitais de aprendizagem. O primeiro site a ser explorado foi o da Escola
Nacional de Administracdo Publica — ENAP.

Figura 84 — Pagina inicial ENAP — conteudista

&« c 25 sites.google.com/enap.gov.br/enap-conteudista-ead/inicio?authuser=0 h*4

JR Listening comprehe...  J% Listening comprehe...  JE Episodes: podcast o..  J Hobbies exercises .. W, Activités de compré.. @9+ Sélection d'activités... Compréhension écri... » [ Todos s favoritos

Guia Enap para conteudistas de cursos... Inicio  Conceitos Importantes v Elaboragfio de Contetidos v Recursos Multimidia v Roteiros v Mais v

Nossa metodologia de trabalho

Ola, conteudistal
Boas-vindas ao time da Escola Nacional de Administrag&o Publica - Enapl

Para iniciar, gostarfamos de agradecer sua colaborago com o processo de
desenho de solug8es educacionais da maior escola de governo do Brasil

1, I
BN >~ Desenho Neste espago, vocé encontrara orientagées valiosas sobre o planejamento
educacional e sobre o desenvolvimento da capacitagco da qual vocé participara
como conteudista.

E importante vocé saber que os cursos ofertados pela Enap na modalidade a
distancia foram, em sua maioria, desenvolvidos sob orientacdo e supervisdo da
Coordenagdo-Geral de Desenvolvimento de Cursos (CGDes), que integra a
\ Diretoria de Desenvolvimento Profissional da Enap (DDPro), érea responsavel pelo
® Desenvolvimento Anélise de desenvolvimento de agentes publicos e de liderangas dos sistemas estruturantes.

7] Conteddo Tal expertise da CGDes possibilitou a criagio desse espago com orientacties

Fonte: https://sites.google.com/enap.gov.br/enap-conteudista-ead/in%C3%ADcio?authuser=0
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Neste site, a Escola Nacional de Administracdo Publica tem por objetivo
formar conteudistas para a elaboracdo de materiais utilizados nos cursos da instituicdo.
E visivel a utilizagdo de cores, desenhos, formas geométricas diferentes na pagina

inicial do guia virtual.

Figura 85 — Recursos multimidia

< @ % sitesgoogh gov.br/enap i dfrecur i =0 * %

98 | JT Listening comprehe..  JE Listening comprehe... T Episodes: podcasto..  JE Hobbies exercises .. W, Activités de compré.. @5 Sélection d'activités. Compréhension écri... » | [ Todosos favoritos

Guia Enap para conteudistas de cursos... Inicio  Conceitos Importantes v Elaboragiio de Contetidos v Recursos Multimidia v~ Roteiras v  Mais v Q

Recursos Multimidia

0Ola, conteudistal

Neste menu vocé encontrara informagfes valiosas sobre os recursos multimidia que podem ser usados em curses EAD produzidos em parceria
com a Enap. A intencéo & garantir um padréo de qualidade da producéo dos cursos, portanto antes de comecar a escrever o material acesse os
contedudos a seguir que preparamos para orienta-lo.

= Quando usar?

= Video

Podcast

Animacéo

Dicas para Selecao de Imagens

Para saber mais sobre casa um desses roteiros cligue nos respectivos links ou acesse o contetdo através das subpaginas do menu principal.

®

Desejamos um excelente trabalhol

Fonte: https://sites.google.com/enap.gov.br/enap-conteudista-ead/in%C3%ADcio?authuser=0

Mesmo tendo uma péagina voltada a utilizacdo dos recursos multimidia, ndo é
possivel observar a utilizacdo de materiais variados, temos um hiperlink nos tépicos

direcionando para outras paginas semelhantes.

Figura 86 — ENAP conteudistas, pagina videos

@ % sitesgoogh govbr/enap dfrecur idia/vid O

28 JR Listening comprehe..  JE Listening comprehe..  F& Episodes: podcast 0. F& Hobbies exercises ~.. %, Activités de compré... = Sélection dactivités... Compréhension éeri... > [ Todos os favoritos

Guia Enap para conteudistas de cursos... Inicio  Conceitos Importantes +  Elaboragdo de Conteiidos v Recursos Multimidia v  Roteiros v Mais v Q

Video

Ola, conteudistal

Com as inovagdes tecnologicas, os videos tornaram-se recursos educacionais eficientes, especialmente para cursos a distancia autoinstrucionais,
criando uma “proximidade” entre aluno e professor/conteudista com um grande potencial no processo de aprendizagem.

Na Enap, esse recurso didatico pode ser usado em diferentes situagGes e formatos, preparamos a seguir orientagfes e dicas sobre o uso de videos
em curso EAD produzidos pela Enap

Cligue nos termos abaixo para conhecer com mais detalhe

@ Video-aula v

0]
TN
Fonte: https://sites.google.com/enap.gov.br/enap-conteudista-ead/in%C3%ADcio?authuser=0
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Mesmo na parte direcionadas a videos, temos a explicacdo de como elaborar
videos caseiros, selecionar videos disponiveis no Youtube, ou selecionar parte do video

para serem utilizados nos cursos.

Figura 87 — Print ENAP conteudista, video-aula

Guia Enap para conteudistas de cl

Inicio  Conceitos Importantes ++  Elaboragdo de Contetidos ~  Recursos Multimidia v Roteiros »  Mais v Q.

Video-aula ~

Usada quando o professor deseja explicar algum contetido como se estivesse simulando uma aula presencial

A gravacio poderd ser realizada no estidio da Enap, em sala de aula e até mesmo pelo prdprio conteudista, gracas ao facil acesso que temos
hoje as tecnologias digitais, que permitem gravagdes “caseiras” de qualidade

De qualquer forma, apés a gravacdo, o maltenial passard pela andlise da coordenacéo do projeto; pela edicdo (a cargo da equipe de Audiovisual
da Enap); & por um detalhado processo de validagdo entre as squipes envolvidas.

Para garantir que esse processo seja eficiente, é necessério que o conteudista preencha, previamente & gravacéo, o Roteiro de Elaboragéo de
Objeto Audiovisual - REOA. Acesse 0s seguintes materiais para orientar vocé no trabalho de elaboracéo de roleiro e gravacio de videos

+ Clique aqui para acessar as orientacdes de preenchimento do REOA
+ Clique aqui para acessar o site da equipe de Audiovisual da Enap, com diversas dicas e orientagBes para a gravagao de videos

» Clique aqui para acessar o modelo padrdo de slides da Enap, caso vocé queira incluir alguma apresentacdo no seu video.

Cﬂ%} Videos selecionados do Youtube v

B Cépia de Proposta 2 A & 3 AL . 2 6?’

(Titulo da aula ou assunto do
video)

(nome do docente)

(identificagdo: go, formagio ou institui¢io)

pigna 1 1 5  —
(Titmlo an tonica dao Shide

Fonte: https://sites.google.com/enap.gov.br/enap-conteudista-ead/in%C3%ADcio?authuser=0

Os hiperlinks direcionam para modelos de slides da instituicdo, no qual
disponibilizam um artigo em Power Point e prints de preenchimento do Roteiro para
Elaboracdo de Objeto Audiovisual — REOA, caso o conteudista queira gravar seu
proprio video.

O segundo site observado € o da Secretaria de Educacdo do Acre, direcionado
para formacdo de docentes pertencentes a educacdo bdsica, orientando-os a como

utilizar o wordwall em suas aulas.
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Figura 88 — P4gina inicial da Escola Digital/Acre

v Escola Digital x o+ - X

€ 2> x (% nhttpsy//educsee.acgov.briroteira-de-estudo/oficina-do-wordwall-66721 {}) Ec

a8 JR Listening comprehe...  F Listening comprehe...  JE Episodes: podcast 0.  J Hobbies exercises .. %, Activités de compré... @5 Sélection d'activités.., Compréhension éeri... » [ Tedos os favaritos
epuc 'REFERENCIAUNICO  CONS. EST. DEEDUCAGAO/AC  COLABORE  CONTATO  RETOMADA ATIV. PRESENCIAIS  ESC.TEMPO INTEGRAL ‘ ENTRAR ‘ CADASTRE-SE

Construa e enriqueca ara o ensino remoto ou presencial
suas aulas com a Escola milhares de recursos qu:

Digital! uso de tecnologias

Yy
)7 oivinos s recnsiogio taucacional - DITE/AC —
Mitleos e Teenologias Lucacionals - NTLAC

Formagao em Ferromentas ROTEIRO DE ESTUDOS

€ Digitais para Prolessores

Oficina do Wordwall

Descrigéo:

E uma plataforma projetada para criar atividades personalizadas em modelo gamificado para sua sala de aula de forma

ﬁ Publicado por: presencial ou remota. Pode criar jogos, questiondrios, competigBes, jogos de palavras e muito mais. Uma maneira bem facil
@ Najla Cristina Maciel Bezerra de criar seus proprios recursos didaticos.
Wordwall games: atividades personalizadas
@ Curado por:
Maria Cirlanda Pinto da Costa — -

~ Escola Digital x  + = X
€ 5 X % educsesacgovbr/roteirs-d do/oficina-do-wordwall-66721 o %
93 | JT Listening comprehe..  JE Listening comprehe..  JE Episodes: podcasto.. JE Hobbies exercises ~.. W, Activités de compré... &5 Sélection d'activités.. Compréhension écri. » [ Todos os favaritos

FILTROS — “

—— HABILIDADES DA BNCC
Educagao Quilombola
Educagao Especial EF15AR26: Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais (multimeios, animag@es, jogos eletrénicos, gravagdes em audio e video, fotografia,

softwares etc.) nos processos de criagéo artistica.

I Educagao do Campo ” 5° ano EF I

8° ano EF || 9° ano EF EF69AR35: identificar e manipular diferentes tecnologias e recursos digitais para acessar, apreciar, produzir, registrar e compartilhar préticas e
repertorios artisticos, de modo reflexivo, ético e responsavel.
[ Educagdo Infantil l I 3°ano EF l

EM13LGG701: Explorar tecnologias digitais da informag#o e comunicagfo (TDIC), compreendendo seus principios e funcionalidades, e utilizé-las de
modo ético, criativo, responsavel e adequado a praticas de linguagem em diferentes contextos.

I Educagao de Jovens e Adultos I

-

[ Educagdo Indigena ” 22 Série EM l

Identificar o Wordwall como metodologia ativa, através da gamificagde de conteudos complexos;
Conhecer praticas pedagdgicas de ensino através de gamificagéo e tecnologias digitais, por meio da plataforma https://wordwall.net/pt,

12 SérieEM || 2° ano EF baseada em jogos para revisdo de contetdos geograficos.
- — Construir Wordwall de acordo com os temas abordados nas aulas
Ensino Religioso as Orientar o uso de uma metodologia ativa em sala de aula e

- L Compartilhar o Wordwall de acordo com o tipo de abordagem sincrona ou assincrona.
l Lingua Espanhola ] [ Histéria l

l Quimica ” Sociologia ” Geoarafia I . -

Fonte: https://educ.see.ac.gov.br/roteiro-de-estudo/oficina-do-wordwall-66721

A péagina intitulada Oficina do Wordwall apresenta cores, fontes diferentes,
imagens, hiperlinks, indicacdes de videos, leituras além de sugerir atividades, que
variam entre ver um video indicado, ler um Ebook, elaborar uma atividade no Wordwall
e para receber um certificado de participacdo, responder um quizz sobre o contetdo
abordado ao longo da oficina.

O site relaciona o uso do Wordwall as habilidades contidas na Base Nacional
Comum Curricular — BNCC, ademais de indicar os objetivos a que se prop8e a oficina e
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os contetidos que serdo trabalhados. No final da pégina, é possivel encontrar um espaco

para postagens de comentéarios dos participantes.
J& nos materiais disponibilizados em PDF na internet, encontramos o Guia do

Scratch para aulas de Matemaética. As autoras denominaram o Guia como um Ebook,

figuras 89 e 90, a seguir.

Figura 89 — P4gina inicial do Guia

Objetos de
Aprendizage

Um Guia para o uso em
aulas de Matematica
nos Anos Iniciais

& e i e Renata Camacho Bezerra

M Ana K Gongal
@tie umeme M

Fonte: Objetos de Aprendizagem Scratch: Um Guia para o uso em aulas de Matematica nos Anos Iniciais

— Primeiros
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Figura 90 — Prints das paginas 7 e 9 do Guia do Scratch

Objetos de Aprendizagem Scratch:

Um Guia para o uso em aulas de Matemdtica nos Anos Iniciais — ari Objetos de Aprendizagem Scratch: 9

Primeiros Passos — Volume 1 Urn Guia para o uso em aulas de Matemética nos Anos Iniciais — sumério_\b
Primeiros Passos — Volume 1 ¢ K

diferentes componentes curriculares (Brasil, 2017, p. 29). E
ainda, cada unidade tematica abrange uma gama de objetos de
conhecimento. Estes por sua vez, se relacionam a um numero

variavel de habilidades.

expressam as aprendizagens

asseguradas aos alunos nos diferentes

{Brasil, 2017, p. 29).

ser por popularidade (basta selecionar “Populares”) ou
tendéncias de uso (optar por “Tendéncias®). A figura acima

mostra o resultado de uma busca no repositorio do Scratch.
Ressaltamos que ndc discutremos a BNCC, apenas

tomaremos como referéncia as Unidades Temadticas e

por ela estabelecidas, bem como seu enfoque na

incluséo das tecnologias digitais na Educagio. Quande o ensino

& o de Matemdtica, uma disciplina que j& é aprendida com a

precedents consideragéo de que & complexa, o uso das
tecnologias em sala de aula pode confribuir para amenizar esse
impacto.

Para ¢ Engino Fundamental, a

BNCC divide as habilidades a serem

Clique na figura acima para assistir no YouTube ao video
alcangadas na Matematica em cinco |, 4

Unidad Teméti N

“Acessando o site do Scrafch e seu repositorio de Objetos de

Aprendizagem". Se precisar, ative a legenda automatica. Apos, .
Algebra, Geometfria, Grandezas e

siga para a proxima se¢do onde serdo apresentadas informagdes Medidas & Probabilidade e Estatist
e e

sobre a BNCC e seu incentivo ao uso das tecnologias no ensino

de Matematica.

Fonte: Objetos de Aprendizagem Scratch: Um Guia para o uso em aulas de Matematica nos Anos Iniciais

— Primeiros

Material multimodal que consta de prints, texto escrito, cores e hiperlinks (em
todos os lugares onde se encontra o icone da mao), caixas de texto, imagens e outros
aspectos.

Outro material observado foi um Produto Educacional desenvolvido em um

programa de Mestrado em Educacéo Profissional e Tecnolégica — PROFEPT.



Figura 91 — Guia para uso de ferramentas digitais na educagéo

APENDICE D - PRODUTO EDUCACIONAL 11

GUIA PARA 0 USD
DE FERRAMENTAS
DIGITAIS NA
EDUCACAD

VIVIAN PIMENTEL ARAUJIO

Orientadara Dre. ana Peula Lelis Rodrigues de Ol heira
see

MESTRADOD PROFISSIONAL EM EDUDAQED
PROFISSIONAL E TECNOLOGICA -PROFEPT

INSTITUTO F

O gue sdo TDICs?

Fonte: https://educapes.capes.gov.br/handle/capes/561283

216

Material também multimodal, contando, texto escrito, imagens, ademais de um

QR code que direciona a um slide com maiores informacgdes sobre o conteido abordado

no guia. Explica sobre o porqué de se utilizar recursos digitais na educacao profissional,

aborda sobre a cultura digital e suas implica¢6es no trabalho docente e comeca a indicar

alguns objetos digitais de aprendizagem, como: Google drive e moodle.

Figura 92 — Google classroom e Moodle

GOOGLE CLASSROOM -

(=]

0 Google clessmom ougoagie sals de suls @ UM aEc 8TV grenita que funcians
come ume sele de euls vire, ande queiguer wsudde que nne ums Carte de
emall na gmall pads fazer o downiosd da #aUcetiva, BMA NG camautadar UM
n0 cellsr, por Mo do goage eaas ou pley sioe. ou pode scessar lemaem o
seguinte endereca classmam. goagla.cam'

Na Google classraam & pasiived cries lurmas, arganizer o distriour smfss, so
comunicar defarms simale:s e rénids cam professares & estudsnies, uslizanda as
secwrsos de Interagda & camunicagla do Gaogs ioagle Anm, 20181

INEORMAGOES BASICAS

PRINGIPAIS FERRAMENTAS

* Murs: Pegine inicisl do splcetvo que coniém recedos pew @ e
nfarmagaes sanm tarefas & materisls dispaniniiasdas.

- Mividades
atividades par 1
poderd codcar um S, nstrugdes, situle pontiacda, Araza de snvegs
nssdr ciferentes tnos de midiss & sscalher s & tarefs deve ser rasizads par

rgine permite Inserr materals diddticas, ogsnizer as
cas & criar difemries Sos de tawiis onde o profeisor
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Por fim, sdo indicados alguns sites de portais educacionais, além do préoprio
sistema de gestdo de atividades académicas, no qual é possivel encontrar algumas
ferramentas, como: chat, forum e postar videos e atividades para os estudantes.

Logo a seguir, criamos um quadro comparativo com as diferengas do material

disponivel no mercado e o site piloto criado.

Quadro 27 — Quadro comparativo entre os sites

Material/aspectos | ENAP Escola Guiado | Guiado Blog
multimodais Digital/Acre | Scratch | PROFEPT
Texto escrito X X X X X
Texto oral X
Fontes diferentes X X X X X
Cores X X X X X
Videos/movimento X X
Hiperlinks X X X X X
Som/mdusica

Fonte: a autora (2025)

No quadro comparativo observamos quais aspectos multimodais séo
contemplados em cada material (incluindo o projeto piloto). Procurou-se, desta maneira,
acrescentar 0 maximo de recursos possiveis, a fim de criar um material mais completo e
interessante. Entretanto, sabemos que com outros olhares, este projeto pode ser
modificado e aprimorado para ser utilizado no processo de formacéo docente.

Outros pontos a serem observados, que particularmente sdo relevantes em
termos de enriquecimento do material, sdo: a apresentacdo dos objetos digitais de
aprendizagem, a indicacdo de outros materiais, variados géneros textuais, e se ha um

repositorio. Como podemos conferir na figura 28.

Figura 93 — Aspectos diferenciais entre os materiais analisados e o PE
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Apresentacio Variados R e
nooe : A c epositorio
inicial do objeto generos textuais
* Enap * Enap * Enap * Blog
» EscolaDigital/Acre * EscolaDigital/Acre * EscolaDigital/Acre
* Guiado Scratch * Guiado Scratch * Guiado Scratch
* Guiado PROFEPT * Guiado PROFEPT * Guiado PROFEPT
* Blog * Blog * Blog

Fonte: a autora (2025)

Uma ressalva relevante é que o blog, nosso projeto piloto, apresenta diversos
géneros textuais nas indicacdes de leitura, como: sequéncias didaticas, artigos, relatos
de experiéncias, projetos, trabalhos de especializacdo, dissertacbes e teses. Como
diferencial, o guia produzido pelo PROFEPT apresenta um QR code para slides,
enquanto que o blog possui 0 QR code, exclusivamente, para 0 seu acesso, ndo na
indicacdo de materiais complementares.

Ademais, 0 blog é um dos Unicos materiais, dentre estes analisados, que
apresenta um mural virtual colaborativo, no qual os participantes podem postar suas
experiéncias, em sala de aula, na utilizacdo dos objetos digitais de aprendizagem, ao

mesmo tempo que, podem ter acesso a vivéncia de seus pares e comenta-las.
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7. CONCLUSOES

Foi possivel perceber, ao longo do desenvolvimento desta tese doutoral o
quanto os objetos digitais de aprendizagem estdo presentes em nossa pratica em sala de
aula e, que na verdade, as tecnologias digitais estdo além dos muros da escola.

Os objetos digitais de aprendizagem contribuem de diversas maneiras na
pratica pedagogica, seja no processo de ensino, recapitulagdo, seja para dinamizar ou
diversificar a pratica docente.

Estas ferramentas podem ser utilizadas na Educagdo Profissional e
Tecnoldgica, entretanto, as pesquisas mostram que independente do nivel de ensino,
elas podem ser, quando bem selecionadas e manuseadas pedagogicamente, utilizadas
desde o Ensino Fundamental ao Ensino Superior.

Para tanto, a formacdo docente € a base para 0 manuseio consciente e critico
destes recursos. Desta forma, proporcionar atividades que envolvam estas tecnologias
no processo de formacdo docente deve ser uma agdo constante, a fim de trans(formar) a
pratica pedagogica.

Neste trabalho, pudemos discorrer sobre a estrutura que compde o Ensino
Profissional e Tecnoldgico no Brasil, que oferece de maneira gratuita o ensino médio-
técnico, além de cursos de graduacdo e poOs-graduacdo, tornando-se uma das maiores
redes de ensino do pais a contemplar estes niveis de ensino. Contando com profissionais
que buscam conciliar teoria e pratica a fim de aprimorar sua praxis.

Também foi possivel ter acesso da diversos tipos de trabalhos, como artigos e
dissertacdes gque versam sobre esta tematica: as tecnologias digitais na pratica docente,
que se ampliaram no intervalo entre 2020 e 2023, uma vez que estdvamos passando pela
pandemia de COVID-19, o que nos obrigou a, mais do que nunca, recorrer aos objetos
digitais de aprendizagem para dar continuidade as aulas de maneira remota.

A cultura digital vivenciada, nos Gltimos anos, demanda novas formas de
ensinar e aprender, nesta perspectiva, a utilizacdo dos objetos digitais de aprendizagem
ja fazem parte de nosso contexto escolar, demandando um aprimoramento diario e
continuo para sua aplicacéo.

Diversos objetos digitais de aprendizagem popularizaram-se ainda mais no
periodo pandémico, como: kahoot, padlet, wordwall, anchor, jamboard, canva, etc.
Alguns destes recursos ndo sdo relativamente novos, entretanto, devido a necessidade de

NOVOS recursos para 0 processo de ensino-aprendizagem durante 0 ensino remoto
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emergencial, cada um apresentou um papel importante para a transmissdo dos contetdos
aos estudantes. Podemos perceber isto, nas publicacbes nas quais 0s préoprios
professores ndo s6 criaram guias para o0 uso, mas também, relataram préticas exitosas.

A partir destas leituras, entendemos que a formacdo permanente é um caminho
para que o docente tenha seguranca ao selecionar a ferramenta que ira utilizar em sala e
conhega melhor as potencialidades e limitagbes destes recursos digitais.
Compreendendo esta demanda, como projeto piloto do produto educacional, elaboramos
um espaco virtual de formacdo permanente, que busca atualizar e capacitar docentes
para 0 uso destes objetos digitais de aprendizagem.

Este espaco foi validado por especialistas das areas de linguistica, pedagogia e
designer a fim de também contribuirem com novos olhares e opinibes para o
aprimoramento do produto final. Este espaco também contempla leituras sobre a cultura
digital, experiéncias exitosas e um mural colaborativo, onde se pode ndo sé postar
experiéncias proprias, como também comentar e aprender com o outro.

As pesquisas e leituras desenvolvidas para esta tese evidenciam que ha
significativa contribuicdo dos objetos digitais de aprendizagem na préatica docente, 0s
objetivos foram atingidos, embora sempre haja maiores possibilidades de se aprofundar
nos objetivos abordados, especialmente quando cogitamos sobre tantos outros objetos
digitais que ainda estao por surgir.

Acreditamos que refletir sobre como a tecnologia digital influencia no processo
de ensino-aprendizagem e sobre a relevancia da formagdo docente para sua utilizacao é
sempre um dialogo atual. As tecnologias digitais se re(criam) na propor¢do que surgem
novos recursos, desta forma, a formacgédo docente € algo atemporal que tende ao infinito.
N&o podemos pensar a pratica docente como uma agdo estatica e concluida, ela esta
embasada em uma reflexao critica e continua, que deve ser (re)pensado e (re)feito, neste
embalo intermitente.

Percebemos que mesmo teorias antigas acabam se repaginando e ganhando
novas formas para serem utilizadas com o0s recursos pedagogicos disponiveis
atualmente. Outras areas do conhecimento se interligam e acabam apontando caminhos
para novas formas de aperfeicoamento. A pesquisa é capaz de criar esta ponte, na qual
ao revisitarmos conceitos, teorias e praticas, somos capazes de ligd-las ao nosso
contexto atual, buscando aprimorar nossa forma de exercer a docéncia na busca de

melhorar ainda mais a qualidade do ensino. Desta forma, com pesquisas, estudos,
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leituras e nossas duvidas somos capazes de ofertar outras maneiras de formar
professores reflexivos para uma pratica tambem reflexiva.

Ao longo deste trabalho vivenciamos alguns entraves que dificultaram a coleta
de dados e o proprio procedimento metodolégico, como a mudancga de orientadora, no
inicio de marco de 2024, além da falta de acompanhamento do préprio orientador em
Portugal. Assim, todo o projeto elaborado no segundo semestre de 2023 para ser
desenvolvido junto a Universidade do Porto foi completamente reestruturado,
comprometendo a proposta inicial a ser desenvolvida.

Mesmo assim, este trabalho ndo alterou a tematica a ser pesquisada, a relacéo
entre objetos digitais de aprendizagem e formacdo de professores. Estas duas areas
ainda apresentam um terreno fértil a ser ndo so investigado, mas também relacionados
para futuros estudos, pesquisas e dissertacfes, pois acreditamos que essa concatenacao
podera trazer maiores contribuicdes académicas.

Considerando todos estes aspectos, percebemos tanto o processo de ensino-
aprendizagem como o de formacdo docente como inacabados, uma vez que ndo podem
ser vistos como estaticos e acOes repetitivas. Pelo contrario, sdo acdes reflexivas que
devem acompanhar as mudancas vivenciadas na sociedade, entendemos a educa¢do na
visdo de Piaget quando explica que “o principal objetivo da educagdo é criar pessoas
capazes de fazer cosias novas e nao simplesmente repetir o que outras geracOes
fizeram”, ou seja, a educacdo possibilita ao ser humano: atualizar-se, (trans)formar-se,

aprimo rar-se permanentemente.
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