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RESUMO

Esta tese, desenvolvida no ambito do Programa de Doutorado Profissional em
Educacdo e Novas Tecnologias do Centro Universitario Internacional — UNINTER,
esta associada a linha de pesquisa Educomunicacdo: cinema e outras linguagens
audiovisuais na educacdo. A autora, professora de Lingua Portuguesa e
Argumentacéo Juridica, busca responder a seguinte questdo: Como o projeto do Juri
Simulado Literario, centrado na racionalidade prética, com abordagem transdisciplinar
e literaria, pode possibilitar uma metodologia de ensino-aprendizagem para 0s
professores do curso de Direito? O objetivo geral deste trabalho é criar uma
metodologia de ensino-aprendizagem para o curso de Direito, tendo como eixo central
o Juri Simulado Literario, que fundamentada em uma abordagem transdisciplinar e
utilizando literatura, busca promover a Aprendizagem Significativa. Os objetivos
especificos sdo: analisar a teoria da educacdo e aprendizagem significativa no
processo de ensino-aprendizagem do curso de Direito; Investigar as bases da
transdisciplinaridade como abordagem metodoldgica de ensino-aprendizagem para o
curso de Direito; Pesquisar juris simulados realizados e o0 uso da palavra no curso de
Direito e Compreender as intervencdes em sala de aula, a partir dos interesses dos
alunos, para articular conteudos exigidos e determinados legalmente. A abordagem
metodologica foi qualitativa, com observacdo da realidade e procedimentos de
pesquisa bibliografica e ex-post-facto; o método de analise foi o materialismo historico.
A pesquisa resultou em um Roteiro Didatico-Pedagdgico para realizacdo de Juris
Simulados Literarios. Os resultados demonstraram que o Juri Simulado Literario pode
promover ambientes educacionais colaborativos, nos quais o saber é construido
coletivamente. Essa perspectiva é essencial para preparar individuos capazes de
pensar de forma complexa, solucionar problemas criativamente e atuar de forma
responsavel em um mundo em constante transformac&o. Em resumo, o Juri Simulado
Literario € uma metodologia inovadora na educacdo contemporanea. Ao fomentar a
conexdo entre as disciplinas e a realidade dos estudantes, esta proposta pode
contribuir significativamente para a construcdo de novos conhecimentos e o
desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI. Ela promove uma
educacdo mais humana, integrada e transformadora.

Palavras-chave:  Metodologia de  Ensino-aprendizagem; Juari  Simulado;
Transdisciplinaridade.



ABSTRACT

This thesis, developed within the scope of the Professional Doctorate Program in
Education and New Technologies of the International University Center — UNINTER,
is associated with the research line Educommunication: cinema and other audiovisual
languages in education. The author, a professor of Portuguese Language and Legal
Argumentation, seeks to answer the following question: How can the Literary Mock
Jury project, centered on practical rationality, with a transdisciplinary and literary
approach, enable a teaching-learning methodology for Law school teachers? The
general objective of this work is to create a teaching-learning methodology for the Law
school, having as its central axis the Literary Mock Jury, which, based on a
transdisciplinary approach and using literature, seeks to promote Meaningful Learning.
The specific objectives are: to analyze the theory of education and meaningful learning
in the teaching-learning process of the Law course; to investigate the bases of
transdisciplinarity as a methodological approach to teaching-learning for the Law
course; to research mock juries carried out and the use of speech in the Law course;
and to understand classroom interventions, based on students' interests, to articulate
legally required and determined content. The methodological approach was qualitative,
with observation of reality and bibliographic and ex-post-facto research procedures;
the method of analysis was historical materialism. The research resulted in a Didactic-
Pedagogical Guide for conducting Literary Mock Juries. The results demonstrated that
the Literary Mock Trial can promote collaborative educational environments in which
knowledge is constructed collectively. This perspective is essential to prepare
individuals capable of thinking in complex ways, solving problems creatively, and
acting responsibly in a world in constant transformation. In short, the Literary Mock
Trial is an innovative methodology in contemporary education. By fostering the
connection between disciplines and students' reality, this proposal can significantly
contribute to the construction of new knowledge and the development of essential skills
for the 21st century. It promotes a more humane, integrated, and transformative
education.

Keywords: Teaching-learning methodology; Mock Trial; Transdisciplinarity.



RESUMEN

Esta tesis, desarrollada en el marco del Programa de Doctorado Profesional en
Educacion y Nuevas Tecnologias del Centro Universitario Internacional — UNINTER,
se enmarca en la linea de investigacion Educomunicacion: cine y otros lenguajes
audiovisuales en la educacién. El autor, profesor de Lengua Portuguesa y
Argumentacién Juridica, busca responder a la siguiente pregunta: ¢ Cémo puede el
proyecto de Jurado Literario Simulador, centrado en la racionalidad practica, con un
enfoque transdisciplinario y literario, posibilitar una metodologia de ensefianza-
aprendizaje para el profesorado de Derecho? El objetivo general de este trabajo es
crear una metodologia de ensefianza-aprendizaje para la Facultad de Derecho,
teniendo como eje central el Jurado Literario Simulador, que, con base en un enfoque
transdisciplinario y utilizando la literatura, busca promover el Aprendizaje Significativo.
Los objetivos especificos son: analizar la teoria de la educacion y el aprendizaje
significativo en el proceso de ensefianza-aprendizaje del curso de Derecho; investigar
las bases de la transdisciplinariedad como enfoque metodologico para la ensefianza-
aprendizaje del curso de Derecho; investigar los jurados simulados realizados y el uso
del discurso en el curso de Derecho; y comprender las intervenciones en el aula,
basadas en los intereses de los estudiantes, para articular el contenido legalmente
requerido y determinado. El enfoque metodoldgico fue cualitativo, con observacion de
la realidad y procedimientos de investigacion bibliografica y ex post facto; el método
de analisis fue el materialismo historico. La investigacion resultd en una Guia
Didactico-Pedagogica para la realizacion de Jurados Simulacros Literarios. Los
resultados demostraron que el Jurado Simulacro Literario puede promover entornos
educativos colaborativos, en los que el conocimiento se construye colectivamente.
Esta perspectiva es esencial para preparar individuos capaces de pensar de forma
compleja, resolver problemas de forma creativa y actuar con responsabilidad en un
mundo en constante cambio. En resumen, el Juicio Literario Simulado es una
metodologia innovadora en la educacién contemporanea. Al fomentar la conexién
entre las disciplinas y la realidad del alumnado, esta propuesta puede contribuir
significativamente a la construccion de nuevos conocimientos y al desarrollo de
habilidades esenciales para el siglo XXI. Promueve una educaciéon mas humana,
integral y transformadora.

Palabras clave: Metodologia de ensefianza-aprendizaje; Jurado simulado;
Transdisciplinariedad.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 — Representacdo da Aprendizagem Significativa de Ausubel ............ccccooverieneenen. 30
Figura 2 — Diferenciacdo Progressiva e Reconciliagao integradora.........ccccevvevveeneenienneeennen. 33
Figura 3 — Estratégias Didaticas Facilitadoras da Aprendizagem Significativa........................ 34
Figura 4 — Condigdes para a Aprendizagem SignifiCativa............cccceeveerieeneenienneeneeseeieeen 36
Figura 5 — Formas e Tipos da Aprendizagem SignifiCatiVa..........ccccceeeerieeneeniennieeneeniesieeeen 39
Figura 6 — Visdo esquematica da Zona Cinza na Aprendizagem Significativa ........................ 40
Figura 7 — Comparacao entre aprendizagem mecénica e significativa conforme a Teoria ....42
Figura 8 — llustracdo do processo de aprendizagem Mecénica e Significativa........................ 43
Figura 9 — Organizagao PedagOQiCa.........ccuevuiereieiiieiie st ettt et et eteeste e sae et sreesaeeseenaeas 50
1o 10 L= W K Il 1=l o] [ = S 50
1o 10 L= W I R V1N £l o] ] = USSP 52
Figura 12 — PIUMAISCIPIING .....oooiiee ettt e et e e tae e ste e e snseeesnaeesnsaeennseeenens 53
Figura 13 — INterdiSCIPIING .....ccocuveeiiiie et e e e e te e st e e eb e e etae e sraeesnseeenens 54
Figura 14 — TranSAISCIPIING .......veeiiiieciiiecee ettt e e e ae e s re e e ser e e eaae e s ree e nreeenens 56
Figura 15 — Distribuicdo dos Debates Orais no Tribunal do JUri ..........ccoovevveiiiecieeiiecieeieeen. 82
Figura 16 — Relacdo entre a fungcdo mental e as relagdes SOCIaiS .........ccccvvvevveeeceeecciee e, 87
Figura 17 — Esséncia da atividade do processor no processo ensino-aprendizagem............. 91
Figura 18 — Organizacao do JUri Simulado LiterarioS..........ccceeeveeeiieeiceieciee e 113
Figura 19 — Réu caracterizado. (Crapiuna, que teve olho arrancado por Luzia Homem, antes
(o L= n 00T (=] ) [P PP 113
Figura 20 — Alunos apresentando o JUri Simulado Literario com COMOGAO0 .........c.ccccvvveevenne 114
Figura 21 — Provas apresentadas pelos alunos nos Juris Simulados Literarios .................... 117
Figura 22 — Material publicitario elaborado pelos alunos. ...........ccccveevciieiieeeciee e 118
Figura 23 — Apresentacao de provas pelos aluNOS...........ccccveeiieeeciieecieeeciee e 118
Figura 24 — Provas: vestido da vitima e orelha arrancada — obra: Luzia-Homem................. 119
Figura 25 — Provas: bilhetes escritos pelo “réu” na obra Luzia-homem..........c..ccccevvvienenne 119
Figura 26 — Trabalho colaborativo dos aluNOS. ...........ccocvieiiiieiiie e 119
Figura 27 — Apresentacdes de alunos sobre o Jari Simulado Literario UNINTER................. 125
Figura 28 — P4gina do Juri Simulado Literario no Facebook. ............ccoeeviiiiiiiiciiiiie e 125
Figura 29 — Apresentagéo na integra do IX Juri Simulado Literario UNINTER...................... 126
Figura 30 — llustragdes do Livro “Os Crimes do Bacalhau’............cc.ccccoeeiiiiiiiiicieecee e 128
Figura 31 — Videos com apresentac¢des de alunos para o Jari Simulado Literario................ 129
Figura 32 — Materiais criados e postados, por alunos, na pagina do face book do Juri

Simulado Literario NAS redeS SOCIAIS. ......ceeiuierierieeiie ettt st e s e eteeneeas 130
Figura 33 — Placa do Prémio Esdras da Fundacgdo Getulio Vargas..........cccceveevverneenieennenne 131
Figura 34 — Representacdo das categorias analisSadas...........ccoceevveeveeniesieenienie e 152
Figura 35 — Trilha das Etapas do Juri Simulado LItErAriO..........cceeeveeeceieiiee e 154
Figura 36 — Itens analisados na obra estudada ............cceeeeivieiiii e 160
Figura 37 — Topicos analisados nas obras estudadas ...........ccccceeeieeiceiecieecciee e, 161
Figura 38 — Sugestdo de organizacdo das apresentacdes no Juri Simulado Literario.......... 163
Figura 39 - Elementos DASICOS da OratOria..........cceeiveieiuieeiieieciie ettt 165

Figura 40 — COMPONENIES 0O JUN ..c..veeeieiiiieiieciee et siee ettt sttt e st et e saaesnneeneenneeenes 167



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Estado do Conhecimento — Tipos de trabalhos ..........cccoceeviiiiiniieniiicccee 68
Tabela 2 — Dissertacies € TeSES CAPES ...ttt s e e 69
Tabela 3 — Sugestao de organizagéo das apresentac6es no Juri Simulado Literario........... 108
Tabela 4 — Jaris Simulados Literarios realizados no UNINTER .........cccccoovvviieveeniecieeieeen, 123
Tabela 5 — Turmas @naliSA0AS...........ccuveiiireiiie ettt st e et e et e e b e e nnnee e 132

LISTA DE QUADROS

Quadro 1 — DefiNICOES UE tEIMOS ......veiieiee ettt ettt et e st e e stee e sabeeereeessreeenaeeens 47
Quadro 2 — Elaboracao das teses no periodo da Pandemia..........ccccccceevivevieiiieeceecie e, 129
Quadro 3 — Categorias de analise dos dados ...........ccccueeveeiieriieiiecie e 134
Quadro 4 — Categoria de analise: Formacao integral do aluno ...........ccccecvevieeiieceecie e, 135
Quadro 5 — Categoria de analise: Abordagem transdisciplinar ............ccccccevvveeveecieciieecieenen. 136
Quadro 6 — Categoria de analise: Leitura e compreensao da obra literaria ..............c..cue...... 137
Quadro 7 — Categoria de analise: Compreensao da obra literaria.........ccccccceevveeeeeeenveeennen. 138
Quadro 8 — Categoria de analise: PESQUISA ..........ccueeviiieiiee et 139
Quadro 9 — Categoria de andlise: EIaboracao das t€SES......ccccvvvvvevveeecieeeciee e 140
Quadro 10 - Categoria de analise: Habilidades de oratiria ..........cccceeeeveevcieeeciee e, 143
Quadro 11 — Categoria de analise: Experiéncia docente dos estudantes ..........ccccccevveeenneen. 144
Quadro 12 — Categoria de analise: Apresentacao publica.........c.ccccveeeeiiiiceeeiciee e, 146
Quadro 13 — Categoria de analise: VEStMENTIAS.........ccccecveeicieieiiee e 147
Quadro 14 — Categoria de analise: Participacdo da comunidade..........cccccccvveevveeeceeenreeennen. 148
Quadro 15 — Categoria de analiSE: ELICA .........cccvvveviveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesese s s eseeeees 149
Quadro 16 — Categoria de analise: Avaliacdo e autoavaliaGao .............ccceeveveeevveeeceeescvee e, 150

Quadro 17 — Categoria de analise: Aprendizagem significativa ............cccceeevveevvieeccieecciee e, 151



LISTA DE SIGLAS

CAPES Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

CETRANS Centro de Educagao Transdisciplinar

CPC Cédigo de Processo Civil
ENEM Exame Nacional do Ensino Médio
OCDE Organizagao de Cooperacao e Desenvolvimento Econémico

PPGENT Programa de Doutorado Profissional em Educacéo e Novas
Tecnologias

TIDFT Tribunal de Justica do Distrito Federal e dos Territorios

UNESCO Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a
Cultura

UNINTER Centro Universitario Internacional



SUMARIO

IMEMORIAL ..ottt ettt et et et e st e e e s be e st e s teessesaeensesssesseessasseessesseensasseensenaeensas 15
1. INTRODUGAQD ..ottt sttt sttt sesananans 17
1.1 PROBLEMA E OBJETIVOS ..ottt ettt ettt ettt e saaesntaesnaesnaeensaenneas 19
1.2 JUSTIFICATIVA ettt ettt s b et bt et sae et s h e nbesat e beenbesseentesaeentes 20
1.3 PRODUTO.....citiitieieeiiete ettt sttt sttt st sttt et b e et e s bt e s tesbe et e saeebesatesbeentesbeentesbeenbenaeenees 24
1.4 ORGANIZACAD DA TESE ...ttt ettt sttt s s s eees 26
2 TEORIAS DA EDUCA(}AO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA APLICADAS AO
CURSO DE DIREITO ..ottt sttt sttt st sttt s be et st s 28
2.1 TEORIAS DA EDUCACAO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA . ....cooi e 28
2.1.1 Aprendizagem Significativa @ 0 ENSINO ......coccviiiiieiciieciee ettt svee e 28
2.1.2 Aprendizagem Mecéanica e Aprendizagem Significativa..........ccccoevvevceeiiiieicieinnenn, 40
2.2 TRANSDISCIPLINARIDADE ...ttt ettt sttt sttt s nse e 44
2.2.1 Disciplinaridade e Nao Disciplinaridade no Curso de Direito .......cccccceeeeerevcveeeiineenne 47
WA 1ol ] o] 11 o - NSRRI 50
A I\ [V Lo FT oA ] o] 11 = USSP 52
A N e TN [ o TE=Yod T o] L = VTSP SPPRRI 53
A N ] (=T o T Yo 1 ] 11 g - VUSRI 54
A R I -V LYo T T oa 1 o] 11 o - USRI 55
2.2.7 A Transdisciplinaridade € as TECNOIOQIAS ........ccceeeviieiciii e 58
3 PERCURSO METODOLOGICO ......covieereeeceeeetee e en s nanaae 63
3.1 ESTADO DO CONHECIMENTO — JURIS SIMULADOS. ........cccoeveveeereeeeeeeeeeeereeeeeaee e, 67
4 JURIS SIMULADOS LITERARIOS .....cooooiieeeeeeeeeeeee et en e 77
4.1 TRIBUNAL DO JURI ..ottt s s s s s sesesesasasasannans 79
4.1.1 ProCcedimentos PENAIS......c.coiiiiieiiieieeiie sttt sttt ettt ettt et e saaesateenaeesaeeenseens 80
4.2 A TEORIA DE DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A METODOLOGIA DE
UTILIZACAO DE JURIS SIMULADOS LITERARIOS.......ccco oottt 83
4.2.1 A leitura significativa na formac&o da aprendizagem ........cccccevveeveenieniieeneenieseens 92
4.2.2 Escolha da obra lIteraria ClASSICA ......cveeiiiiiieie et 97
4.2.3 Leitura da Obra lIEEraAIIa ......occueeieecie ettt 99
4.3 PROCESSOS DE ELABORACAO DO JURI SIMULADO LITERARIO. ........ccccovevveeranen. 101
4.3.1 Organizacdo das informagdes da obra estudada para elaboracdo do processo
JUITAICO . 1ottt ettt et e e e et e e e tb e e s abe e e sabeeesabeeeabeeesabaeesabeeeasbeeenbeeesabesensreeeseeas 104

4.3.2 ElaDOragan daAS tESES ....ooiuiieiiiiecee ettt ettt ettt et e ettt e e e 106



4. 3.3 EXEICICIO A OFalOTIa e e 109

4.3.4 Realizac80 do JUri SIMUlado LItErArio .......ceceveeiiiiieiieiieeeeeseee e 111
4.3.5 Processo de Avaliacdo do Juri Simulado Literario.......c.ccceceeveeveesieecieesiesie e, 120
4.4 RELATOS DE JURIS LITERARIOS SIMULADOS JA REALIZADOS .......c.ccccoovveveevnnan 122
4.4.1 Jari Simulado Literéario e o desenvolvimento do pertencimento institucional ....131
4.4.2 PercepGies SODIE 0 PrOJeLO.. ..ottt 132
4.4.3 Apresentacao dOS reSUIAUOS .......evvvee et 133
5 PRODUTO: ROTEIRO DIDATICO-PEDAGOGICO ..o 153

5.1 ROTEIRO DIDATICO-PEDAGOGICO.......couiiiirireireiieesesesinsessessisessesseessssessessessssessensensens 153
5.2 TRILHA DAS ETAPAS ...ttt sttt ettt e s st e e s st e e s sabae e s snnbseeesssnreeessnns 154
5.3 PROCESSOS PEDAGOGICOS NA REALIZACAO DO JURI SIMULADO LITERARIO170
5.4 CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO ...ttt seeee s 172
CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt sttt s s seeens 174

REFERENCIAS. ...ttt 177

APENDICE ...ttt 192

ANEXOS ... e e bbb e 222



15

MEMORIAL

Minha trajetoria académica iniciou-se com a Graduacdo em Letras Portugués-
Inglés pela Pontificia Universidade Catolica do Parand (PUCPR) em 1980. No ano
seguinte, em 1981, comecei minha carreira docente na Rede Estadual de Ensino
como professora substituta e, posteriormente, como professora concursada, além de
trabalhar na rede privada de ensino.

Ao longo da minha pratica educativa, busquei uma formacdo mais especifica,
0 que me levou a iniciar o curso de Pedagogia ha PUCPR em 1995 e, em 1996, a
Especializacdo em Magistério de 1° e 2° Graus pela Faculdade de Ciéncias Humanas
e Sociais de Curitiba.

Meu envolvimento com 0s processos educacionais me motivou a cursar o
Mestrado em Educacao e Trabalho pela Universidade Federal do Parana (UFPR) em
2002. No ano seguinte, em 2003, iniciei minha docéncia no Ensino Superior na FACEL
— Faculdade de Administracéo, Ciéncias, Educacéo e Letras, no curso de Pedagogia.

Em 2004, comecei a trabalhar no Curso de Direito da Faculdade Radial, que
posteriormente foi adquirida pela Faculdade Pitagoras e, em seguida, pela Estacio,
onde lecionei por mais de vinte anos. No inicio da atividade docente no curso de
Direito, surgiu uma inquietacdo ao me deparar com processos de ensino-
aprendizagem focados no conteudismo, na homogeneidade e no verticalismo no
ensino e desenvolvi os Jaris Simulados Literarios.

Paralelamente, entre 2004 e 2010, trabalhei na UniBrasil, nos cursos de
Pedagogia e Educacéo Fisica. Em 2005, cursei a especializacdo em Psicopedagogia
na Faculdade de Artes do Parana.

Em 2011, fui convidada a trabalhar no Curso de Direito do UNINTER, instituicdo
com a qual mantenho vinculo profissional e desenvolvo anualmente as atividades do
Jari Simulado Literario, atuando como professora das disciplinas Lingua Portuguesa
e Redacdao Juridica, Atividade Extensionista e Logica e Argumentacao Juridica.

Ao longo dos anos, continuei buscando minha formacéao, cursando Marketing
na Faculdade Estacio de Curitiba em 2016; Especializacdo em Formacao Docente
para EaD; em 2018, Filosofia em 2019 e Sociologia em 2019, no UNINTER.

Em 2023, ingressei no programa de doutorado "Formag&do Docente e Novas

Tecnologias na Educacéao” no UNINTER, com a intencédo de, além da busca constante
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de aperfeicoamento pessoal e profissional, academizar e divulgar as atividades do Juri
Simulado Literéario, realizado h4 mais de 20 anos. Tal exercicio foi elaborado para
auxiliar os calouros do Curso de Direito a superar suas dificuldades em leitura,
interpretacdo e escrita. Além disso, leva em conta as mudancas sociais, politicas,
econbmicas e culturais profundas que resultaram dos avancos tecnol6gicos, 0s quais
modificaram as formas de comunicacéo e, por consequéncia, 0 processo de ensino-
aprendizagem. Sobretudo, porque, no Curso de Direito, frequentemente, predominam
o conteudismo, a homogeneidade e o verticalismo, caracteristicas do ensino

tradicional, dogmatico e fragmentado.
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1. INTRODUCAO

A educacédo na atualidade tem passado por imperiosas mudancas sobre as
maneiras de ensinar e aprender, havendo uma emergente necessidade de ruptura
dos modelos educacionais que prezam pelo conteudismo, homogeneidade e
verticalismo no ensino. Na busca da promocao de uma préxis educativa que garanta
intervengdes, agucem os arranjos cognitivos e afetivos dos educadores e educandos,
e que, ao mesmo tempo e do mesmo modo, assegurem a compreenséao da realidade
e a intervencdo na mesma (Castellar; Moraes, 2016). Tal concepgao aponta para a
indispensavel consciéncia critica dos educadores, principalmente, no ensino superior,
e no Curso de Direito, que apresenta, muitas vezes, resquicios do tradicionalismo na
educacao.

Outro ponto basilar desta tese, assinala para as transformacdes ocorridas ao
longo dos tempos e das implicacdes das tecnologias no cenério educacional. Existe
um desafio imposto pela imerséo cibercultural na qual a sociedade esta submetida,
gue, segundo Lévy (2010), representa um dilavio informacional incessante,
ocasionando a necessidade de compreender 0s processos educacionais nela
desenvolvida. Tais intervencdes estdo relacionadas com a autonomia e a liberdade
gue € inerente a cada ser humano e que se manifestam veementemente por meio das
inovacdes cotidianas.

Assim, os professores devem considerar que a tecnologia possibilita acesso a
tudo, ou quase tudo, em qualquer tempo e lugar, sobre qualquer coisa, possibilitando
o contato com diferentes saberes, pela facilidade de difusdo de informacdes. Cabendo
aos educadores um novo papel, ndo mais de detentores de saberes, e sim,
coordenadores dos processos ensino-aprendizagem, no qual os educandos sdo
estimulados a pesquisa, andlise e reflexbes sobre os conhecimentos, na integracao
com o outro (Strey; Kapitanski, 2011).

Moran (2016), afirma que tanto o modo de organizacao curricular, quanto as
metodologias, 0s periodos e 0s espacos educacionais necessitam ser constantemente
repensados. A sociedade pds-contemporanea demanda a busca de subsidios para
definir multiplos perfis profissionais e garantir maior diversidade nas carreiras juridicas
e assim, desenvolver nos alunos, competéncias intelectuais que refltam a
multidiversidade das demandas sociais. Para tanto vé-se a necessidade de preparo

tedrico-pratico por parte dos docentes.
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Desta forma, esta tese apresenta uma proposta de metodologia de ensino-
aprendizagem, na educagéao superior, em especial, no Curso de Direito, por meio do
Juri Simulado Literario, que enaltece a prética transdisciplinar com o uso de um
recurso metodolégico: a leitura e estudo de uma obra literaria classica. Segundo
Oliveira (2020), os professores devem proporcionar aos alunos do curso de Direito,
espacos para se debrucarem, além das doutrinas juridicas Stricto Sensu, a literatura.
Isso com o enaltecimento de uma metodologia que privilegia a participacao ativa dos
educadores e educandos na construcdo de seus saberes.

O ineditismo desta tese se da pela utilizacdo de obras literarias classicas.
Segundo Wood (2017) a arte ficcional é o evento mais préximo da vida, ela aumenta
a experiéncia e amplia o contato como os semelhantes indo além dos destinos
pessoais. Ela ensina a notar melhor a existéncia humana; sendo um sustentaculo
pedagodgico essencial para trabalhar a formacdo académica e as competéncias do
século XXI. Para Ferro (2021) a literatura absorve detalhes do mundo com ampla
precisdo, ela direciona o olhar para certas minucias ocultas ou esquecidas da
existéncia. Desta forma, a literatura € capaz de aproximar realidades vivenciadas por
outros, possibilitando uma reflexdo mais profunda e mais plena acerca da vida.
Candido (2011) reconhece que a literatura desenvolve a quota de humanidade,
tornando seus leitores mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade e
aos seus semelhantes.

Havendo, assim, uma modificacdo, a apresentacdo dos juris simulados como
uma inovacao dentro da tradicdo, visto que o recurso de simulacdes é secular como
metodologia de ensino, contudo, com uma renovacéo, a utilizacdo de obras literarias
como cerne do processo.

Fato que comunga com a vivéncia da autora, professora de Lingua Portuguesa
h& mais de 20 anos e no Curso de Direito desde 2003, quando percebeu a caréncia,
nos calouros do curso, referentes a leitura, interpretacdo e escrita. O que resultou, de
forma instintiva, na elaboracdo de Juris Simulados Literarios. Tal atividade € um
exercicio metodolégico que buscou formas de desenvolver habilidades de ler,
escrever, falar e ouvir alinhadas com os objetivos de formacéo juridica. Com uma
proposta ousada, no universo do ensino juridico, questionando-se a possibilidade de
lidar com a incerteza de uma pratica inovadora que substituia a rigidez pela
flexibilidade e rapidez. Atingindo-se resultados satisfatérios ao somar os interesses do

ensino juridico com as necessidades do trabalho efetivo da lingua e da cultura.
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Cabe aqui citar, que o primeiro juri realizado, ainda tateando naquilo que viria
a ser esta metodologia, em 2003, foi com a obra “Dom Casmurro” de Machado de
Assis. A obra que nado traz crime a ser julgado em um Tribunal, contudo, os
estudantes, em uma interpretacdo mais profunda e critica do livro, adaptaram a
literatura ao juridico. Levaram para o “Tribunal do Juri Simulado” a morte do jovem
Bentinho como um crime hediondo; comprovando o exercicio intelectual,
hermenéutico e argumentativo desenvolvido pelos estudantes participantes.

Com o passar do tempo, os Juris Simulados Literarios foram amadurecendo e
em comunh&o com os alunos que o realizaram, suas praticas se especializando. Esse
exercicio pedagdgico tomou tal corpo, que a pesquisadora buscou aperfeicoar e
divulgar a proposta, realizando o Programa de Doutorado Profissional em Educacao
e Novas Tecnologias (PPGENT-UNINTER); conjecturando que tal atividade seja
utilizado por outros docentes contribuindo para a modificacéo da dinamica de sala de
aula, nos Cursos de Direito, de forma a construir ambientes cada vez mais favoraveis

ao ensino e a pesquisa.

1.1 PROBLEMA E OBJETIVOS

Diante do exposto, surge a questado problema desta pesquisa: Como o projeto
do Jari Simulado Literario, centrado na racionalidade pratica, com abordagem
transdisciplinar e literaria, pode possibilitar uma metodologia de ensino-aprendizagem
para os professores do curso de Direito?

Diante deste posicionamento, a tese tem como objetivo geral: Criar uma
metodologia de ensino-aprendizagem para o curso de Direito tendo como eixo central
o Juri Simulado Literario que, fundamentada em uma abordagem transdisciplinar e
utilizando literatura busca promover a aprendizagem significativa.

Os objetivos especificos séo:

* Analisar a Teoria da Educacdo e Aprendizagem Significativa no
Processo de Ensino-Aprendizagem do curso de Direito.

* Investigar as bases da Transdisciplinaridade como abordagem
metodoldgica de ensino-aprendizagem para o curso de Direito.

» Pesquisa sobre juris simulados realizados e 0 uso da palavra no curso

de Direito.
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+ Compreender as intervencdes em sala de aula, a partir dos interesses
dos alunos, para articular contetdos exigidos e determinados legalmente.

Este projeto didatico €, portanto, uma proposta de contribuicdo no ambito
metodoldgico de ensino-aprendizagem para profissionais da area do Direito.

1.2 JUSTIFICATIVA

A justificativa desta pesquisa reside na necessidade de desenvolver uma
metodologia de ensino-aprendizagem inovadora para o curso de Direito, considerando
as profundas mudancas sociais, politicas, econémicas e culturais decorrentes dos
avancos tecnologicos, que tém facilitado o acesso a informacéo e acelerado as formas
de comunicacgao. Além disso, € importante considerar a heterogeneidade de saberes
gue os alunos trazem ao ingressar no ensino superior, bem como a falta de acesso a
cultura, a leitura e, consequentemente, de compreensdo frente as situacdes
educativas mais complexas.

Tal fundamento partiu da reflexado do que esta posto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais dos cursos de graduacdo em Direito (Brasil, 2002), elaboradas com
observancia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (Lei n°® 9.394, de 20
de dezembro de 1996), que apontam, na formacéo do profissional do Direito, o perfil
que:

oportunize ao graduando uma solida formacgéo geral e humanistica, com a
capacidade de andlise e articulagdo de conceitos e argumentos, de
interpretacdo e valorizagdo dos fendmenos juridicos e sociais, aliada a uma
postura reflexiva e visdo critica que fomente a capacidade de trabalho em
equipe, favoreca a aptiddo para a aprendizagem autdbnoma e dinamica,
além da qualificagdo para a vida, o trabalho e o desenvolvimento da
cidadania revele a leitura, compreensdo e elaboracdo de textos;
interpretacdo; pesquisa; utilizagdo de raciocinio juridico, de argumentacéo,
de persuasdo e de reflexdo critica; julgamento e tomada de decisdes; e
dominio de tecnologias e métodos para permanente compreensdo e
aplicacéo do Direito com contetdo de formacéo pratica. (Brasil, 2002, p. 12.
Grifos nossos)

Somada a tal determinacao legal, a Resolucédo n°. 2 de 2021 (Brasil, 2021),
altera as Diretrizes Curriculares do Curso de Direito (Brasil, 2004) e apresenta em seu
artigo 5° a prioridade da interdisciplinaridade e articulacdo de saberes, em atividades
gue oferecam aos graduandos, além dos fundamentos do Direito, um dialogo com as
demais expressdes do conhecimento filos6fico e humanistico. A conexado entre a

pratica e os conteudos teodricos desenvolvidos nas demais perspectivas formativas; a
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resolucéo de problemas, articulando novas competéncias e saberes necessarios aos
novos desafios que se apresentem ao mundo do Direito.

Uma outra problematica no ensino juridico € a formacédo didatico-pedagdgica
de professores. A LDBEN, Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo (Brasil, 1996), no
seu artigo 66 explicita que compete, prioritariamente, aos cursos de mestrado e
doutorado tal formac&o. Obviamente ela ndo pode ser meramente instrumental e
pragmatica, desvinculada dos problemas sociais; visto que o processo de ensino e
aprendizagem é permeado de complexidades que envolvem a multidimensionalidade
do ser e fazer docente (Candau, 2013), justificando assim, a proposta metodolégica
apresentada. Com a compreensao do ensino como realidade social, conjectura-se que
os professores desenvolvam a capacidade de investigar a propria atividade para
constituirem e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, num processo
continuo de construcdo de suas identidades como profissionais da educacéo
(Pimenta, 1999).

Frente ao posto, cabe citar Tiroli e Santos (2023) que identificaram, na pratica
docente, do ensino juridico, resquicios da funda¢cédo dos cursos primordiais, em 1827.
O verbalismo, o dogmatismo, a neutralidade epistemoldgica, o antidialogismo e o
legalismo estdo presentes nas salas de aula dos cursos de Direito, sendo
caracteristicas contrarias ao ensino critico, democréatico e emancipatdrio, como 0s
apontados pelas Diretrizes Curriculares do Curso de Direito (Brasil, 2021).

Assim, as metodologias de ensino-aprendizagem utilizadas pelos professores
nao podem ser um processo neutro, abstrato e pontual. Ha a necessaria e permanente
busca da articulacdo da pratica docente com projetos emancipatérios, capazes de
instrumentalizar o docente na apropriacdo do acervo tedrico-metodoldgico, cientifico
e cultural da humanidade, por meio de elementos didaticos fundamentais para a
profissionalizacéo do trabalho docente com a finalidade da aprendizagem dos alunos
(Libéaneo, 2013).

N&o se esta afirmando que os professores dos cursos de Direito ndo tenham
elevada competéncia técnico-profissional. Muitos tém inquestionavel experiéncia na
area, sao renomados operadores do Direito e levam a realidade para a sala de aula,
contudo, é imperioso o constante aperfeicoamento e busca de metodologias didaticas
para atuacdo pedagodgica. Segundo Mello (2007) o desafio do ensino juridico recai
sobre o despreparo dos professores da capacidade de ouvir, ou a indiferenca pela

importancia de ensinar o aluno a pensar. Cunha (2007) afirma que ser professor exige
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uma multiplicidade de saberes e conhecimentos, uma dimenséo de totalidade, sendo
essencial que busque metodologias de ensino-aprendizagem que contemples sujeitos
inerentes a producdo do conhecimento. O professor aprende sobre seu fazer
pedagdgico ao construi-lo e refletir sobre ele, compreendendo-o, teorizando-o e
efetivando encaminhamentos concretos de acdo em um ambiente de dialogo e
participacao quando busca melhoria do processo ensino-aprendizagem (Freire, 2014).

Segundo Schoén (1997) os professores, no exercicio da sua docéncia, sao
convocados a serem inventivos e criativos. Frente aos problemas reais que a pratica
educativa confere, € necessario a reflexdo sobre a¢cbes que acionem, no ato do
ensino, encaminhamentos de seu trabalho; ativando a investigacéo, interpretacao e
apropriacao de intengdes da consciéncia docente.

O fazer docente vai além das competéncias técnicas, visto que envolve,
segundo Anastasiou e Alves (2009) relacdes interpessoais sobretudo com os alunos;
gue muitas vezes, nao percebem o sentido da intencéo pedagdgica do fazer docente,
por ser uma pratica social complexa; mesmo sendo um processo contratual de
parceria deliberada e consciente na qual se explicita as inten¢cdes dos professores
para a realizacdo efetivas da aprendizagem como consequéncia da atividade de
ensinar, isto é, a atividade docente conferindo sentido nas dimensdes de
conhecimento e de intencionalidade, por meio das atividades tedricas somadas a de
intervencédo e transformacao, atividade pratica. Segundo Pimenta (1995) a atividade
docente deve ser sistematica e cientifica, que toma objetivamente o seu objeto,
ensinar e aprender, de modo intencional, ndo casuistico.

A proposta do Juri Simulado Literario, apresentada nesta tese, visa superar a
ideia de que o conhecimento é adquirido apenas por meio da receptividade passiva
em sala de aula. Em vez disso, defende que o conhecimento se constroi pela
instrumentaliza¢éo, postura dialégica, capacidade de ponderar conhecimentos tacitos,
respeito ao espaco de fala do outro (Freire, 2014) e, principalmente, pelo
protagonismo do aluno na formagéo de sua autonomia e no trabalho em grupo. Toda
essa bagagem pessoal e profissional, atrelada a realidade encontrada no contexto
educacional, pode repercutir em novos saberes, gerados durante a atividade docente.
Essa abordagem representa um desafio para professores que néao refletem
criticamente sobre sua pratica docente, questionando a legitimidade e validade de

proporcionar conhecimentos significativos aos educandos (Shon, 2000).
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O professor, ao promover a autonomia, confere significado ao conteddo
ensinado por meio da contextualizagcdo. Isso se opde ao enfoque reducionista
tradicional na formacdo juridica, no qual os métodos didaticos se baseiam em
exposicbes e cobrancas de conteudos de forma repetitiva, visando apenas a
memorizag&do. E fundamental que o professor considere que o desenvolvimento do
aluno depende de um conjunto de fatores, incluindo a autonomia individual, a
participacdo comunitaria e a socializacdo dos conhecimentos adquiridos (Morin,
2016).

Por meio da realizagdo do Jari Simulado Literario, o professor estimula os
alunos a assumirem responsabilidades, alcancarem conquistas inesperadas e
participarem de uma troca continua de reagdes, experiéncias e conhecimentos em um
ambiente colaborativo. Além disso, e de forma complementar, o método promove o
ensino da pratica argumentativa, ndo apenas na apresentacdo final do jdri, mas
também na producdo coletiva de teses e na constru¢cdo de argumentos para sua
elaboracao.

Outro fator determinante para o trabalho com o Juri Simulado Literario é a
necessidade premente de o professor compreender como suprir a caréncia basica de
conhecimentos gerais nos alunos, decorrente da falta de oportunidade de leitura de
obras literarias. Isso permite o desenvolvimento de habilidades de leitura,
compreensao, interpretacao textual, elaboracdo de textos, comunicacao escrita e oral,
aprimorando o uso dindmico da palavra no exercicio da advocacia, empregando
raciocinio juridico, argumentacédo, persuasao e reflexdo critica, conforme preconizam
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos cursos de graduacdo em Direito (Brasil,
2002).

E importante salientar que a leitura ndo é um acesso direto a realidade, mas
sim uma intermediacao por outros elementos da realidade. Portanto, ndo se |é apenas
a palavra escrita, mas também o mundo que nos cerca, como nos diz Freire, (1989),
somadas as ideias bakhtinianas (2006) que versam sobre a necessidade de
compreender o mundo e a vida como singularidades povoadas por mdltiplas vozes. E
importante considerar as relacbes de alteridade e considerar o mundo como um
resultado da agdo humana responsavel. Isso implica em abracar diferentes leituras e
compreensdes sobre um mesmo objeto, bem como outros modos de observagéo.
Desta forma, quando um aluno afirma nao ter entendido o que leu, um fato comum

nas salas de aula, ele apenas decodificou o texto, sem estabelecer as necessarias
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relacbes com a realidade. A interagdo com o mundo é realizada por meio de
representacfes internalizadas que se tem desse mundo, como serd discutido no
Capitulo 1. Segundo Leffa (1996), a relacéo entre o leitor e o que ele vé por meio da
leitura é semelhante a reflexos de um espelho, onde o que € percebido € um reflexo
do reflexo da realidade. Principalmente na leitura de obras literarias, que pode implicar
nao apenas reflexos de reflexos, mas verdadeiros encadeamentos de reflexos, um
exercicio basico na construcdo de significado para os alunos, que muitas vezes
trazem caréncias de compreenséao de textos.

O trabalho com Juris Simulados Literarios de forma transdisciplinar promove a
elaboracdo de conhecimentos didatico-pedagogicos por meio de uma atividade
pratica, atendendo as necessidades fundamentais na formagdo académica de
discentes dos Cursos de Direito e seus docentes. A transdisciplinaridade, como
paradigma educacional contemporaneo, surge em resposta as exigéncias dos
avancos da modernidade, que revelam problemas sociais anteriormente ocultos pelo
modelo tradicional de producéo de conhecimento. Esse paradigma busca reconectar
0s saberes ao ser humano do século XXI, considerando sua necessidade de
reaprender a conviver no e com o mundo que ele mesmo contribuiu para criar (Lévy,
2003).

H4a, portanto, uma necessidade de estabelecer didlogos baseados em um
enfoque mais holistico, reconhecendo a relacdo dialética e interativa entre 0s
enfoques epistemologicos adotados e as praticas pedagogicas desenvolvidas
(Moares, 2011). Nesse sentido, a metafora do conhecimento em rede se torna
relevante, onde todos os conceitos e teorias estdo interconectados. O processo
educativo se configura, assim, como um sistema aberto e multidimensional. Desta
forma, a pratica pedagdgica esta diretamente relacionada a visdo complexa do
paradigma emergente, exigindo uma postura diferenciada dos docentes, na qual a

universidade contemporanea busca engajar-se (Pereira, 2014)

1.3 PRODUTO

O produto educacional proposto é um método de ensino-aprendizagem para
docentes do Curso de Direito, fundamentado na compreenséo do processo didatico e
na autoformacao para o ensino. Essa proposta se concretiza em um Roteiro Didatico-

Pedagadgico, resultado de uma pesquisa no curso de Doutorado Profissional do Centro
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Universitario Internacional UNINTER, na Area de Concentracéo de Educacio e Novas
Tecnologias.

O Roteiro Didatico-Pedagodgico oferece uma proposta de atividades com
abordagem transdisciplinar, experimentada e eficaz, que resulta em um contexto
pedagogico-formativo. O produto foi concebido de forma objetiva, considerando a
relac@o professor-para-professor e contemplando a triade fundamental na formacéo
humana dos docentes do Curso de Direito e seus discentes: teoria da aprendizagem
significativa, transdisciplinaridade e metodologia de ensino-aprendizagem.

A teoria da aprendizagem significativa se concentra na aprendizagem efetiva,
considerando que ensinar vai além da transmissao de informacdes, exigindo saberes
docentes que compdem o conjunto de conhecimentos e habilidades necessarias para
a docéncia. A construcado de novos saberes, no contexto educacional, refere-se ao
processo de aprendizagem em que o0 aluno ndo apenas recebe informacgdes, mas as
reelabora e as integra ao seu conhecimento préevio, criando novas compreensoes e
habilidades. Essa abordagem valoriza a participacdo ativa do aluno, utilizando
metodologias que incentivam a investigacao, a colaboracao e a reflexao critica.

A transdisciplinaridade € uma abordagem que visa melhorar as formas de
ensinar e aprender, tornando-as mais prazerosas e eficientes, ao transcender a
especificidade disciplinar e explorar diferentes campos do conhecimento. Ja a
metodologia de ensino-aprendizagem oferece a oportunidade de expansdo da
reflexdo sobre a concepcdo de ensino, buscando conhecimento e aperfeicoamento
profissional, assegurando um ensino de melhor qualidade.

Essa triade se forma pela pratica do Juri Simulado Literario, que pode ser muito
interessante para a formacéo cultural basica do ser humano critico. Espera-se que 0s
resultados desta pesquisa contribuam para o avan¢o do conhecimento sobre praticas
educacionais do curso de Direito, aprimorando as existentes e superando a limitacao
das aulas expositivas tradicionais.

Diante da necessidade de inovar as praticas educacionais, sugere-se a ado¢ao
de aulas mais atrativas, com contato direto ao fenémeno, possibilitando melhor
apreensdo dos conteudos, desenvolvimento de habilidades e associacdo entre a
teoria e a pratica de maneira mais abrangente e menos abstrata. O professor deve
estimular seus alunos a refletirem, discutirem e explicarem, ndo apenas como

observadores, mas como participantes ativos do processo de aprendizagem.
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Como professora de Lingua Portuguesa, Argumentacéo Juridica e Atividade
Extensionista, a autora desta tese apresenta uma proposta que investiga o cerne da
atividade prética do professor, 0 processo ensino-aprendizagem, e a relacdo entre 0s
conhecimentos teorico-praticos e suas diferentes significacdes. Busca-se uma
formacdo sélida, geral e humanistica, com articulagdo de conceitos por meio da
transdisciplinaridade, possibilitando que os alunos desenvolvam uma postura reflexiva
e critica, com construcdo de uma aprendizagem autbnoma e dinamica, por meio do

trabalho em equipe.

1.4 ORGANIZACAO DA TESE

Para exposicdo da tese, foi necessario buscar uma metodologia de ensino-
aprendizagem para o curso de Direito que utiliza a percepcdo imediata e saberes
tacitos relacionados a necessaria acao e reflexdo da acdo, na estruturacdo dos
saberes dos docentes entre a pesquisa e a acao: a Aprendizagem Significativa,
abordada no Capitulo 2. Nele é demonstrado que a pratica de Juris Simulados com
base em obras literarias classicas tem como alma o processo que rompe os limites
disciplinares, fazendo com que os professores e consequentemente seus alunos,
entendam que a formagao humana nao esta dividida em “caixinhas” disciplinares, mas
na integralizacao do processo que valoriza a pessoa em sua totalidade, considerando
suas diferentes dimensdes. O desenvolvimento do individuo s6 € possivel quando se
considera tais dimensdes que vao além do cognitivo e intelectual; que transformam
seres biologicos em culturais. Isso se da ao se considerar a abordagem
transdisciplinar. Nele se apresenta as diferentes formas de organizacdo do processo
ensino-aprendizagem, como os disciplinares e nao disciplinares: interdisciplinar,
pluridisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar.

O Percurso Metodolégico da pesquisa € apresentado no Capitulo 3, com énfase
no Estado do Conhecimento. S&o apresentadas pesquisas bibliogréaficas, baseadas,
principalmente, em teses, dissertacdes e artigos cientificos, a fim de conhecer o que
esta sendo pesquisado em nivel de pos-graduacao Stricto Sensu sobre o tema desta
tese.

O capitulo 4 tem como foco os Jaris Simulados Literarios, desde o0s
procedimentos penais de um Tribunal do Juri, sua relacdo com a aprendizagem

significativa, os processos de realizagcdo, com a escolha da obra literaria classica, sua
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leitura, organizacdo, elaboracdo de tese, exercicio da oratOria e seus processos
avaliativos, culminando no relato dos j& realizados, a descri¢cdo do projeto, no qual sdo
apresentadas comprovacdes de sua efetividade pelos depoimentos colhidos entre
seus participantes.

O capitulo 5 traz o resultado desta pesquisa: um Roteiro Diddico-Pedagdgico
voltado para os docentes do curso de Direito. Esse roteiro € focado no uso do Juri
Simulado Literario, fundamentado na racionalidade pratica, com uma perspectiva
transdisciplinar, especialmente literaria. O objetivo do roteiro € expor uma metodologia
gue promova uma abordagem educacional focada em habilidades de comunicacéao,
capacidade de aprendizado autdbnomo, trabalho em grupo, adaptabilidade,
habilidades de pensamento, gerenciamento do conhecimento com ética e
responsabilidade. Essa proposta abrange elementos altamente interconectados, que
compartilham a interrelagcéo entre contetdos, habilidades e processos de ensino, nos

quais o estudante se torna o protagonista de uma aprendizagem significativa.
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2 TEORIAS DA EDUCACAO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA APLICADAS
AO CURSO DE DIREITO

Considerando a delimitacdo do campo de aplicacdo desta tese e a linha de
pesquisa do programa de doutorado "Formacgédo Docente e Novas Tecnologias na
Educacéo”, é fundamental realizar uma contextualizacdo teérica da Aprendizagem
Significativa como teoria de suporte da pesquisa. Além disso, a Transdisciplinaridade
€ apresentada como abordagem metodologica do processo de realizagdo do Juri
Simulado Literario, com foco na leitura como ferramenta basilar na formag&o humana.

Essas categorias sdo fundantes desta proposta de estudo e pesquisa.

2.1 TEORIAS DA EDUCACAO E APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA

A Aprendizagem Significativa tem em David Paul Ausubel (1918-2008) um de
seus principais representantes. A trajetéria educacional de Ausubel foi marcada por
uma educacdo rigida, repleta de castigos e humilhagdes, que influenciaram
profundamente sua vida e sua frustrada experiéncia escolar. Essas experiéncias o
motivaram a investigar os processos de ensino e aprendizagem, culminando na
proposicdo da Teoria da Aprendizagem Significativa (TAS) em 1963, apresentada em
sua obra "The Psychology of Meaningful Verbal Learning” (A Psicologia da
Aprendizagem Verbal Significativa) (Moreira, 1999).

A ideia central de Ausubel sobre conhecimentos prévios, na Teoria da
Aprendizagem Significativa, € compartilhada por Smith (1999), que afirma que, do
ponto de vista psicolinguistico, a compreensao de uma leitura sé é possivel se o leitor
trouxer consigo a base para os significados. Isso ocorre ao mobilizar os recursos
cognitivos e os conhecimentos prévios, fundamentados na teoria de mundo elaborada

pelo sujeito ao longo de sua vida.

2.1.1 Aprendizagem Significativa e o Ensino

A base das teorias de David Paul Ausubel, assim como as de Paulo Freire é

centrada no conhecimento prévio do aluno, abrangendo os saberes que o estudante
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adquiriu ao longo de sua vida, tanto por meio da educacao formal quanto informal, e
influenciados por sua cultura. Conforme Ausubel, Novak e Hanesian (1980, p. viii),
“[...] o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem €é aquilo que o
aprendiz ja conhece. Descubra o que ele sabe e baseie nisso 0s seus ensinamentos.”
Essa abordagem destaca a importancia de considerar os conhecimentos prévios do
aluno como ponto de partida para o processo de ensino-aprendizagem.

Paulo Freire (2001) propds, na educacédo problematizadora, que os alunos
fossem incentivados a compartilhar seus conhecimentos e experiéncias, revelando a
realidade de seu contexto. Esse processo fomenta o dialogo, a socializacédo e,
consequentemente, o desenvolvimento do pensamento critico. Segundo Horton e
Freire (2003), a participacao ativa das pessoas em seu proprio processo de educacao
e fundamental para a construgcdo de uma democracia mais justa e igualitaria. Essa
abordagem valoriza a voz e a experiéncia dos alunos, promovendo uma educacéo
mais inclusiva e emancipadora.

Consoante com Moreira (2012), a aprendizagem ocorre quando ideias
expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva, ou seja, néo literal, com
conhecimentos prévios relevantes ja existentes na estrutura cognitiva do aluno. Essa
interacdo se da entre o novo conhecimento e o0 que o aluno ja sabe. Ausubel, Novak
e Hanesian (1980) denominam essa ideia de "subsuncor”, "ideia de esteio” ou "ideia-
ancora", destacando a importancia de ancorar o novo conhecimento em conceitos
prévios para promover uma aprendizagem significativa.

Embora o termo “ideia de esteio” seja pouco mencionado nas pesquisas sobre
a Teoria da Aprendizagem Significativa, ele & apresentado na obra Psicologia
Educacional (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980) como um conceito fundamental. De
acordo com os autores, a “ideia de esteio” € definida como uma “[...] ideia relevante
estabelecida (proposicéo ou conceito) na estrutura cognitiva com a qual novas ideias
sdo relacionadas e os seus significados sao assimilados no decurso de aprendizagem
significativa.” (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980, p. 524). Essa interacdo entre a ideia
de esteio e as novas ideias resulta na modificacéo e diferenciacdo das proprias ideias
de esteio.

O termo mais utilizado é “Subsungor’, que ser4 empregado nesta tese, uma
palavra que tenta traduzir a inglesa subsumer e na lingua portuguesa deriva do verbo
subsumir. Conforme o Dicionario HOUAISS, o termo tem origem latina que significa

“apropriar-se”, possuindo duas defini¢cdes:
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1 bit. (prep.: a, sob) incluir, colocar (alguma coisa) em algo maior, mais amplo,
do qual aquela coisa séria parte dependente ou componente <s. os obstaculos
reais as verdadeiras intengbes corporativas) ¢s. detalhes sob um sistema
gerab

1.1 bit. (prep.: a); fil na doutrina kantiana, considerar (um individuo) como
compreendido por (uma espécie); incluir (uma espécie) em (um género);
inserir (um género) em (uma familia); admitir (uma ideia) como dependente
de (uma ideia geral), e assim por diante ( HOUAISS, 2024)

Conforme Moreira (2012), o subsuncor se refere a um conhecimento especifico,
ja existente e vivo na estrutura de conhecimento do estudante. Esse conhecimento
prévio possibilita dar significado a um novo saber apresentado ou descoberto,
oferecendo estabilidade cognitiva. O subsuncor pode estar mais ou menos elaborado
em termos de significado, mas permite a interacdo como uma ideia-ancora para um
novo saber, ampliando-o.

A interacdo entre conhecimentos prévios e novos nao € literal ou arbitraria. Em
vez disso, 0s conhecimentos novos adquirem significados para o sujeito, enquanto 0s
conhecimentos prévios sao ressignificados ou adquirem maior estabilidade cognitiva
(Moreira, 2012).

Desta forma, os conceitos dos aspectos cognitivos somados aos afetivos da
aprendizagem levam a aprendizagem denominada significativa de Ausubel. Podendo

ser representada da seguinte forma:

Saberes prévios Novos saberes Relacéo entre
os saberes
+Subsuncor, *Interacao *Aprendizagem
ideias de esteio significativa

ou ideia-ancora

Figura 1 — Representacéo da Aprendizagem Significativa de Ausubel
Fonte: Adaptado de Ausubel (1963)

Na aprendizagem significativa, os conhecimentos prévios existentes na
estrutura do sujeito desempenham um papel fundamental ao permitir que ele dé
significado a um novo conhecimento, mediado pela sua prépria inferéncia. E
importante destacar que o subsuncor se refere a um conhecimento formal e validado.

Conforme Ausubel, Novak e Hanesian (1980), quando alguém atribui
significado a um novo conhecimento a partir da interagdo com seus saberes prévios,

estabelece-se a aprendizagem significativa. Essa aprendizagem ocorre
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independentemente de esses conhecimentos serem ou ndo relevantes para o
contexto do sujeito.

Assim, é fundamental ressaltar que, na busca de uma formacao integral dos
seres humanos, € imperativo considerar os saberes prévios e as experiéncias
vivenciadas pelos educandos. Além disso, € essencial levar em conta a viséo critica
gue eles tém do mundo em que vivem e atuam.

Neste processo, a aprendizagem se torna significativa e efetiva, pois se baseia
nas experiéncias e conhecimentos prévios dos educandos, permitindo uma
construcdo mais auténtica e relevante do conhecimento.

Os subsuncores séo entidades psicoldgicas que representam conhecimentos
estaveis existentes na estrutura cognitiva dos estudantes. Eles servem de ancora para
novos conhecimentos, fornecendo um apoio para a aprendizagem. No entanto, 0s
subsuncores ndo se limitam a conceitos e operacfes compreendidas pelos alunos,
podendo incluir concepcgdes, construtos, imagens, proposi¢coes, representacdes ou
modelos ja incorporados (Moreira, 2011a).

Importante notar que os subsuncores ndo sdo necessariamente facilitadores de
aprendizagem. Eles podem estar estaveis na estrutura cognitiva do aluno, mesmo que
contenham conhecimentos equivocados. Nesse caso, € necessaria uma reformulagcao
para que o aluno possa construir um novo conhecimento mais preciso.

Isso ocorre porque, mesmo quando o aluno traz um conhecimento prévio como
subsuncor, ele pode carregar uma bagagem de pré-conceitos, distor¢cdes sobre
determinados conceitos, saberes desvirtuados ou ligados a dogmas, entre outros
fatores. Esses conceitos precisam ser reelaborados para que o aluno possa construir
um novo conhecimento mais preciso.

Para que os subsuncores sejam validos, € fundamental que sejam relevantes.
Conforme Moreira e Masini (2006, p. 19), “a aprendizagem so6 € significativa se o
contetdo descoberto se relacionar a conceitos subsuncores relevantes ja existentes
na estrutura cognitiva”. Essa relacdo é essencial para que o aluno possa estabelecer
conexdes significativas entre o novo conhecimento e seus saberes prévios.

Portanto, nem todo saber prévio é valido, pois € necessario um processo de
reorganizacdo e desenvolvimento dos conhecimentos prévios, implicando uma
mudanca conceitual. Isso exige novos olhares sobre 0 que se sabe para entender sua

complexidade e desenvolver uma visao critica.
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Além disso, os conhecimentos prévios devem estar diretamente relacionados
com os novos saberes. Conforme Masini e Moreira (2006, p. 21), “os organizadores
prévios séo Uteis para facilitar a aprendizagem, na medida em que funcionam como

‘pontes cognitivas™. E importante ressaltar que as estruturas cognitivas sdo as formas
de organizacdo das ideias de um individuo, abrangendo os assuntos e conteludos
particulares de conhecimentos no ambito educacional (Ausubel; Novak; Hanesian,
1980).

A organizagdo dos conhecimentos no cérebro ocorre mediante a articulacao
entre os elementos antigos e recentes, em uma escala conceitual. Nesse processo,
os elementos irrelevantes de conhecimento séo incorporados aos mais relevantes,
gerais e inclusivos (Novak, 1981).

Consoante com as ideias de Ausubel; Novak; Hanesian (1980), os subsuncores
se inter-relacionam por meio de dois processos fundamentais da dinamica da
estrutura cognitiva no decorrer da aprendizagem significativa: a diferenciacéo
progressiva e a reconciliacao integradora.

A diferenciacdo progressiva € um processo cognitivo que confere novos
significados a um subsuncor, resultante da sucessiva utilizacdo deste para dar
significado a novos conhecimentos. Esse processo refina progressivamente o
subsuncor, tornando-o cada vez mais preciso.

Do ponto de vista cognitivo, a diferenciacdo progressiva € um principio
organizacional hierarquico, mas flexivel. Os conceitos mais gerais e centrais devem
ser apresentados inicialmente no processo de ensino, para posteriormente serem
diferenciados em detalhes e especificidades por meio da deducéo. Isso ocorre porque
€ mais facil para o ser humano captar aspectos previamente aprendidos do que
construir o todo a partir de suas partes diferenciadas.

Conforme Ausubel, Novak e Hanesian (1980), esse principio consiste na
organizacao dos conhecimentos e no planejamento de estratégias didaticas, de modo
gue o0s conceitos gerais e inclusivos sejam apresentados inicialmente, para
posteriormente serem abordados em detalhes e especificidades.

Além disso, a diferenciacdo progressiva explora explicitamente relacdes entre
proposicoes e conceitos, chama a atencdo para diferencas e similaridades
importantes e reconcilia inconsisténcias reais ou aparentes (Ausubel, 2003).

A reconciliacdo integradora, também conhecida como interativa, ocorre

simultaneamente a diferenciagdo progressiva, sendo um processo dindmico da
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estrutura cognitiva. Esse processo envolve a eliminagéo de diferencas aparentes, a
resolucdo de inconsisténcias, a integracdo de significados e a realizacdo de
superordenagoes.

Essa fase do processo de aprendizagem explicita semelhancas e diferencas
entre ideias relacionadas. Os subsuncores que constituem a estrutura cognitiva sao
simplificados, reorganizados e reconciliados, se necessario, com o objetivo de
alcancar um equilibrio cognitivo. Esse processo gera um principio unificador mais
inclusivo, criando um nivel superior de ordenac¢éo conceitual.

A medida que um determinado conceito € refinado, comegam a surgir nuances
e diferencas entre o conjunto de subsuncores, permitindo uma compreensao mais
profunda e detalhada do conceito.

A reconciliacdo integradora atua na acdo mental de antecipar e contrapor
semelhancas e diferengas obscuras entre novas ideias e ideias relevantes existentes
nas estruturas cognitivas dos alunos (Ausubel, 2003). Esse principio qualifica os
conhecimentos prévios, unificando conceitos semelhantes na estrutura cognitiva e
permitindo a construcdo de significados mais especificos e abrangentes.

Além disso, a reconciliacdo integradora reconcilia inconsisténcias reais ou
aparentes estabelecidas pela interacdo entre os conhecimentos dos estudantes e 0s
equivocos (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980). Do ponto de vista cognitivo, a
diferenciacao progressiva e a reconciliacao integradora apresentam uma organizacao
I6gica, que favorece a aprendizagem significativa.

Para que ocorra aprendizagem significativa, é essencial que o estudante tenha
uma visao inicial do todo, para entdo diferenciar e reconciliar significados, critérios,

propriedades e categorias. Essa abordagem ¢ ilustrada na figura 2.

Conceitos mais gerais,
mais inclusivos

] o Conceitos L
Diferenciacéo intermediarios Reconciliacdo

progressiva integradora

Conceitos mais
especificos, menos
inclusivos

Figura 2 — Diferenciacao Progressiva e Reconciliagao integradora
Fonte: Adaptado de Ausubel; Novak; Hanesian (1980)
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A figura 2 ilustra a natureza dinamica da estrutura cognitiva, caracterizada por
dois processos principais: a diferenciacao progressiva e a reconciliagéo integradora.
O conhecimento significativo é o resultado de um processo psicolégico cognitivo, o
saber, que envolve a interacdo entre ideias l6gica e culturalmente significativas.

Nesse processo, as ideias anteriores relevantes da estrutura cognitiva
particular dos estudantes e seus mecanismos mentais desempenham um papel
fundamental na aquisicdo e retencdo de conhecimentos (Ausubel, 2003). Além disso,
o autor recomenda dois principios de estratégias didaticas que facilitam a

aprendizagem significativa, como apresentado na figura 3.

Estratégias

didaticas
Organizagao Consolidacdo dos
sequencial dos saberes prévios
contetidos

Figura 3 — Estratégias Didéticas Facilitadoras da Aprendizagem Significativa
Fonte: Adaptado de Ausubel; Novak; Hanesian (1980)

A organizacédo sequencial dos conteudos é fundamental para a aprendizagem
significativa. Essa abordagem envolve uma disposicao hierarquicamente natural, em
gue os topicos estudados dependem diretamente dos que os antecedem. Isso
favorece a consolidacdo do conhecimento, visando produzir niveis maiores de
significados por meio da confirmacao, correcéo e clarificacao.

A pratica diferencial e a retomada, durante a exposicdo repetida, com a
reiteracdo ao material de aprendizagem, sdo essenciais para essa abordagem.
Ausubel (2003) enfatiza que ndo se deve incorporar novo contedudo antes que 0s
alunos dominem os anteriores. Os conceitos precedentes devem estar claros, estaveis
e organizados na estrutura cognitiva, permitindo uma maior discriminacdo de
semelhancas e diferencas entre 0 conhecimento novo e o prévio.

Conforme Moreira (2012), essa abordagem permite que o estudante organize
0s subsuncores de forma hierarquica e sequencial, facilitando a aprendizagem

significativa. Segundo o autor, a diferenciacdo progressiva e a reconciliacdo
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integrativa devem ser utilizadas como principios programéticos dos materiais de
ensino, contrariando a pratica comum de compartimentalizar conhecimentos em
capitulos e subcapitulos. Conforme esse principio, 0 ensino deve explorar
explicitamente relagdes entre conhecimentos, destacando diferengas e similaridades,
reconciliando inconsisténcias reais ou aparentes e integrando ideias similares.

Essa abordagem é exemplificada nas atividades do Juri Simulado Literario, que
€ a tematica central desta tese. Essa pratica didatica permite que os estudantes
estabelecam conexdes significativas entre diferentes conhecimentos, promovendo
uma aprendizagem mais profunda e duradoura

O segundo principio é a consolidagdo dos conhecimentos prévios. Antes de
produzir um novo conhecimento, € fundamental que os conhecimentos anteriores
estejam consolidados. Isso pode ser alcancado por meio de exercicios, resolucéao de
situacOes-problemas, clarificacdes, discriminacdes, diferenciacdes e integracdes
(Moreira, 2011b, p. 21).

A consolidacdo permite que as novas ideias sejam disponibilizadas e
estabilizadas na estrutura cognitiva (Ausubel, 2003). Essa abordagem contrasta com
a educacao bancaria, criticada por Freire (1987), na qual a aprendizagem se torna
mecanica e sem valor no desenvolvimento do aluno.

E fundamental considerar que cada aluno tem suas peculiaridades, habilidades
e capacidades, tornando necessario um enfoque personalizado e significativo na
aprendizagem. No entanto, € comum que os estudantes ndo possuam conhecimentos
basicos ou ideias claras e estaveis, 0 que 0s leva a uma teia de incompreensao. Eles
recorrem a memorizacdo de conteludos apenas para realizar avaliacbes (Ausubel,
2003). Isso exige que o professor planeje organizadores antecipatorios (Ausubel,
Novak; Hanesian, 1980), também conhecidos como organizadores avancados
(Ausubel, 2003) ou organizadores prévios (Moreira, 2008).

Um organizador prévio é um material introdutério com um grau mais elevado
de generalidade, inclusividade e abstracao, relacionado explicitamente com as ideias
relevantes existentes na estrutura cognitiva. Ele oferece um arcabouco ideacional e
um esteio para a atividade proposta (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).

Antes da tarefa especifica de aprendizagem de um novo conhecimento, 0s
organizadores prévios sdo disponibilizados, fornecendo noc¢des mais inclusivas,
abstratas e gerais. Isso auxilia o aluno a reconhecer conceitos estruturantes e a

preencher lacunas que interferem na compreensao de novos significados.
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Segundo Moreira (2011b), o organizador prévio € um recurso que estabelece
ligacdo entre o que o aluno ja sabe e 0 que precisa saber para aprender um novo
conteudo. Ele funciona melhor quando ha relagdo entre o novo conhecimento e o ja
existente na estrutura cognitiva do estudante.

O organizador prévio deve ser pertinente com a situacao de aprendizagem mais
especifica resultante e relacional com as ideias relevantes da estrutura cognitiva
(Ausubel, 2003). Os incentivos e as oportunidades oferecidas pelo professor,
juntamente com materiais adequados e instru¢des significativas, poderao facilitar os
futuros desdobramentos que os alunos fardo. Além das estratégias didaticas
facilitadoras da aprendizagem significativa, apresentadas na figura 4, Ausubel (2003)

destaca dois contributos essenciais para que a aprendizagem significativa ocorra:

Predisposicéo do

aprendente
Condi(;c?es para L )
Aprendizagem p N
Significativa
Material potencialmente
significativo
. J/

Figura 4 — Condicdes para a Aprendizagem Significativa
Fonte: Adaptado de Moreira (2011a)

A predisposicao do aprendente se refere ao desejo do estudante de relacionar
seus conhecimentos prévios aos novos conhecimentos de maneira substantiva, ndo
literal e ndo-arbitraria. Isso ndo se trata de motivacdo ou apreciacdo da matéria, mas
sim de compreender a necessidade de enriquecimento e modificacdo constante dos
saberes anteriormente adquiridos.

Essa predisposicdo é uma decisao subjetiva do aluno, que escolhe relacionar
0s novos conhecimentos com os prévios, modificando-os e atribuindo significados a
eles (Masini; Moreira, 2006). Para que isso ocorra, € fundamental que a aprendizagem
tenha um significado para os estudantes. Conforme Moreira (2003), a aprendizagem
ja ocorrida e internalizada produz um interesse em aprender, ou uma predisposi¢do
gue se transforma em atitudes e sentimentos positivos, facilitando a aprendizagem.

Além disso, é crucial destacar que, segundo Ausubel (1980), o aluno sé6

aprende algo a partir do momento em que ele é capaz de formular suas préprias ideias
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e resolver um determinado problema. Isso enfatiza a importancia da autonomia e da
construgao ativa do conhecimento pelo aluno.

O material de aprendizagem deve ser potencialmente significativo,
estabelecendo um dialogo relevante e apropriado com o conhecimento prévio do
estudante. Ele deve apresentar natureza logica e significado psicolégico de
experiéncia para o estudante, considerando que o significado légico depende da
natureza do conteldo e o significado psicolégico € Unica e subjetivamente
experienciado por cada individuo.

Conforme Moreira (2011a), ndo sao s6 os materiais que sdo potencialmente
significativos, pois o significado esta nas pessoas, ndo nos materiais. Isso reforca a
importancia da predisposicdo para aprender, diferentemente da aprendizagem
mecanica e repetitiva, baseada na memorizagéo arbitraria e literal de contetdo.

Essa abordagem repetitiva, mecéanica e memorizatéria contrasta com a
educacédo bancaria, criticada por Freire (1987), que se baseia no depdsito de ideias e
contetudos nos alunos. Em vez disso, a aprendizagem significativa provoca uma
participacdo ativa do sujeito na aquisicdo de conhecimentos, sua reelaboracéo
pessoal, permitindo uma aprendizagem prazerosa e eficaz.

A linguagem € um recurso fundamental na facilitacdo da aprendizagem
significativa, conforme destacado por Ausubel (1963), tanto que sua teoria
inicialmente foi denominada Meaningful Verbal Learning (Aprendizagem Verbal
Significativa), enfatizando a importancia da captacao de significados que envolvem o
intercambio entre 0s subsuncores e 0s novos conhecimentos.

A aprendizagem significativa depende da captacéo de significados que envolve
uma troca, uma negociacdo de significados, que depende essencialmente da
linguagem. Conforme Ausubel (1978), quando os significados iniciais sao constituidos
para signos ou simbolos de conceitos, por meio do processo de formacdo de
conceitos, novas aprendizagens significativas oferecerdo significados adicionais a
esses signos ou simbolos.

Além disso, novas analogias entre 0s conceitos anteriormente adquiridos serao
estabelecidas. Esse processo também ocorre na complexidade do ato de ler, como
destacado por Smith (1999). A bagagem cultural do leitor e os conhecimentos prévios
sdo considerados no ato de compreensao e extracdo de sentido, fator importante
nesta tese, visto que o Jari Simulado Literario tem como base a leitura de um livro

classico. Conforme Ferro (2022), a reflexdo sobre narrativas a partir de seu
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desenvolvimento histérico faz parte de um conjunto de saberes e préticas centrais a
vida em sociedade.

Segundo Ausubel (2003), a aprendizagem pode ocorrer de duas formas:
receptiva ou por descoberta. A aprendizagem receptiva ocorre quando o aluno recebe
o conhecimento em sua forma final, sem necessidade de descobrir algo. E importante
notar que a aprendizagem receptiva nao se limita ao ensino expositivo tradicional, pois
pode ocorrer por meio de diversas fontes, como videos, filmes, livros e outras
tecnologias. Além disso, a aprendizagem receptiva ndo implica necessariamente uma
postura passiva do aluno. Para que haja aprendizagem significativa, € necessario que
o aluno estabeleca relacbes entre o novo conhecimento e 0s subsuncores,
promovendo interacdes na estrutura cognitiva.

Ja a aprendizagem por descoberta (Ausubel, 2003) ocorre quando o aluno
descobre que aprende por meio da experiéncia. No entanto, essa forma de
aprendizagem néo garante necessariamente a aprendizagem significativa, pois nao
h& interacdo com os subsuncores.

A aprendizagem significativa ocorre quando ha interacdo entre o novo
conhecimento e 0s subsuncores. Segundo Ausubel (2003), isso pode acontecer de
trés formas: subordinacdo, superordenacdo e combinacdo. Essas formas de
aprendizagem significativa sdo fundamentais para a construcdo de conhecimentos
duradouros e significativos.

A aprendizagem subordinada € a forma mais comum de aprendizagem
significativa. Ela ocorre quando o novo conhecimento se relaciona com
conhecimentos prévios mais abrangentes, gerais e inclusivos. Nesse processo
interativo, 0 conhecimento prévio serve como base - subsuncor - para 0S novos
conhecimentos, permitindo que o novo conhecimento ganhe significado e o prévio,
mais significado.

A superordenacdo é outro tipo de aprendizagem significativa, que ocorre
guando um novo conhecimento passa a subordinar os conhecimentos que lhe deram
origem. Isso acontece quando se chega a um conceito mais abrangente por meio da
analise de suas formas mais especificas. Nesse processo, 0s conhecimentos
existentes - subsuncgores - sao reconhecidos como casos particulares de um novo
conceito, que passa a subordina-los e reorganizar a estrutura cognitiva.

O modo combinatério é uma terceira forma de aprendizagem significativa, que

ocorre quando h4 interacdo com varios outros conhecimentos da estrutura cognitiva,
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sem que o novo conhecimento seja mais inclusivo ou mais especifico que o0s
conhecimentos originais.

Ha trés tipos de conhecimento significativo, segundo Ausubel (2003):
Representacional, Conceitual e Proposicional.

O representacional € o mais elementar deles sendo a base dos outros dois,
acontece quando os simbolos arbitrarios representam determinado objeto ou fato sem
gue se tenha adquirido, ou desenvolvido um conceito. Basicamente é aquele em que
simbolos arbitrarios passam a representar determinado objeto ou evento, ou seja, a
representacdo de um determinado objeto ou evento € adquirido sem que se tenha
desenvolvido um conceito de tal coisa.

O conceitual é o desenvolvimento de um conceito sobre o objeto ou fato, que
adquire caracteristicas proprias. Todavia, 0s conceitos ainda sdo geneéricos ou
categoricos, representando a abstracdo dos atributos criteriais, essenciais, dos
referentes.

A proporcional acontece quando se consegue dar significado a novas ideias na
forma de uma proposicao. Desta forma, néo se trata de aprender a representacao dos
simbolos isoladamente, mas atribuindo significado a ideias.

A figura 5 sintetiza as Formas e Tipos de Aprendizagem Significativa

apresentadas por Ausubel (2003):

Subordinacéo

— Formas Superordenacéo

Modo combinatério

Representacional

Aprendizagem Significativa
I

— Tipos Conceitual

Proposicional

Figura 5 — Formas e Tipos da Aprendizagem Significativa
Fonte: Adaptado Ausubel (2003)

Para Ausubel (1978), os significados devem ser contextualizados no conjunto

da matéria de ensino. Implicando, para sua captacao, o didlogo e a negociacédo de
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significados (Freire, 1987). Desta forma, o ato de construir significado no nivel da
consciéncia dos professores e estudantes € uma forma eficiente no processo ensino-
aprendizagem, que possibilita aos atores educacionais, um espirito critico e
investigador. Considerando-se que o conhecimento é transdisciplinar!, isto é, nédo
possui linhas divisorias entre as diferentes areas, se avanca no processo da natureza
dos objetos de estudo, da visao do sujeito, do seu mundo e consequentemente de sua

fungéo humana.

2.1.2 Aprendizagem Mecanica e Aprendizagem Significativa

Para Ausubel; Novak; Hanesian (1980) ha duas maneiras, psicologicamente
distintas, de se aprender, que sdo: Aprendizagem Mecanica e Aprendizagem
Significativa. Contudo, ndo se excluem; visto que a aprendizagem resulta de um
processo continuo e progressivo, torna-se impossivel conceber uma aprendizagem
como puramente mecanica ou puramente significativa, pois a compreensao de um
conhecimento ocorre numa regido intermediaria e o nivel de aprendizagem esta entre
os dois extremos, denominado zona cinzenta (mecéanica e significativa) (Ausubel;
Novak; Hanesian, 1980).

Aprenzidagem mecéanica

Armazenamento literal,
arbitrario, sem significado;
nao requer compreensao,
resulta em aplicacdo

mecanica a situacdes Incorporacao substantiva,

conhecidas ZONA CINZA nao arbitraria, com
significado; implica
compreensao,

transferéncia, capacidade
de explicar, descrever,
enfrentar situacdes novas.

Figura 6 — Visdo esquemética da Zona Cinza na Aprendizagem Significativa
Fonte: Moreira (2011a, p.12)

Portanto, ao ensinar, € fundamental que os professores reconhecam que a

aprendizagem sem significado pessoal ou relagdo com o conhecimento prévio do

L A transdisciplinaridade sera tratada no capitulo 1.2.
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aluno nao é considerada significativa, mas sim mecéanica. Conforme Moreira (2011c),
a transicao da aprendizagem mecéanica para a significativa ndo é um processo natural.
Ela depende de varios fatores, incluindo a presenca de subsuncores adequados, a
predisposicdo do aluno para aprender, a utilizagdo de materiais potencialmente
significativos e a mediagao eficaz do professor. Esses elementos sdo essenciais para
criar um ambiente de aprendizagem que promova a constru¢cdo de conhecimentos
significativos e duradouros.

A aprendizagem mecéanica ocorre quando um conhecimento novo é incluido de
forma arbitraria, sem que o aluno compreenda ou entenda o significado subjacente.
Isso leva a uma aprendizagem superficial, na qual o aluno pode esquecer rapidamente
0 conhecimento adquirido.

Além disso, a aprendizagem mecanica também pode ser literal, onde o aluno
aprende apenas o que foi dito ou escrito, sem espaco para interpretacao propria. Essa
abordagem remete a educacéo bancéria, criticada por Paulo Freire (1987), que resulta
em passividade em vez de atividade.

Conforme Freire, essa abordagem é caracterizada por uma relacéo vertical e
unilateral entre o professor e 0 aluno, retirando a participacdo democratica do aluno
na aprendizagem e na formacao de sua autonomia. Cabe aqui, retomar Paulo Freire
(1987) quando alerta para a relacdo do sujeito e o meio em que vive. Os seres
humanos tém a capacidade de agir conscientemente sobre a realidade, € a praxis do
sujeito, uma unidade indissoluvel entre a acdo e a reflexdo sobre o mundo. Tal praxis
€ resultado das consideracdes individuais enquanto conhecem e constroem seus
saberes em um processo nhatural, de humanizacgéo, de forma auténoma.

Para Vazquez (1997), a praxis € uma atividade docente que integra teoria e
pratica de forma inseparavel. Seu conceito de praxis se baseia nas ideias de Marx e
Engels (1986), que a definem como uma atitude humana de transformacdo da
natureza e da sociedade.

Conforme Marx e Engels (2007), ndo basta apenas conhecer e interpretar o
mundo de forma tedrica; é necessario transforma-lo. Na tese sobre Feuerbach, eles
afirmam que o pensamento humano deve ter uma verdade objetiva e pratica, e nao
apenas teorica. A praxis € o momento em que se demonstra a verdade.

Além disso, a praxis pressupde que 0s seres humanos podem alterar as
circunstancias e que o proprio educador precisa ser educado. Essa abordagem

destaca a importancia da reflexdo critica e da acéo transformadora na educacéo.
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Desta forma, com a aprendizagem significativa, o aluno pode perceber
similaridades entre conceitos que, a principio, pareciam dispares, isso se da quando
as nogoes e definicbes estiverem suficientemente diferenciadas, claras e estaveis na
estrutura cognitiva. Esse processo é denominado reconciliagdo integrativa (Ausubel,
2000; Novak, 1981), que pode ser identificado na unido dos conceitos “motora”,
“afetiva” e “cognitiva” com o conceito “significado da experiéncia”; como representado

na figura a seguir:

= ETAPA DE APRENDIZAGEM > € ETAPA DE RETENCAO 3
(MEMORIA DE TRABALHO) o (MEMORIA DE LONGOC PRAZO)

Figura 7 — Comparacdao entre aprendizagem mecanica e significativa conforme a Teoria
de Ausubel
Fonte: Aguiar e Correia (2013. p. 144)

A figura 7 esquematiza a transformacao dos subsuncores, os conhecimentos
prévios (A) pela influéncia matua com uma nova informacéo (a), criando significados.
A aprendizagem mecanica se caracteriza pela formacdo de conexdes arbitrarias e
literais entre o conhecimento prévio (A) e a nova informacao (a). Em contrapartida, a
aprendizagem significativa envolve a criacédo de vinculos ndo arbitrarios e néo literais
entre o conhecimento prévio (A) e a nova informacéo (a), onde o individuo busca
intencionalmente dar significado a essas relacdes, resultando na transformacéo de
seus conhecimentos prévios (A’). A nova informacgao se funde com o conhecimento
prévio que foi modificado (A’), permitindo que o individuo a utilize em contextos
distintos daqueles em que a aprendizagem original ocorreu. Essa capacidade de
aplicar a nova informacédo se mantém, mesmo apds um intervalo consideravel de
tempo (Ausubel, 2000; Novak, 1981).

Ressalta-se ainda com base na teoria de Ausubel, que o processo sofre
influéncia de varios fatores, os intrapessoais e situacionais, que se interligam em seus
efeitos sobre a aprendizagem; assim como as variantes cognitivas e afetivos-sociais.

Destacando-se que o processo educativo ndo se da em um vacuo social, ela acontece
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na relagdo com o outro, que consequentemente, proporcionam rea¢gées emocionais e
pessoais, como representacées impessoais da cultura (Ausubel; Novak; Hanesian,
1980).

A figura 8 ilustra o processo de aprendizagem Mecéanica e Significativa:

Fatores
intrapessoais
e situacionais

Variaveis @ hovos conhecimentos
cognitiva e

afetivo-social o conceitos existentes

Figura 8 — llustracdo do processo de aprendizagem Mecénica e Significativa
Fonte: Adaptado de Per Christian (2012, p. 79)

Como se pode observar, na figura 8, os circulos pretos representam novos
conhecimentos (novos conceitos ou unidades de conhecimentos) incorporados na
estrutura cognitiva; os circulos brancos sédo conceitos ja existentes na mesma
estrutura cognitiva que, se agrupados, representam conhecimento cognitivo, se
isolados, representam o conhecimento mecanico. Assim, isolado, o conhecimento é
mecanico, néo estabelece relagcbes com o que ja se sabe; contudo, se 0 conhecimento
se agrega a um ja existente, amplia-o modificando-o, acontecendo a aprendizagem
significativa. Considerando-se para isso os fatores intrapessoais e situacionais, do
mesmo modo, as variaveis cognitiva e afetiva-social do aluno.

Desta forma, o processo de armazenamento do conhecimento na estrutura
cognitiva, em nivel mais mecanico ou significativo, depende “[...] mais da disposi¢ao
do individuo para aprender do que do material de aprendizagem” (Novak, 1981, p. 62).
Havendo necessidade de um esfor¢co cognitivo, do estudante, para estabelecer
relacbes e compreender os conhecimentos, para iSso € necessario haver motivacao
e um grau minimo de atencdo, acompanhada de intencdo explicita de aprendizagem
e de recordacdo significativa (Ausubel, 2003).

Paulo Freire (1987) falava do ensino mecéanico no qual o aluno “aprendia”
decorando, sem compreender o sentido dos conteddos e conhecimentos. Nao
havendo, assim, aprendizagem significativa. O aluno, segundo o mesmo autor, torna-
se um depositério que recepcionam e memorizam 0s contetudos, sem dialogo para

expor seus conhecimentos prévios (subsuncores), o educador faz “comunicados” e
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depositos que os educandos recebem pacientemente, repetindo-os e memorizando-
os (Freire, 1987).

A educacdo bancéria, segundo o mesmo autor, retira do aluno a possibilidade
de participacdo democrética e a formagdo da autonomia, para Freire (1987) quando
os educandos sao depdsitos de conteudos, ndo desenvolvem em si a consciéncia
critica para inser¢cdo e transformacdo do mundo; tendo uma postura passiva e
ingénua.

A educacao opressora denunciada por Paulo Freire (1987), exclui o aluno,
levando-o a ndo compreender de forma profunda o verdadeiro significado dos
conhecimentos e com isso, perder sua consciéncia critica. O oposto a isso remete a
um projeto societario de constru¢cao de mundo mais justo e humano, no qual os seres
humanos, a partir de uma reflexao-critica, tornam-se emancipados, livres das amarras
da ignorancia e da passividade imposta pela sociedade de classe capitalista. Sendo
assim, a educacao um ato politico coletivo, que ao considerar as contradi¢cdes sociais,
econdmicas, politicas e ideoldgicas modifica o papel do ser humano de simples
trabalhador, com sua forca de trabalho, que colaboram com o lucro de um patréo;
dentro de uma logica de reproducao da sociedade desigual e estratificada.

Contudo, com a aprendizagem significativa, o aluno necessita adotar uma
postura ativa, realizando um esforco mental para construir novos significados aos
conhecimentos prévios, além de reorganiza-los na estrutura cognitiva (Ausubel;
Novak; Hanesian, 1980). Para isso o papel do professor é fundamental, uma vez que
ele pode motivar por meio de estratégias didaticas acdes cognitivas, de modo que o
aluno seja protagonista de sua aprendizagem, como acontece no método de utilizacao

de Juris Simulados Literarios, no curso de Direito.

2.2 TRANSDISCIPLINARIDADE

Desenvolver um processo que integre reciprocamente as varias disciplinas e
campos de conhecimento, rompendo as estruturas tradicionais de cada uma, € uma
tarefa desafiadora que exige um enorme esforco didatico, mas € fundamental para o
sucesso. Isso é especialmente importante em nossa sociedade tecnoldgica, na qual
0s meios de comunicagdo s&o o0s principais produtores de significados
compartilhados, como destaca Baccega (2011). No entanto, essa sociedade também

apresenta contradi¢cdes, como a desigualdade crescente e a distribuicdo desnivelada
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de conhecimento e tecnologias, como observa Castells (2013). Além disso, a relacéo
individual com a tecnologia pode gerar sentimentos de inteligéncia e eficiéncia, mas
também pode provocar sentimentos de inépcia e paralisacdo, como afirma Winner
(1994). E fundamental considerar esses aspectos para desenvolver uma abordagem
educacional que promova a integracao de conhecimentos e a incluséo social.

Assim, a “cultura tecnologica” demanda uma mudanca radical nos
comportamentos e praticas docentes, que ndo podem ser atendidas apenas com a
incorporacéo das midias digitais ao ensino, como afirma Kenski (2015). E necessario
adotar perspectivas pedagogicas inovadoras que superem a fragmentacao de saberes
e especializacbes delimitadas em &reas de conhecimento, promovendo uma
abordagem mais integrada e transdisciplinar.

Outro ponto importante a ser considerado € que “a internet € um cérebro digital
global” (Santaella, 2013, p. 21) que literalmente disponibiliza “na palma da mao”, pelos
dispositivos moveis, todos 0os conhecimentos produzidos pela humanidade de forma
nao linear, ndo disciplinar. Transformando, assim, alunos em possuidores de
informacbes como nunca antes, fazendo-os capazes de acessarem qualquer
conteudo disponibilizado em formatos hibridos, editaveis, reutilizaveis, em qualquer
hora e lugar. Desta forma, a postura tradicional de “transmissao” de saberes nao se
faz mais necessario. Vieira Pinto (1960, p. 121), militante de movimentos de luta pela
educacdo com Paulo Freire (2016), argumenta que a educacdo para O
desenvolvimento ndo se da pela transmissdo de conteudos particulares de
conhecimento, principalmente quando o ensino é reduzido em determinadas matérias,
ou restringidos a assuntos de natureza técnica. Para Vieira Pinto, educar significa
despertar a consciéncia do educando sobre sua insercdo em um cenario nacional e
sua relacdo constante com a sociedade. E fazer com que o educando perceba que
sua posicao € de transformador da realidade, com consciéncia de representar a
vontade da coletividade em que vive.

Paulo Freire e Vieira Pinto compartilhavam a visdo de uma educacéo
democrética, na qual a consciéncia critica seria desenvolvida em processo, por meio
da conscientizacdo das problematicas sociais em sua totalidade. Nesse sentido, a
proposta do trabalho transdisciplinar se apresenta como um desafio educativo para a
sociedade contemporanea.

Assim, a proposta do trabalho transdisciplinar promove dialogos integradores

entre 0s saberes, permitindo que os individuos desenvolvam a capacidade de
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perceber, compreender e transformar os saberes ja adquiridos (subsuncores) em
conjunto com novos conhecimentos. Essa perspectiva € fundamental para a formacao
de cidadaos criticos e transformadores, capazes de lidar com a complexidade dos
problemas sociais atuais

E fundamental que os professores reconhecam que, na contemporaneidade,
as mudancgas sociais tém um impacto direto no perfil dos alunos. Com o0 acesso as
novas tecnologias, 0os alunos estdo constantemente expostos a uma vasta gama de
informacdes e linguagens em suas diversas formas. Compreendendo, assim, que a
realidade em que se estad imerso, e que se contribui para produzir, modificar e
reproduzir, € sempre uma realidade mediada e mediatizada (Baccega, 2011).

Neste contexto, os estudantes desenvolvem uma série de atividades
simultaneas, como acessar a internet, ouvir musica, trocar informac¢des com os pares,
estudar e pesquisar informacdes em tempo real, em qualquer lugar. Isso gera
mudancas significativas nas relagdes com o conhecimento. Consequentemente, o
papel do professor também precisa ser redefinido. Ja ndo é mais possivel considerar
o professor como a unica fonte de conhecimento, nem o0s alunos como meros
receptores. Em vez disso, € necessario adotar uma postura que integre os saberes de
forma mais ampla, transcendendo os limites das disciplinas curriculares.

Segundo Gabriel (2013), isso implica em uma reconfiguracdo da funcdo do
professor, que deve navegar em um mar de informacdes, analisar e refletir sobre elas
para conferir validade e significado. Essa € uma das principais habilidades requeridas
na era digital. Aléem disso, € fundamental que os professores busquem interagir 0s
saberes com as diversas faces de leitura do mundo real, no qual se vive, se trabalha
e se modifica. Isso exige uma consciéncia critica e uma abordagem pedagogica que
promova a reflexdo, a andlise e a integracdo dos conhecimentos

Segundo Vieira Pinto (1960), a educacdo adequada em um pais
subdesenvolvido requer uma consciéncia critica do processo da realidade. Essa
consciéncia critica suscita o aparecimento de outra consciéncia critica e sua
propagacéo, suprindo a interferéncia das concepc¢des ingénuas e nocivas.

Dessa forma, € possivel gerar uma compreensdo objetiva dos fatos da
realidade. Nesse sentido, compartilha-se a visao de Vieira Pinto (1960) de buscar a
superacdo da consciéncia simplista e do paradigma tradicional, disciplinar. Como

afirma Boff (1997, p. 9), “todo o ponto de vista é a vista de um ponto”. ISso nos remete
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a importancia de considerar multiplos pontos de vista e perspectivas para alcancar
uma compreensao mais ampla e profunda da realidade.

A transdisciplinaridade estabelece uma postura democratica na qual todos os
saberes séo importantes, sem hierarquiza¢cao; considerando, para isso, tanto o senso
comum, que € um subsunc¢or, como 0s conhecimentos cientificamente comprovados,
elementos de elaboracdo de um ser critico, que sabe distinguir o saber como nao
neutro, ndo estatico, nem universal ou imutavel, mas sim histérico, dinamico e
principalmente provisorio; visto ser resultado da produ¢do humana que por sua vez é

um ser dinamico.
2.2.1 Disciplinaridade e N&o Disciplinaridade no Curso de Direito

Existem diversas interpretacbes sobre os termos inter, pluri, meta, multi e
transdisciplinaridade, que tém sido objeto de estudo por profissionais de diferentes
areas. No contexto da educacgéo, esses conceitos sdo vistos como uma via para a
construcéo do conhecimento global, especialmente em uma época em que 0s saberes
surgem e se acumulam de forma acelerada.

Para uma abordagem eficaz, é fundamental esclarecer os significados desses
termos dentro da organizacdo do trabalho pedagodgico. Isso permitirA uma
compreensao mais profunda de como esses conceitos podem ser aplicados para
promover uma educacao mais integral e interconectada.

O Dicionario Etimoldgico de Antdnio Geral da Cunha (1997) apresenta 0s

seguintes significados:

Termo Do latim
Disciplina - discére “aprender”.
Multi- multi-, de multus “muitos, numerosos, abundante”
Pluri- plari- “muitos”,
Inter- inter-, “entre, no meio de”
Trans- Deriva da preposi¢éo trans “através de, para além de”

Quadro 1 — Definigbes de termos
Fonte: Adaptado de Cunha (1997)

Pode-se observar que as palavras formadas pelo prefixo “trans-” significam,

muitas vezes, transicdo, transformacdao, transposicao, travessia, transferéncia. Desta
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forma, o termo “transdisciplinaridade” alude uma dinamica de vinculagdo de
disciplinas. Conforme Morin (2003) o prefixo “trans” indica um movimento entre,
através e além das disciplinas, o qual busca pontos em comuns nos saberes
disciplinares e informais. Eles ocupam espacos livres e geram novos conhecimentos.

A expressao “transdisciplinaridade” foi utilizada por Piaget em um coléquio da
UNESCO, em 1972, no qual expressava a necessidade de se ultrapassar as relagbes
interdisciplinares, indo-se em direcdo de uma etapa superior a “transdisciplinar”, que
ndo se contenta de atender as interacdes ou reciprocidades entre ciéncias
especializadas, mas situa estas ligacdes no interior de um sistema total sem fronteiras
estaveis entre as disciplinas (Piaget, 1972). No congresso “Interdisciplinaridade nas
Universidades”, realizado em 1970, Piaget sugeriu um novo campo tedérico que fosse
além das disciplinas instituidas; ele propds um modelo circular em substituicdo da
I6gica linear que remota a Descartes (1973).

A visdo Cartesiana tem como base a deducdo pura, parte de verdades ou
axiomas simples e evidentes por si, para entao raciocinar-se com base neles até se
chegar a conclusdes particulares. Segundo Morin (2000, p. 94) o cartesianismo “E
uma inteligéncia ao mesmo tempo, miope, daltbnica, zarolha; ela acaba
frequentemente por tornar-se cega. Ela destr6i na origem as possibilidades de
compreensao e de reflexdo, eliminando também as chances de julgamento correto ou
de uma visao a longo prazo.”

Mesmo assim, a visdo cartesiana organiza o sistema social e educacional nos
ultimos séculos, tanto que a educacdo tem o apoio na fragmentacéao,
descontextualizacao, simplificacédo, reducéo, objetivismo e dualismo buscando o que
€ objetivo e racional. Desconsiderando-se, assim, a dimensdo da vida e da
cotidianidade com seus sentimentos, emocdes, intuicdo, sensibilidade.

A ideia do “trans” refere-se a um estagio superior das relacbes entre as
disciplinas, um passo adiante na relagdo interdisciplinar, como sendo “o ideal do
conhecimento e em sua pratica uma espécie de utopia a ser perseguida no futuro”.
(Domingues, 2005, p.9).

Em 1994, a transdisciplinaridade foi tratada em um manifesto redigido pelos
pesquisadores Lima de Freitas, Edgar Morin e Basarab Nicolescu. No texto, eles
propdem o didlogo das diversas ciéncias com a arte, a literatura, a poesia e a

experiéncia interior do ser humano.
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Em varios momentos a Unesco promoveu congressos tais como “A ciéncia face
aos confins do conhecimento: o prologo de nosso passado cultural”, que propunha um
trabalho transdisciplinar aos trabalhos desafios de sua época (informética, genética,
ecologia). Em Paris, o Congresso “Ciéncia e tradicdo: perspectivas transdisciplinares
— perspectivas para o século XXI”, pede um dialogo transdisciplinar entre ciéncia e
tradicao.

O Encontro Mundial de Universidades promovido também pela UNESCO
incorpora as propostas de Locarno (2003). Em sua Declaragdo mundial sobre a
educacdo superior para o século XXI: visdo e acdo (UNESCO, 1998), tem-se que
"deveriam fomentar-se e reforcar-se a inovacdo, a interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade nos programas, fundando as orientagcdes a longo prazo nos
objetivos e necessidades sociais e culturais” (Art. 5.a). O planejamento interdisciplinar
e transdisciplinar da educacao superior vem aqui relacionado as fungdes de servigco a
sociedade, e mais concretamente suas atividades encaminhadas a erradicar a
pobreza, a intolerancia, a fome, a deterioracdo do meio ambiente e as doencas" (cf.
Art. 16.b). Na parte Il do documento, a abordagem "multidisciplinar e transdisciplinar”
vem relacionada a necessidade de rigor ético, cientifico e intelectual, (cf. Art. 6.a), bem
como a necessidade de "fornecer uma antecipacao através da analise das tendéncias
sociais, culturais, econémicas e politicas emergentes”, entre 0s quais "0 conhecimento
de questbes sociais fundamentais: eliminacdo da pobreza, desenvolvimento
sustentavel, dialogo intercultural, cultura de paz" (Art. 6.b). Consequentemente, a
pesquisa interdisciplinar deve ser levada a cabo "em todos os aspectos da educacao
e aprendizagem de adultos com a participacdo dos préprios adultos” (Art. 9.c).

De tal modo, pode-se pensar a organizacdo pedagogica dividida em dois

grandes grupos: disciplinares e ndo-disciplinares:
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Interdisciplinaridade
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Transdisciplinaridade.

Figura 9 — Organizacdo Pedagégica
Fonte: A autora (2024)

Conforme ilustrado na figura 9, a organizacao pedagodgica pode ser disciplinar
ou apresentar outras formas de abordagens que requerem dialogos entre disciplinas
de areas do conhecimento proximas, mas distintas, apresentado adiante. Além disso,
existem fendmenos educativos que se situam em zonas de fronteira entre as
disciplinas, exigindo abordagens mais integradas e interdisciplinares. Como

explicitado a seguir:

2.2.2 Disciplina

Disciplina € o conjunto especifico de conhecimentos com suas proprias
caracteristicas sobre o plano do ensino, da formacdo dos mecanismos, dos métodos,

das matérias. “Diz respeito, no maximo, a um unico e mesmo nivel de realidade

(Nicolescu, 2001, p. 12), como representado na figura a seguir:

Em tempos distintos

Figura 10 — Disciplina
Fonte: Adaptado de Nicolescu (1999)
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Castoriadis (1982) tece excelente critica a fragmentacdo nas ciéncias
humanas. Segundo ele, os efeitos da separacao das disciplinas se fazem sentir com
maior gravidade do que em qualquer outra parte e sublinha a necessidade de se
romper com a fragmentagéo. Mas, também concluiu que seria ingénuo resolver esta
guestao, isolada de transformagdes profundas da organizacéo social e da orientacao
historica, uma vez que se esta falando dentro de um mundo social dado cujas
estruturas culturais, economicas e de poder, apresentam diferengas profundas.

Para Brand&o (2000), ir além da disciplina significa questionar a possibilidade
de estabelecer um método geral para as disciplinas ou reconhecer que tais métodos
sdo inadequados para compreender a complexidade e dinamicidade da realidade
atual. Nao se trata de rejeitar a metodologia, mas sim de evitar que a excessiva énfase
nos métodos leve a uma hipertrofia dos meios e um descomprometimento com os fins
do saber.

Brand&o (2000) enfatiza que ndo se desconfia das disciplinas ou da
metodologia, mas sim de redefinir o propésito humano do conhecimento e em que
medida ele pode conduzir a uma vida melhor e mais feliz. Ao questionar as conquistas
e avancos da ciéncia e da técnica contemporanea, assim como a autonomia da arte
e do olhar ético, pode-se perceber que especialistas podem estar isolados em seus
campos de estudo, sem considerar o impacto pratico de seu trabalho. A
transdisciplinaridade busca reduzir a distancia entre a ciéncia, a cultura e a vida,
promovendo uma integracao entre o trabalho académico e o beneficio publico.

Paulo Freire (1987) contesta todas as formas bancarias, mecanicas e nao
dialégicas de ensinar e de aprender, necessita partir do ser humano como corpo
consciente. Nas palavras de Freire (1987) a educacdo ndo deve ter o estudante com
um ser vazio que se “‘encha’ de conteudos, nem ter como base uma consciéncia
especializada, mecanicistas compartimentadas, mas ter o aluno com um ser com
consciéncia intencionada no mundo, problematizando suas relacdes com o mundo.

A pretensdo de Paulo Freire (2016) € legitimidade na escola, de modo critico,
reflexivo e dial6gico, isto €, como uma condicdo do humano ndo desatrelado dos
processos de pensar, revelando toda a sua complexidade.

Na concepcédo de Freire (1987), a educacéo é entendida como a pratica de
mediagéo entre conhecer melhor o que se vivencia no contexto pratico, conhecer o
gque nao se conhece e, posteriormente, o ato de produzir novos conhecimentos. A

partir de Freire (1987), ha a possibilidade de se falar em sintese cultural, quer dizer,
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em um conhecimento que parte da cultura, experiéncias e modos de vida dos sujeitos,
mas gue nao nega a possibilidade e a necessidade de reflexdo sobre outros saberes.
Para além do localismo irrefletido e do universalismo abstrato de tendéncia
homogeneizadora, Freire (1987) defende a ideia de contextualizagdo do
conhecimento. Por exemplo, se em um determinado momento, o educador esta
discutindo com os estudantes as categorias trabalho e cultura, as quais certamente
existem como condi¢cao existencial nos mais diferentes lugares, em uma perspectiva
de contextualizacdo e didlogo com os educandos, a reflexdo necessita partir das
experiéncias e formas concretas do trabalho e cultura presentes nos modos de vida
dos educandos. Isso ndo quer dizer que os estudantes ndo possam e ndo devam
conhecer outras formas e relacdes de trabalho e cultura produzidas pelo conjunto da
humanidade em outras relacdes de tempo e espaco. Assim, ndo haveria separacao
entre o contexto tedrico do concreto, considerando o que os estudantes ja sabem a
partir de suas experiéncias anteriores.

A disciplinaridade representa o mecanicismo, sendo resultado de um processo
cartesiano que se volta para campos de conhecimento compartilhados, aprofundando
seus saberes, produzindo conhecimento especializado, necessaria como suporte para
outras formas de trabalho didatico. Contudo, ndo se podendo té-la como a unica forma
do trabalho pedagdgico; visto que a producdo do conhecimento transcende limites

organizacionais das disciplinas.

2.2.3 Multidisciplina

Na Multidisciplina ha uma justaposicéo de disciplinas diversas, desprovidas de
relacdo aparente entre elas. A interacdo acontece em um nivel inferior, pois analisa
cada elemento individualmente e as informacfes das diferentes disciplinas, nao

contribuem para modifica-las ou enriquecé-las (Piaget, 1972).

! /

‘ Em tempos distintos ou néo ,

Figura 11 — Multidisciplina
Fonte: Adaptado Jantsch (1972)
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A figura 11 mostra que as disciplinas tém propostas simultaneas, em tempos
distintos ou ndo, mas sem realizar relacdes entre elas, ndo havendo cooperacdo ou
destinando-se a um sistema de objetivos Unicos (Japiassu, 1976). De forma
semelhante, a multidisciplinaridade reflete da multifuncionalidade, muito utilizada na
area da saude, contudo, parece insuficiente para superar os problemas de
fragmentacao e desarticulacao dos curriculos nas escolas.

A multidisciplinaridade aparece nas tentativas de trabalho conjunto, pelos
professores, entre disciplinas em que cada uma trata de temas comuns sob sua
propria Otica, articulando, algumas vezes, bibliografia, técnicas de ensino e
procedimentos de avaliacdo. Na multidisciplinaridade as pessoas, no caso as

disciplinas do curriculo escolar, estudam perto, mas nao juntas (Almeida Filho, 1997).

2.2.4 Pluridisciplina

A pluridisciplinaridade é marcada pelo relacionamento de disciplinas entre si,
com estabelecimento de objetivos comuns e a instituicdo de estratégias de
cooperacao para atingi-los. Para Nicolescu (1999. p.10), a pluridisciplinaridade é o
‘estudo de um objeto de uma mesma e Unica disciplina por varias disciplinas ao

mesmo tempo”. Como demonstrado na figura a seguir:

/

Figura 12 — Pluridisciplina
Fonte: Adaptado de Nicolescu (1999)

A figura 12 evidencia que as distintas disciplinas tém um objeto em comum,

diferentemente da multidisciplinaridade, na pluridisciplinaridade ha uma ideia de
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complementaridade e integracdo de teorias e métodos, na busca de preenchimento
de lacunas em disciplinas especificas.

2.2.5 Interdisciplina

A interdisciplinaridade trabalha com a interagéo existente entre duas ou mais
disciplinas. Essa interacao pode ir da simples comunicacdo de ideias a integracéo
mutua dos conceitos diretores da epistemologia, da terminologia, da metodologia, dos
procedimentos, dos dados e da organizacao referente ao ensino e a pesquisa. Um
grupo interdisciplinar compde-se de pessoas que receberam sua formacdo em
diferentes dominios do conhecimento (disciplinas) com seus métodos, conceitos,
dados e termos proprios. “Ela diz respeito a transferéncia de meétodos de uma
disciplina para outra”. (Nicolescu, 1999, p. 10), como apresentado na figura 13 a

seguir:

Figura 13 — Interdisciplina
Fonte: Adaptado de Nicolescu (1999)

A figura 13 evidencia que a interdisciplinaridade apresenta uma integracao,
na qual cada disciplina, consciente de suas limitacdes, se reine com as outras a fim
de construir uma compreensao maior do objeto de analise. Isso se da considerando-
se as condicOes efetivas, sociais e histérias no quais estéo inseridos a ciéncia e o ser
humano da ciéncia contemporanea (Castoriadis, 1982). Sendo assim, pode-se afirmar
gue um trabalho interdisciplinar critico (ndo ingénuo), diz respeito as inameras
interacdes e interferéncias, portanto, € sinbnimo de complexidade.

Para Ivani Fazenda (2011) a interdisciplinaridade caracteriza-se pela
possibilidade de enriquecer e ultrapassar a integracdo dos componentes do
conhecimento, em um movimento ininterrupto, criando ou recriando pontos para a
discussdo entre as diferentes disciplinas que perpassam todos os elementos do
conhecimento, pressupondo a integracao entre eles (Fazenda, 2011).

O pensar e o agir interdisciplinar se apoiam no principio de que nenhuma fonte

de conhecimento €, em si, completa e de que, pelo didlogo com outras formas de
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conhecimento, de maneira a se interpenetrarem, surgem novos desdobramentos na
compreensao da realidade e sua representacéo (Fazenda, 2002).

Para a autora, ndo ha interdisciplinaridade se ndo h& intencdo consciente,
clara e objetiva por parte daqueles que a praticam. Afirma que a ideia interdisciplinar
€ norteada por eixos basicos como: a intencao, a humildade, a totalidade, o respeito
pelo outro etc., assim a responsabilidade individual imbuida do envolvimento em si,
as pessoas e as instituicbes sdo necessarias para o desenvolvimento do trabalho,
deve-se considerar, também, barreiras de ordem material, pessoal, institucional e
gnoseoldgica. E ela completa dizendo: “No projeto interdisciplinar ndo se ensina, nem
se aprende: vive-se, exerce-se. [...] Ousadia de busca, da pesquisa, desejo de criar,
de inovar, de ir além” (Fazenda, 2005, p. 17).

Freitas (2002, p. 91) afirma que “a interdisciplinaridade é entendida como
interpenetracdo de método e conteudo entre disciplinas que se dispdem a trabalhar
conjuntamente  um determinado objeto de estudo” diferentemente da
multidisciplinaridade” onde os profissionais sao justapostos, cada um fazendo o que
sabe” sem interacdo de método e nem de conteudo. O autor continua: “a
interdisciplinaridade diz respeito ao uso das categorias e leis do materialismo dialético,
no campo da ciéncia” (Freitas, 2002, p. 91) ndo podendo ser separada do conjunto da

teoria do conhecimento marxista.

2.2.6 Transdisciplina

A transdisciplinaridade € o resultado de uma axiomatica comum a um conjunto
de disciplinas (Fazenda, 2002). Ela “se interessa pela dindmica gerada pela acéo de
varios niveis de realidade ao mesmo tempo” (Nicolescu, 1999, p. 12). Como
representado na figura a seguir, as diferentes areas do conhecimento conectam-se

COmo engrenagens.:



56

Diferentes
areas

do
conhecimento

dreamstime.com 1D 11819235  Peter Porzsalt

Figura 14 — Transdisciplina
Fonte: Adaptado de John Doe (2025)

A Transdisciplinaridade € uma etapa superior de integracdo, no qual ha a
construgcdo de um sistema sem fronteiras sélidas entre as disciplinas, ou seja, “uma
teoria geral de sistemas ou de estruturas, que inclua estruturas operacionais,
estruturas de regulamentacdo e sistemas probabilisticos e que una estas diversas
probabilidades por meio de transformagdes reguladas e definidas” (Piaget, 1979 pp.
166-171).

Nicolescu (1999, p. 13) afirma que “A disciplinaridade, a pluridisciplinaridade, a
interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade sédo as quatro flechas de um unico e
mesmo arco: o do conhecimento”. E a partir da correta compreenséo destes quatro
ambitos do conhecimento que eles serdo corretamente articulados nos quatro pilares
da educacéo superior: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver junto,
aprender a ser. Sendo que a transdisciplinaridade tem como principal objetivo a
compreensao do mundo por meio da integracdo dos saberes.

Embora ndo sendo uma nova disciplina ou uma nova hiperdisciplina, para
Oliveira (1992), a transdisciplinaridade alimenta-se da pesquisa disciplinar, que, por
sua vez, é clareada de uma maneira nova e fecunda pelo conhecimento
transdisciplinar. Nesse sentido, as pesquisas disciplinares e transdisciplinares ndo sao

antagbnicas, mas complementares.



57

A comunicacdo entre diferentes disciplinas pode se dar em diversos niveis,
segundo Jantsch, Michaud (1972) dependendo da medida de intercambio que houver
entre elas; para tanto, ha diferentes terminologias que concebem tal indice de relacao,
como multi, pluri, inter e transdisciplinaridade, sendo essa a ordem de gradacao
crescente de coordenagéo entre as disciplinas.

Segundo Paulo Afonso Ronca (1995), existe na palavra transdisciplinaridade
uma singela contradi¢do, pois 0 seu prefixo trans sugeri transpassar, passar além,
transpor, enxergar através diferente do radical disciplina que se refere a um conjunto
de regulamentos destinados a manter uma certa ordem. Desta forma, a
transdisciplinaridade é uma habilidade que s6 se concretiza quando se tece um
vinculo sincrénico e continuo entre os saberes.

A transdisciplinaridade, segundo Kuenzer (2002) é uma tentativa de articulacao
entre a teoria e a pratica no trabalho pedagogico. Ela traz uma intencionalidade de
conferir unidade a este trabalho. Entretanto, sendo um mecanismo interno as praticas
educativas, € insuficiente para transformar o modo de producido capitalista. “A
superacao, portanto, da fragmentacdo no trabalho pedagogico s6 sera possivel se
vencida a contradicdo entre a propriedade dos meios de producédo e a forca de
trabalho” (Kuenzer, 2002, p. 81). Nao se deve pensar que as modificacdes internas a
prética cientifica resolveriam os problemas da divisédo social do trabalho.

O avanco esta permeado por limites que devem ser superados por um devir de
tentativas e erros na busca da possibilidade historica de superacéo da fragmentacao.
O importante é observar que para tornar dominante uma concepcéao de totalidade de
conhecimento é preciso que esta totalidade va se concretizando no plano da producao
da vida social (Frigotto, 2008).

A transdisciplinaridade tem, segundo Domingues (2005), as seguintes
caracteristicas: acolher as diferentes modalidades de conhecimento em sua enorme
rigueza e diversidade, num esforco por recolher, integrar, emaranhar e ampliar as
visbes compartimentalizadas criadas pelos cientistas, tecnélogos, intelectuais e
artistas em seus diversos campos de atuacao, especialmente ao pensarem o hovo ou
o inédito e instruirem o futuro. A transdisciplinaridade esta determinada, ainda pelo
mesmo autor, por processos no qual as fronteiras dos conhecimentos sao espagos de
troca, ndo barreira; incitando com isso a migragdo de conceitos vistos ndo como
irredutiveis, estanques ou incomunicaveis. Desta forma, had a abertura do

desconhecido e do inesperado, h& tolerdncia como reconhecimento do direito as
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ideias e verdades e com isso, desenvolve-se novas estruturas conceituais, novos
vocabularios e novas formas de ensino.

Trabalhar transdisciplinarmente n&o significa negar as especialidades e
objetividades de cada ciéncia. A disciplina serve, desta forma, para uma organizacao
dos processos de ensino e aprendizagem. Porém, o dominio disciplinar simplesmente
ndo é suficiente, faz-se necessario que tais conhecimentos, trabalhados
didaticamente dentro das disciplinas, tornem-se instrumentos humanizadores
integrados. Dai a transdisciplinaridade articuladora dos saberes que, por meio do
trabalho coletivo, parte da reorganizacdo do conhecido disciplinarmente em dire¢céo

as relacdes sociais ndo disciplinares.

2.2.7 A Transdisciplinaridade e as Tecnologias

E indiscutivel o papel das tecnologias na disseminacdo da informacéo e,
consequentemente, na construcdo do conhecimento. O conhecimento pode ser
entendido como informacéo eficaz em acdo, o que exige especializacdo avancada.
Dai a divisdo da ciéncia em disciplinas e conhecimentos especificos, tornando o
conceito de conhecimento plural.

Conforme Perrenoud (2002, p. 32), o conhecimento € construido quando séo
estabelecidos esquemas de acdes e interacdes estaveis que possam ser aplicados
em outras situacdes semelhantes. Essa construcdo se baseia em informacdes, que
sdo processadas e transformadas em conhecimento através da experiéncia e da
reflexo.

Segundo Libaneo (2008), a informacdo, mesmo sendo necessaria, nao
propicia saber. Ela é o caminho de acesso ao conhecimento, que necessita ser
analisada e interpretada pelo conhecimento, possibilitando a filtragem e a critica da
informacédo, de modo que ndo exerca o dominio sobre a consciéncia e acdo das
pessoas, principalmente no universo tecnolégico que disponibiliza acesso as
informacdes.

Do mesmo modo, 0s conhecimentos sdo a compreensao da realidade por meio
da retencdo de informacgbes, e elas estdo disponiveis, por meio dos recursos
tecnoldgicos. Estéo postas, contudo, de forma transdisciplinar, exigindo dos docentes
e discentes o entendimento das conexdes entre os diferentes saberes, afinamento e

refinamento das inter-relagbes entre as areas de conhecimento e seus diferentes



59

niveis de saberes. A tecnologia digital mudou o conceito de inteligéncia, o
enciclopedismo humano nao a representa mais.

A interposicdo de conhecimentos disponibilizados pela tecnologia resulta na
visdo mais abrangente dos saberes em um movimento que parte do todo para as
partes. Conforme Morin (2008), o conhecimento € um processo multidimensional
“‘inseparavel, simultaneamente fisico, bioldgico, cerebral, mental, psicolégico, cultural,
social (Morin, 2008, p. 18)” e resultando em conexdes estabelecidas por uma viséo
critica:

O verdadeiro problema ndo consiste no “fazer transdisciplinar’; mas “que
transdisciplinar é preciso fazer?” Ha que se considerar aqui o estatuto
moderno do saber. O saber existe, primordialmente, para ser refletido,
meditado, discutido, criticado por espiritos humanos responsaveis, ou para
ser armazenado em bancos informacionais e computado por instancias
andnimas e superiores aos individuos? Torna-se necessario constatar que
uma revolucao ja esta ocorrendo sob nossos olhos. Enquanto o saber, da
tradicdo grega classica a era das Luzes e até o fim do século XIX, era
efetivamente algo para ser compreendido, pensado, refletido, hoje, nos,
individuos, vemo-nos, agora, privados do direito a reflexdo. (Morin, 2007, 53).

Morin (2007) comunga com Faria (1987), que ha mais de trés décadas, discutia
o funcionamento das faculdades de Direito como centros de transmissdo do
conhecimento juridico oficial e ndo de producdo do conhecimento cientifico; estando
condicionadas a reproduzir os saberes codificados e passiveis frente as instituicoes
gue aplicam o direito positivo. Um ensino distante da realidade socioeconémica e
apegada ao “senso comum’, cujas falsas certezas mascaram a auséncia de uma
reflexdo cientifica.

A tecnologia disponibiliza as informacdes de forma transversal, no qual, a
contextualizacdo do conhecimento deve ser aplicada na interseccédo disciplinar
promovendo a expansdo de conexdes entre seus conteudos. A metodologia do Juri
Simulado Literario relaciona os conteudos juridicos criando e avaliando atividades em
conjunto, buscando as relacbes de causa e efeito no aprendizado. Por meio do
exercicio transdisciplinar e uso das tecnologias, permite-se que os docentes e
discentes distinguiam, separem e se oponham a relatividade dos dominios cientificos,
sem reducao dos mesmos (Morin, 2007).

Desta maneira, a tecnologia e a transdisciplinaridade podem entrelacar
conhecimentos fundamentais para as relagbes humanas. Isso se d& porque as

informacdes disponibilizadas pela tecnologia s&o reorganizadas na Vvisao
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transdisciplinar na busca de solugbes gerais complexas. De tal modo, a realidade
vivida € um todo estruturado que foi desenvolvido e criado, sendo o conhecimento
deste conjunto de fatos a proépria realidade; para a educacgéo, cabe desenvolver o
processo de concretizacdo entre as partes e o todo de forma dialética e
transdisciplinar, para se compreender as relacdes internas, suas interacfes e
conexdes entre si como um todo, sendo que, de acordo com Kosik (1975) o todo cria
a si mesmo na interpretacdo das partes. Assim, a transdisciplinaridade possibilita
compreender a existente conexao e mediacdo entre a parte e o todo, isto é, a visdo
do assertivo uso das tecnologias como um fendmeno social resultante de um fato
histérico que deve ser examinado como momento de um determinado todo (Kosik,
1976).

Para relacionar a tecnologia e a transdisciplinaridade buscou-se a analogia de
Chaves (1998, p. 7). “a complexidade estd para o mundo real como a
transdisciplinaridade esta para o mundo académico”. Para o universo académico,
ressalta-se, que segundo Freire (2014, p. 47) “[...] ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua propria producdo ou a sua
construcao”. Portanto, tanto alunos quanto professores, necessitam estar abertos a
indagacao, a curiosidade, as questdes do mundo, sendo critico e questionadores.
Para assim, estarem preparados para intervir no mundo; tal intervencdo comunga com
0 pensamento freiriano que ao escrever sobre intervencao, refere-se as mudancas
radicais na sociedade, no campo da economia, das relagbes humanas, da
propriedade, do direto ao trabalho, a terra, a educacao, a saude na busca de uma
ordem justa (Freire, 2014).

Na busca de seres humanos criticos, criativos, que tenham condi¢cdes de se
perceberem cidadaos planetarios e capazes de superar a posicao de ser visto apenas
como um produto consumidor das tecnologias, faz-se indispensavel uma formacéo
transdisciplinar que supere a fragmentacao dos saberes necessarios para enfrentar a
sociedade posta, isso com a real compreensao da ética, da equidade e da necessaria
participacéo nas decisdes na busca de um mundo melhor para todos.

Assim, considerando que a base no pensamento transdisciplinar considera a
importancia da integracdo entre os diferentes componentes, que sdo regularmente
interdependentes, como a chave na realizacdo de um objetivo definido, para Kosik

(1976) os seres humanos vivem em varios mundos, para cada mundo ha uma chave
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especifica, ndo se podendo passar de um mundo para outro sem a respectiva chave,
ou melhor, sem mudar a intencionalidade e a apropriacéo da realidade.

Desta forma, a formacao educacional precisa fornecer diferentes “chaves” para
a necessaria formacgdo humana, frente aos recursos tecnolégicos disponibilizados. O
professor precisa conhecer varios conteudos disciplinares para criar alternativas
inovadoras, a0 mesmo tempo que 0s alunos necessitam construir conhecimentos
especificos para trabalhar com a totalidade. Visto que se entende que a divisdo técnica
da educacédo é partilhada com a divisdo social, fundada na distribuicdo desigual do
poder.

A superacao do simplificado uso das tecnologias se dara por uma prética
escolar transdisciplinar, instituida por conjunto articulado de processos, esses com
finalidades baseadas em valores previamente explicitados e assumidos de forma
intencional. Isto €, a formacao basica deve buscar um ser humano que ao se criar
compreende a realidade em sua totalidade continuamente, visto que, conforme Kosik
(1976, p. 202) “a praxis do homem nao € atividade pratica contraposta a teoria; é
determinacao da existéncia humana como elaboragéo da vida”. Desta forma, a praxis
nao dissocia a producao do conhecimento tedrico da agéo politica transformadora.

A discussédo sobre o conhecimento e seu papel transformador, ndo pode ser
tido somente pela visdo puramente epistemoldgica, de acordo com Severino (2007)
ele deve envolver a pratica efetiva, concreta e historica em seu carater transdisciplinar,
no qual o conhecimento é tido para substantivamente internacionalizar a pratica.

Desenvolver um movimento integrado as tecnologias volta-se para o estudo
interligado das diferentes areas do conhecimento, em momentos estruturados
didaticamente na qual, os alunos usem dos diferentes saberes para entender a
relacdo que se da em suas acles cotidianas e as repercussdes das mesmas na
sociedade como um todo.

A transdisciplinaridade busca levar a realidade para a sala de aula, diminuindo
a distancia entre o entendimento das diferentes ciéncias. Com isso, proporciona a
visdo de um mundo real, representadas didaticamente no seio da escola. Propiciando
ao aluno, e professores, o acolhimento e a compreensdao do mundo como se

apresenta, na histdria e suas possibilidades.
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Apos analise de duas categorias tedricas fundamentais para esta tese — a
Aprendizagem Significativa e a Transdisciplinaridade —, seréa apresentado o Percurso
Metodoldgico centrado no contetido desta pesquisa: os jaris simulados.
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3 PERCURSO METODOLOGICO

Este capitulo tem como objetivo demonstrar os percursos metodoldgicos
desenvolvidos nesta tese, frente a importancia do papel da pesquisa em educacao,
sobretudo quando se voltam a uma proposta de metodologia de ensino-aprendizagem
para o curso de Direito. A postura investigativa da pesquisadora esta comprometida
com um posicionamento critico frente a realidade que vivenciou em mais de 40 anos
de experiéncia no magistério. Nesse sentido, Pontes (2021) apregoa a importancia de
gue os professores assumam uma postura investigativa e desenvolvam pesquisas que
tenham vinculo com os problemas originados na pratica, ou seja, no contexto da
instituicdo escolar.

Do mesmo modo, para a realizacdo desta pesquisa, nao se limitou a tentativa
de encaixar a realidade em um enfoque tedrico sob pena de perda da criatividade,
necessaria a producao do conhecimento. Assim, na busca da compreensao do que &
ciéncia, deveria se olhar, em primeiro lugar, ndo para as suas teorias, mas “ver o que
os praticantes de ciéncias fazem” (Geertz, 2011, p. 4).

Segundo Cunha (2007) a pratica é a leitura do campo social e cientifico no qual
o fenbmeno anteceda a teoria. Assim, a pratica da pesquisa cria o “problema, a
problematizacdo o que nédo era considerado como problematico, ou a re-
problematizar, com outro olhar, o ja problematizado” (Corazza, 2002, p. 120).

Feito tal preambulo, tal pesquisa realizou-se por meio do método de pesquisa-
acao educacional, buscando solucdo de um problema real, por meio da intervencgéo
da pesquisadora e dos proprios atores que formam o contexto estudado,
caracterizando potencialmente uma transformacéo (O Brian, 2001). Tal ferramenta
metodologica abarcou um processo empirico, identificou um problema e a
necessidade de mudancas, uma vez que, aliando a teoria com a pratica visou a
transformacao da realidade. Desta forma, foi realizada uma pesquisa aplicada, de
natureza tedrica com énfase na pratica na solucao de problema (Moreira e Caleffe
2008).

A constituicdo do problema de pesquisa mesclou-se com a historia de vida da
autora, inserida numa rede de significados e constante movimento de inquiricao da
prépria pratica de ensino, fundamentada sobre seu proéprio trabalho, seus alunos e o

contexto local e global na qual a agéo préatica ocorre.
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Deste modo, uma reflexdo profissional auténtica envolve simultaneamente a
resolucdo de problemas de aprendizagem dos alunos, processos de
formacdo docente, o desenvolvimento de competéncias investigativas, o
trabalho colaborativo inter-pares, a construcdo de conhecimento profissional
a partir da pratica e o questionamento ético (Esteves, 2014, p. 39).

Sua abordagem foi qualitativa de carater pratico, com a observacdo da
realidade, buscando a compreensdo profunda do fendmeno analisado. Segundo
Minayo, Deslandes e Gomes (2009) a pesquisa qualitativa responde a questdes
particulares, visto que trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das
aspiracbes, das crencas, dos valores e das atitudes. Esta possibilita revelar os
conhecimentos (significados) construidos pelos seres humanos. Tendo-se clareza
gue os fenbmenos sociais, dentre 0s quais os educacionais, pela sua complexidade
nao devem ser analisados apenas a partir de dados quantitativos.

Quanto aos fins, segundo Moreira e Caleffe (2008) seus objetivos foram
descritivos, partindo-se de um conhecimento prévio e os procedimentos foram a
pesquisa bibliografica e ex-post-facto, visto que os Juris Simulados Literarios vém
sendo realizados desde 2011, com as turmas do primeiro ano do Curso de Direito no
Centro Universitario Internacional - UNINTER.

A pesquisa iniciou-se com a revisao da literatura sobre as principais teorias que
norteiam o trabalho cientifico na busca de fontes ja publicadas para conhecer a
analisar a tematica da tese. Segundo Moreira e Caleffe (2008), a revisao da literatura
auxilia aos pesquisadores a situarem seu trabalho, identificarem o objeto de estudo, e
examinarem tendéncias, lacunas e conexdes relacionadas ao problema de pesquisa.
Isso auxilia o pesquisador a inserir seu problema dentro de um modelo te6rico mais
abrangente. Esse processo propicia a organizacdo de novos saberes resultantes da
tese elaborada, oferecendo ao pesquisador uma perspectiva completa sobre as
discussfes que cercam nocfes adequadas e a revisdo de falhas nas investigacoes.
As andlises de literatura foram realizadas com enfoque no estado do conhecimento.

Por ser uma pesquisa de uma experiéncia realizada durante vinte anos, optou-
se pelo procedimento ex-post-facto, que de acordo com Gil (2008) € um estudo
realizado apds a ocorréncia a partir do fato passado. Isso significa que neste tipo de
pesquisa ndo é possivel trabalhar com as varidveis a partir da proposicdo de um
tratamento ou intervencgdo, havendo a analise das relacdes entre as variaveis de forma

natural (Mattar, Ramos, 2021). Desta maneira, a pesquisa visou analisar as relagbes
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de causa e efeito entre os acontecimentos e suas possiveis consequéncias para a
compreensao do que ja aconteceu.

Como esta tese possuia a premissa de compreender e explicar os objetos e
fenbmenos investigados, tais quais eles verdadeiramente sdo na prética, utilizou-se o
método materialista histérico dialético fazendo-se um apanhado histérico de diversas
contribuicdes teodricas a respeito. O método materialista historico-dialético, formulado
por Karl Marx e Friedrich Engels (2007), é uma estratégia tedrica e metodologica para
examinar a sociedade e a histéria, levando em conta a relacao entre a base material
(econdmica) e a superestrutura (cultural, ideolégica e politica). Ele fundamenta-se na
dialética, que destaca o papel das contradicdes e mudancas na realidade, e no
materialismo, que foca na analise das condi¢cbes materiais de existéncia para entender
os fenbmenos sociais.

Para compreender e conectar o marxismo a educacéo, € benéfico comecar pelo
conceito de consciéncia de Hegel (2000). Para ele, a consciéncia vem antes da
existéncia, ou seja, 0 mundo € aquilo que se entende dele. Dessa forma, a realidade
social € uma construcdo idealizada pelos humanos que se materializa por meio de
suas ac¢des sobre o mundo. Hegel (2000) desenvolveu a teoria da dialética, na qual a
formulacdo teorica é o fundamento da pratica social. Para ele, a teoria precede a
pratica, mas ambas coexistem de forma dinamica no dia a dia.

A coleta de dados deu-se com alunos do Curso de Direito, ainda no primeiro
ano do curso, que participaram do XXV Juri Simulado Literario, realizado nos dias 21
e 23 de outubro de 2024. Foram colhidos relatos espontaneos e contingentes na
pratica, sem identificacdo dos sujeitos. A pesquisa refletiu as interacbes dos alunos
com o mundo juridico, 0s quais criaram suas proprias representacdes e ideias, e ndo
o contrario. O que confirma que 0s seres humanos reais e ativos sdo os produtores
de suas representacdes, de suas ideias. Nesse caminho l6gico, movimentar o
pensamento significa refletir sobre a realidade partindo do empirico (a realidade dada,
o real aparente, o0 objeto assim como se apresenta a primeira vista) e pelas abstracées
(elaboracbes do pensamento, reflexdes, teoria) chegar ao concreto (compreensao
mais elaborada do que ha de essencial no objeto, concreto pensado). Assim, a
diferenca entre o empirico (real aparente) e o concreto (real pensado) sdo as
abstracdes (reflexdes) do pensamento que tornam mais completa a realidade

observada (Saviani, 1991). A explicacdo da esséncia das mudancas néo se satisfaz



66

simplesmente com a compreensdo das causas externas do movimento; é necessario
conhecer as causas internas que séo a razao das mudancas.

Dos 130 alunos participantes da atividade do Juari Simulado Literario no
segundo semestre de 2024, foram colhidos e analisados quantitativamente 96 relatos
voluntarios, identificados nesta tese, com a letra “E” (de Estudante). Dos relatos foram
analisadas categorias.

Desta forma, para analisar dialeticamente a realidade utilizam-se categorias,
sintese de multiplas determinacfBes. Estas se modificam a partir de condi¢cbes
historicas determinadas no momento da andlise considerando a realidade como um
todo dindmico, sem fim e onde é vista de forma total. Para analise dos dados (Capitulo
4) foram elaboradas categorias de acordo com a proposta da atividade. As categorias
analisadas: Formacéao integral do aluno, Leitura da obra literaria, Compreenséo da
obra literaria, Pesquisa, Elaboracédo das teses, Trabalho em equipe, Habilidades de
oratoria, Experiéncia docente dos estudantes, Apresentacao publica, As vestimentas,
Participacdo da comunidade, Etica, Avaliagdo e autoavaliacdo e Aprendizagem
Significativa.

Quando se reconhece que todos sao parte do funcionamento da sociedade,
nao faz sentido considerar a realidade sem o desejo de muda-la. De acordo com Marx
(2007), a consciéncia so6 se desenvolve na agao transformadora. Essa acao € coletiva,
consciente e estruturada. O conhecimento cientifico formado nessas bases pode ser
visto ndo apenas como um instrumento para entender o mundo, mas também como
uma oportunidade para transformar a realidade por meio das dire¢cfes indicadas pelo
processo de criacao intelectual.

Com base no materialismo historico-dialético, o conhecimento cientifico é
formado na pratica social humana a medida que a vida social se desenvolve e se torna
mais complexa. A medida que os individuos adquirem condicdes social e
culturalmente determinadas, eles passam a refletir e teorizar (por meio de métodos
cada vez mais avancados) sobre essa pratica social e seus objetos e fenémenos
constitutivos. Portanto, é necessario entender o conhecimento como resultado do
trabalho de individuos historicamente situados, em vez de uma decodificacdo abstrata
da realidade concreta. Dessa maneira, 0 materialismo histérico exibe uma autonomia
particular enquanto ciéncia e uma autonomia relativa no que diz respeito a pratica.
Levanta-se, portanto, a questdo da autonomia particular do marxismo enquanto

projeto de pesquisa cientifica.
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3.1 ESTADO DO CONHECIMENTO - JURIS SIMULADOS

Na busca de validacdo da investigacdo desta tese, mapearam-se 0s estudos ja
elaborados frente as mudancas associadas aos avangos crescentes da ciéncia e da
tecnologia. Assim, optou-se pelo estado do conhecimento que, segundo Romanowski
e Ens (2006 p.40), “aborda apenas um setor das publica¢des sobre o tema estudado”;
sendo realizado levantamento sobre a tematica desta tese a partir das pesquisas
realizadas em uma éarea especifica, resultando um mapeamento que identificou
tematicas recorrentes apontando para novas perspectivas abordando um setor de
publicacdes sobre o tema (Romanowski; Ens, 2006; Nogueira, 2015).

O Estado do Conhecimento € um instrumento importante para: acompanhar o
historico da produgéo do conhecimento; identificar temas que ainda nao foram muito
estudados; fomentar o intercambio entre diferentes campos do saber; evitar a perda
de tempo com pesquisas desnecessarias; identificar lacunas, ou seja, quais aspectos
sobre o assunto ainda n&o foram trabalhados. Para caracterizar um Estado do
Conhecimento, € possivel: identificar a evolucdo das pesquisas sobre um assunto
especifico; indicar as possibilidades de integracdo de perspectivas diferentes de
pesquisas cientificas; identificar as pesquisas que se repetem; apontar as
contradicdes e as divergéncias no trabalho académico.

Desta forma, para a identificacdo, registro e categorizacdo, na busca da
reflexdo e sintese das producdes cientificas de uma area, em um certo espaco de
tempo, utilizou-se de periddicos, teses, dissertacdes e livros sobre a tematica em
guestdo. Foi verificada ndo somente a quantidade de producfes, mas também as
recorréncias dos termos de referenciais tedricos e conceitos.

O estado do conhecimento, segundo Soares e Maciel (2000) € uma
metodologia mais restrita, aborda um setor das publicacbes afastando-se da
multiplicidade de trabalhos em diferentes areas com distintas énfases; com isso,
identificam-se o0s aspectos mais valorizados e referenciais teéricos que realmente
subsidiem uma pesquisa.

Corroboram com a ideia Romanowski e Ens (2006), quando afirmam que o

Estado do Conhecimento:

[...] podem significar uma contribuicdo importante na contribuicdo do campo
tedrico de uma area de conhecimentos, pois procuram identificar os aportes
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significativos da construcdo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacao, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuicbes da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(Romanowski e Ens, 2006, p. 39)

As autoras consideram as intensas mudancas e suas associa¢cdes aos avangos
crescentes da ciéncia e da tecnologia nos campos investigativos. Neste entender a
construcéo do estado de conhecimento, buscou-se conhecer, sistematizar e analisar
a producdo do campo cientifico sobre a tematica, subsidiar a tese em educacéo,
delimitando o tema e ajudando a escolher caminhos metodoldgicos e elaborar a
producéo textual para compo-la.

Desta forma, foram analisados textos sobre a producéo cientifica, seus
principios, politicas e condicionantes na perspectiva nacional e internacional, para tal
utilizou-se de palavras-chave ligadas ao tema; em seguida, foi constituido o corpus de
analise, a partir das leituras dos bancos de teses e dissertacdes disponibilizadas na
CAPES.

Para efetivar o estado do conhecimento, houve, em dezembro de 2023,
pesquisas no banco de teses e dissertacdo da Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) para validacédo da proposta desta tese. A busca
foi iniciada no Catalogo de Teses e Dissertacfes da CAPES, com a utilizacdo do
descritor “juri simulado literario”, ndo havendo nenhum registro encontrado para o
termo buscado, comprovando-se que o Juri Simulado Literario € um caso Unico na
literatura. Em julho de 2024, nova pesquisa foi realizada no banco de teses e
dissertacdo da CAPES, para confirmacado dos dados até entdo apurados e verificacédo
de novas postagens. Em janeiro de 2025, a pesquisa foi refeita para confirmacéo dos
dados, ainda nao apresentando nenhum trabalho com o descritor “juri simulado
literario”. As pesquisas foram refeitas com o termo “juri simulado” que apresentou 132
resultados, de 1990 a 2024, assim distribuidos:

Tabela 1 — Estado do Conhecimento — Tipos de trabalhos

Tipo Nimero de trabalhos
Doutorado 32
Mestrado 69
Mestrado Profissional 14
Profissionalizante 17

Total 132

Fonte: Adaptado da Capes (2025)
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Neste cenério, houve um refinamento para andlise dos textos contido no banco
da CAPES, para isso, selecionaram-se os 21 trabalhos nas &reas de interesse, sendo
elas: Educacao, Ensino, Ensino-Aprendizagem, Letras e Lingua Portuguesa, ou que
aproximasse da pesquisa.

ApoOs a identificagdo do material bibliografico, iniciou-se o processo de
organizacao do corpus de analise, com leitura flutuante seguida da categorizada dos
textos selecionados. A pesquisa bibliografica passou por levantamento e selecédo de
obras, seguidos de leitura superficial e flutuante dos textos. Em um segundo momento,
fez-se a leitura ou andlise profunda dos mesmos.

Para posterior analise, organizou-se as referéncias e a relacao de trabalhos
académicos como demonstrado na tabela 2, com titulo, autor, ano de defesa,

instituicdo e nivel da pés-graduacédo. Depois de elaborada a tabela, passou-se para a

construgao do texto em si. Os 21 textos analisados encontram-se listados a seguir:

Tabela 2 — Dissertacfes e Teses CAPES

No. | Titulo Autor Ano | Instituicdo Nivel

1 A Argumentatividade em WERGUTZ, 2008 | Universidade Mestrado em
Contextos de Ensino e Andréa do Vale do Educacéo
Aprendizagem Itajai

2 Analogias, metaforas e FERRY, 2008 | Centro Federal | Mestrado em
contra-analogias(sic): uma Alexandre de Educacéao Educacéo
estratégia didatica auxiliar ) Tecnolégica de | Tecnoldgica
para o ensino de modelos da Silva Minas Gerais
atdbmicos

3 O Ensino das Areas Juridica | FILHO, 2014 | Universidade Mestrado
e Pericial Através de uma Alfredo de do Estado do Profissional em
Abordagem Interdisciplinar Carvalho Rio de Janeiro | Saude, Medicina
Utilizando a Vivéncia em um | Maio Laboratorial e
Tribunal no Jari Simulado e Tecnologia
uma Peca de Teatro — Forense
Projeto O Juri e a Pericia

4 Oralidade e argumentacao HORA, 2015 | Universidade Mestrado
em foco: uma experiéncia Alberto Felix de Profissional em
didatica com o género textual | da Pernambuco Letras
juri simulado

5 O Jdri Simulado Como MELO, 2016 | Universidade Mestrado em
Recurso Didéatico Para Viviane Federal Educacéo
Promover Argumentacdes na | Florentino De Fluminense
Formacao Inicial de
Professores de Fisica

6 Indicadores de alfabetizacdo | GRANDI, 2016 | Universidade Doutorado em
cientifica: abordando a Luziene de S&o Paulo Biologia
biodiversidade em uma Aparecida Comparada
sequéncia didatica
investigativa
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ensino médio integrado

Minas Gerais

7 Aplicagdo do Jari Simulado FIDALGO, 2019 | Centro Mestrado
na Educacdo Ambiental Viviane Universitario Profissional em
Critica Voltada para Questao | Justino da Estadual da Ciéncia e
dos Residuos Sdlidos: Uma | Silva Zona Oeste, Tecnologia
Proposta de Ensino Rio de Janeiro | Ambiental
Aprendizagem para Alunos
Curso de Ciéncias Biolégicas

8 Juari Simulado Como MEDEIROS, 2019 | Universidade Mestrado
Estratégia Ludica para o Alessandra de Brasilia Profissional em
Desenvolvimento do Martino Ensino de
Protagonismo e da Ramos de Ciéncias
Autonomia por Alunos do
Ensino Médio do Distrito
Federal

9 A Construcao das Préticas SOUZA, 2020 | Universidade Mestrado
Argumentativas Orais: O Juri | Nathalia Pinto Estadual da Profissional em
Simulado como Estratégia de Paraiba Formacéo de
Ensino nas Aulas de Lingua Professores
Portuguesa

10 | Um Jari Simulado Para SANTOS, 2020 | Universidade Mestrado
Capitu: Oralidade, Silvana Maria Estadual do Profissional em
(Re)Escrita e Interagdo no Sudoeste da Letras
Romance Dom Casmurro, de Bahia
Machado de Assis

11 | O Desenvolvimento GROOS, 2022 | Universidade Doutorado em
Argumentativo na Escrita e Paola Federal de Letras
na Oralidade: Um Estudo a Tassinari. Santa Maria
Partir da Redacédo do ENEM
e do Jdri Simulado

12 | Metodologias Ativas no VICTORIA, 2022 | Pontificia Mestrado
Ensino de Fisica: uma Rafael Universidade Profissional em
proposta para uso de juri Avelino Catdlica de Ensino
simulado em Fisica Moderna Minas Gerais

13 | Jdri Simulado: Uma BARBOSA, 2022 | Universidade Mestrado
Abordagem Investigativa Flavio Federal de Profissional em
para e Ensino da Evolucéo Beserra Pernambuco Profbio Ensino de
Humana no Ensino Médio Biologia em Rede

Nacional

14 | O Jari Simulado e o Ensino RAMALHO, 2023 | Universidade Mestrado
de Argumentacao: Joseane Federal da Profissional em
Suscitando o Poder da Fala Batista de Paraiba Letras

Azevedo?

15 | Formacdo Cientifica no CANCELIERI, | 2023 | Instituto Mestrado
Banco dos Réus: Reflexdes | Vinicius Federal de Profissional em
sobre Ciéncia com Cavatti Educacéo, Educacédo em
Estudantes do Ensino Médio Ciéncia e Ciéncias e

Tecnologia do Matemética
Espirito Santo

16 | Jari Simulado com a CASTRO, 2023 | Instituto Mestrado
Tematica “Processo de Paula Silva Federal de Profissional em
Vacinagao”: uma analise sob | Guimaraes Educacéo, Educacéao
perspectiva da formacéo Ciéncia de Profissional e
omnilateral dos alunos do Tecnologia de | Tecnoldgica

2 Na lista da CAPES aparece o nome da seguinte forma: AZEVEDO, JOSEANE BATISTA DE., contudo
na tese disponibilizada on-line, esta: JOSEANE BATISTA DE AZEVEDO RAMALHO, o qual foi utilizado
neste trabalho.
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19 | Jdri Quimico: Uma Atividade | OLIVEIRA, 2023 | Universidade Mestrado
Ludica para Ensinar Adriano Federal de Profissional em
Conceitos em Quimica Martins de Pernambuco Ensino de Histéria

20 | Uma Sequéncia de Ensino CARVALHO, | 2023 | Instituto Mestrado
por Investigacdo para o Vinicius Federal de Profissional em
Ensino Médio: Leis de Moraes Educacéo, Educacéo para
Newton Ciéncia e Ciéncias e

Tecnologia de Matematica
Goias

21 | Contra-argumentos LIMA, Eline 2024 | Universidade Mestrado em
modificam Argumentos? O Costa de Federal do Rio | Ensino de
caso do jari simulado sobre o Grande do Ciéncias e
Marco Legal do Saneamento Norte Matematica

Fonte: Capes (2024)

Dos trabalhos apresentados na tabela anterior, analisaram-se mais
profundamente, as producdes mais préoximas do objetivo desta tese. Houve, contudo,
a necessidade do estudo de todos os apresentados, que se resumem da seguinte
forma:

A dissertagdo da mestra Andréa Wergutz: “A Argumentatividade em Contextos
de Ensino e Aprendizagem” teve como objetivo identificar e analisar os recursos
argumentativos no discurso das negociagdes internacionais e verificar as estratégias
argumentativas empregadas neste tipo de discurso.

A dissertacdo de Alexandre da Silva Ferry, intitulada “Analogias, metaforas e
contra-analogias (sic): uma estratégia didatica auxiliar para o ensino de modelos
atdbmicos”; teve como objetivo a melhor compreensao do uso de analogias e metaforas
no ensino de ciéncias, no ensino de modelo atbmicos, com vistas a construcado de
uma concepcao sistematizada de comparacdo com privilégio as diferencas. Foi
realizada uma analise de respostas dos estudantes a partir dos registros em video da
dindmica do juri simulado.

Alfredo de Carvalho Maio Filho teve como objetivo, em sua dissertacdo de
mestrado, “O Ensino das Areas Juridica e Pericial através de uma Abordagem
Interdisciplinar Utilizando a Vivéncia em um Tribunal no Juri Simulado e uma Peca de
Teatro — Projeto O Juri e a Pericia” utilizar a energia motivacional gerada pelo crime
para ensinar assuntos especificos das areas periciais e juridicas na busca do
relevante valor ético e moral. Apresentou ferramentas académicas, por meio da
utilizagdo do drama, com método de ensino em diversas areas do conhecimento,
utilizando de atividades interdisciplinares no ensino forense.

A dissertacédo apresentada por Alberto Felix da Hora, intitulada: “Oralidade e

argumentagao em foco: uma experiéncia didatica com o género textual juri simulado”
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apresentou uma experiéncia didatica com foco no ensino da oralidade e da
argumentacdo por meio de uma sequéncia didatica com o género textual/discursivo
juri simulado. A escolha desse género do dominio juridico justificou-se por
proporcionar a vivéncia de praticas referentes ao ensino dos recursos ndo-linguisticos
da oralidade (movimentacdo, vestimenta, postura corporal, gestos e expressdes
fisionbmicas) e dos recursos linguisticos da argumentacédo oral (uso de operadores
argumentativos, linguagem persuasiva, capacidade de refutacdo, citacoes,
exemplificacdes, analogias, entre outros recursos). Os resultados sinalizaram para
avanc¢os no dominio linguistico discursivo dos discentes quanto ao uso de argumentos
por meio da oralidade.

A mestra Viviane Florentino Melo apresentou uma visao sobre os usos de juris
simulados, em sua dissertacao intitulada “O Juri Simulado Como Recurso Didatico
para Promover Argumentag¢des na Formacgao Inicial de Professores de Fisica” como
recurso didatico para promover argumenta¢cées num curso de Pesquisa e Pratica de
Ensino de Fisica de uma grande universidade publica brasileira. Os resultados
sugerem que as atividades de juri simulado podem ser um recurso didatico em
potencial, cujo uso racional pelos professores em colaboragdo com pesquisadores da
area pode contribuir para um ensino de ciéncias mais aberto a argumentacdes e
analises criticas, 0 que inclui a discusséo de temas controversos e sociocientificos da
atualidade.

A tese de Luziene Aparecida Grandi, intitulada: “Indicadores de alfabetizagao
cientifica: abordando a biodiversidade em uma sequéncia didatica investigativa”
buscou discutir os conceitos de biodiversidade, conservacdo, valoracdo e uso
sustentavel com base na educacédo para a biodiversidade em seus aspectos sociais,
politicos, éticos e estéticos da vida dos cidaddos. Assim, seu trabalho visou elucidar
alguns destes aspectos, tendo por objetivo compreender como ocorre 0 processo de
alfabetizacdo cientifica acerca do conceito de biodiversidade em uma sequéncia
didatica investigativa. Por meio de videogravacdes do trabalho de campo e de juri
simulado foram transcritas, as redacfes elaboradas pelos alunos durante a atividade
de producéo escrita. Por meio das andlises deste material, alguns subindicadores e
indicadores de alfabetizacéo cientifica foram identificados, oferecendo indicios sobre
como cada atividade de ensino contribuiu com a alfabetizag&o dos alunos.

Viviane Justino da Silva Fidalgo pesquisou sobre a “Aplicagao do Juri Simulado

na Educacdo Ambiental Critica Voltada para Questdo dos Residuos Sélidos: Uma
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Proposta de Ensino Aprendizagem para Alunos Curso de Ciéncias Bioldgicas”.
Comprovou que a argumentacdo em sala de aula, é de fundamental importancia, uma
vez que, por meio dela, os estudantes entram em contato com algumas habilidades
importantes dentro do processo de constru¢cao do conhecimento cientifico, tais como
o reconhecimento entre afirmacfes contraditérias, a identificacdo de evidéncias e o
confronto de evidéncias com teorias. Com a dinamica do jdri simulado buscou
estimular a reflexdo por meio do dialogo, proporcionando aos participantes a
oportunidade de desenvolver um olhar mais critico sobre o tema em debate, partindo
do pressuposto de que é imprescindivel preservar o respeito as distintas opiniées e
conduzir as tomadas de posi¢ao a partir de argumentos solidos.

Outra dissertagdo avaliada, “A Construgdo das Praticas Argumentativas Orais:
Jari Simulado Como Estratégia Ludica para o Desenvolvimento do Protagonismo e da
Autonomia por Alunos do Ensino Médio do Distrito Federal”, foi da mestra Alessandra
Martino Ramos de Medeiros, que analisou as contribuicdes da aplicagédo do juri
simulado como atividade ludica para a promoc¢ao da autonomia e do protagonismo
dos alunos do 3° ano do Ensino Médio para a aprendizagem de genética forense, na
perspectiva da biotecnologia tendo como resultado a confirmacéo do desenvolvimento
do protagonismo e autonomia, possibilitou a apreensdo do conteudo de genética
forense na perspectiva da biotecnologia, além de ratificar a contribui¢éo ludica do juri
simulado para o ensino.

A dissertacao de Nathalia Pinto Souza, com o titulo “A Construcao das Praticas
Argumentativas Orais: O Jari Simulado como Estratégia de Ensino nas Aulas de
Lingua Portuguesa” cujo objetivo foi analisar a construgdo da argumentagcdo no
género oral jari simulado, tendo como base o0 movimento social Cangaco e a conduta
do seu principal representante Virgulino Ferreira da Silva, vulgo Lampido. Tendo como
produto educacional um Modulo didatico de orientacdo para o trabalho docente,
trabalhar a argumentacao oral com seus alunos.

A mestra Silvana Maria Santos elaborou sua dissertacdo com o titulo: “Um Juri
Simulado Para Capitu: Oralidade, (Re)Escrita e Interacdo no Romance Dom
Casmurro, de Machado de Assis” teve como tema central a interacdo verbal, a
producdo escrita e oral de textos do tipo argumentativo do género artigo de opinido e
juri simulado. Segundo a autora, como professora de lingua portuguesa, estes temas
constituem desafios que implicam no desenvolvimento de habilidades acerca da

formacao de leitores, na forma como eles se relacionam com os textos e com 0s
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outros, bem como contribuir para aquisicao e investigar quais as habilidades que os
aprendizes tém sobre manifestacdes de linguagem e estruturas composicionais dos
géneros escolhidos para este trabalho. Entendeu que os alunos perceberam a
importancia da Literatura para sua formacdo e a desenvolveram de forma critica,
buscando no romance, fatos e argumentos que comprovariam a inocéncia ou a
culpabilidade da nossa heroina, Capitu, enigma de Machado de Assis.

Atese de Paola Tassinari Groos, “O Desenvolvimento Argumentativo na Escrita
e na Oralidade: Um Estudo a partir da redagao do ENEM e do juri simulado” teve como
objetivo investigar, a partir de corpora orais — géneros envolvidos no juri simulado — e
escrito — redacdes do ENEM — produzido em atividades baseadas no continuum entre
géneros orais e escritos, dinamizadas em oficinas escolares de Lingua Portuguesa, 0
desenvolvimento argumentativo dos —discentes-usuariosll da Lingua Portuguesa.
Como resultados, destaca-se a qualificacdo argumentativa dos discentes tanto na
escrita quanto na oralidade e, fundamentalmente, que o ensino da argumentacao, na
Educacao Basica, nas aulas de Lingua Portuguesa, deve ser realizado por meio de
géneros orais e de géneros escritos.

Rafael Avelino Victoria defendeu em sua dissertacéo, “Metodologias Ativas no
Ensino de Fisica: uma proposta para uso de juri simulado em Fisica Moderna” o uso
de metodologias ativas, que sdo baseadas no protagonismo e autonomia estudantil,
levando o docente a posi¢cado de mediador da aprendizagem. Essas metodologias sao
de grande valia para o processo de ensino-aprendizagem e investigou o conhecimento
e uso das metodologias ativas de professores de fisica da educacédo basica em
especial a estratégia de jari simulado, investigacdo que mostrou que parcela dos
docentes conhece ou ja teve contato com metodologias ativas, mas ndo se sente
capaz de julga-las sem um suporte. Os resultados indicaram que a aplicacdo do guia
contribui para o conhecimento dos estudantes de forma consideravel, seja
conhecendo e entendendo as bases da Fisica Moderna ou revisando e ressignificando
0s conteudos vistos anteriormente como ondulatoria e 6tica. Além disso, mencionou
a necessidade da capacitacdo docente, para o uso e aplicacao dessas metodologias
gue configuram a aprendizagem ativa.

Flavio Beserra Barbosa, em sua dissertacao “Juri Simulado: Uma Abordagem
Investigativa para e Ensino da Evolucdo Humana no Ensino Médio” uso do jari

simulado como uma metodologia ativa para instigar alunos a sairem da sua “zona de
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conforto”, tornando-se protagonistas do aprendizado. O juri simulado foi apresentado
como uma proposta de instrumento educativo no processo ensino-aprendizagem.

A dissertacdo da mestra Joseane Batista de Azevedo Ramalho, “O Juri
Simulado e o Ensino de Argumentacgdo: Suscitando o Poder da Fala”, teve como
objetivo investigar o processo de ensino-aprendizagem do género textual jari
simulado, mediado pelas sequéncias didaticas e enquanto préatica argumentativa em
sala de aula. A investigacdo gerou como produto a elaboracdo um material didatico
voltado ao professor da educacao basica, direcionado ao ensino do juri simulado, com
planos de aula, sugestdes de atividades que focam na simulagédo do género em sala
de aula e no desenvolvimento de competéncias necessarias para a argumentacao oral
de forma eficaz.

A “Formacao Cientifica no Banco dos Réus: Reflexdes sobre Ciéncia com
Estudantes do Ensino Médio” foi a dissertacao apresentada por Vinicius Cavatti
Cancelieri, que teve como objetivo, o estudo foi avaliar as concepcdes que estudantes
finalistas de uma turma de ensino médio tinham sobre ciéncia, a partir de uma
intervencédo pedagogica realizada em uma disciplina de filosofia, durante a qual foram
promovidos debates e reflexdes, por intermédio de juris simulados, nos quais a propria
formacdao cientifica dos estudantes pesquisados foi posta no banco dos réus.

Paula Silva Guimaraes Castro defendeu a dissertacao “Juri Simulado com a
Tematica ‘Processo de Vacinacdo’: uma analise sob perspectiva da formacéo
omnilateral dos alunos do ensino médio integrado” que considerando as concepc¢des
de formacao humana integral, visou uma estratégia pedagdgica capaz de estimular a
construcdo de competéncias para a vida, que favoreca o desenvolvimento de
pensamentos criticos e capazes atuar com autonomia para transformar a realidade,
teve como objetivo geral analisar se o juri simulado com a tematica “processo de
vacinagao” estimula a construgdo de competéncias que favorecem a formacéao
omnilateral dos estudantes do ensino médio integrado. Para constru¢do do produto
educacional foi analisado o roteiro do juri simulado criado pela autora, baseando-se
nos encontrados na literatura, e, considerando os resultados e analise, o roteiro foi
ajustado e disponibilizado como produto educacional, visando oportunizar outros
professores a aplicacdo da estratégia pedagodgica.

Sintetizando a pesquisa realizada, nota-se que o uso do juri simulado é uma
metodologia significativa, com ele se trabalha recursos argumentativos e a oralidade;

a melhor compreensdo do uso de analogias e metaforas; a motivacao pelo uso do
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drama, assim como de recursos linguisticos e ndo-linguisticos; a producdo escrita e
oral de textos; a construgdo do conhecimento cientifico, por meio do reconhecimento
de afirmag@es contraditérias, identificagdo de evidéncias e o confronto dessas com a
teoria; a promoc¢ao da autonomia e do protagonismo estudantil e a formacédo de
leitores criticos.

Notavel destacar que os estudos citados abrangeram diferentes tomadas da
pratica dos jaris simulados, enfatizando aspectos peculiares a tal metodologia.
Entretanto, ndo foram encontrados estudos que investiguem o continuum entre tal
pratica como metodologia de ensino-aprendizagem para o curso de Direito. Logo isso
demonstra a pertinéncia desta pesquisa ndo so6 para os estudos da lingua portuguesa,
mas também para construcdo de possibilidades metodolégicas para o ensino na
argumentacao no curso de Direito.

Desta forma, serdo apresentados, no proximo capitulo, os Juris Simulados
Literarios ja realizados, como uma base para a criagdo da metodologia de ensino-

aprendizagem descrita no Roteiro Didatico Pedagdgico proposto.
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4 JURIS SIMULADOS LITERARIOS

Os Juris Simulados Literarios sao atividades colaborativas, construtivistas, no
qual se concretiza uma problemética, incentivando e mobilizando diferentes saberes
para a construgdo de conhecimento. Essa constru¢do do conhecimento tem sua
promocéao continuamente em tal processo, pois facilita a passagem de um estado do
desenvolvimento, para outro, caracterizada pela “formag¢ao de novas estruturas que
nao existiam anteriormente no individuo” (Mizukami, 1986, p. 64).

No tribunal do Juri hd uma acao importante, o ato de julgar a morte de um ser
humano, essa pode ter acontecido em circunstancias legitimas ou até mesmo legais,
passivel, de tal modo de absolvicdo, dependendo das acdes da defesa e da acusacgao
(Schritzmeyer, 2012).

Para a participacéao do Juri Simulado Literario, o professor apresenta a analise
de tal morte, com base em um caso baseado em uma obra literaria. A partir disso, ha
a construcao de teses de acusacéao e defesa, que possibilitam o desenvolvimento de
varias operacfes de pensamento, como a argumentacédo, exposicdo de concepcoes,
analise de senso critico, levantamento de hipoteses e tomada de decisdes, além da
criatividade e improvisacdo, mobilizadores de saberes (Anastasiou; Alves, 2009).
Assim, como é trabalhado os saberes que os alunos ja trazem de suas vidas, como
base de novos ensinamentos (Ausubel, Novak; Hanesian, 1980).

O processo de simulacdo do Jari demonstra que embora a lei seja elaborada
com base em uma “verdade real” dos fatos, a verdade, na acdo teatral, revela-se
verossimil e, por isso, o homicidio é apresentado enquanto representacdo de fatos da
vida cotidiana, trazido pela obra literaria (Schritzmeyer, 2012). Sobre o conceito da
palavra “verdade”, Ferro (2022) cita William James, Richard Rorty e Zygmunt Bauman,
gue o conceituam como um comportamento adotado e que se espera que Ou outros
adotem.

Cabe aqui ressaltar, ainda segundo Ferro (2022), que no universo
contemporaneo, frente ao estado de midiatizacdo da vida, h4 um cenério de
apagamento das fronteiras entre os discursos ficcionais e 0os que reproduzem ou
analisam a realidade. Questionando-se a verossimilhnanca, representacdo e
linguagem criada para falar sobre o mundo; criando-se parametros por aproximagao

da visdo da realidade; fato que valida o estudo de narrativas por operarem em
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consonancia com o desenvolvimento tecnolégico e comunicacional e, como tal,
condicionam as préticas comunicativas. Conclui Ferro (2022, p.33): “se tudo séo
narrativas, s6 o que importa € seu poder de convencimento”. Desta forma, o Juri pode
ser considerado um espaco social privilegiado de producao de significados coletivos
(Koche, 2015).

As producfes textuais produzidas pelos alunos durante o exercicio do Juri
Simulado Literario pertencem ao dominio discursivo juridico e “acarretam formas de
acdo, reflexado e avaliagdo social que determinam formatos textuais que em ultima
instdncia desembocam na estabilizacdo de géneros textuais, os quais também
organizam as relacbes de poder (Marcuschi, 2008, p. 137). Por outro lado, a
apresentacao final do Juri Simulado Literario € oral, cuja intensidade se efetiva em
cena, no transcorrer das apresentacdes das teses, solicitando assim, um exercicio de
relacéo entre a teoria e a pratica (Kosik, 1976). Seguindo este caminho, ha a busca
de uma solucéo de problemas que superam a posi¢éo positivista de fundo meramente
tedrico, pois se considera na formacdo humana as emocdes em um processo de acéo
coletiva (Perelman, 2005).

Existe, com isso, o emprego didatico da atividade que comunga com as
Diretrizes Curriculares do Curso de Direito; no qual é apresentado o perfil desejado

do formando de Direito:

O perfil desejado do formando de Direito repousa em uma sdlida formacéo
geral e humanistica, com capacidade de analise e articulacdo de conceitos e
argumentos, de interpretacdo e valoracdo dos fendmenos juridico-sociais,
aliada a uma postura reflexiva e visao critica que fomente a capacidade de
trabalho em equipe, favoreca a aptiddo para a aprendizagem autbnoma e
dindmica, além da qualificacéo para a vida, o trabalho e o desenvolvimento
da cidadania. (Brasil, 2000, p.3)

De tal modo, com o Juri Simulado Literario h4 efetivamente as habilidades
apregoadas pelas diretrizes, tais como a leitura e compreensdo de textos e
documentos com sua aplicacdo no Direito (Brasil, 2000, p. 4) a pesquisa e utilizacéo
de legislacao, da jurisprudéncia, da doutrina e de outras fontes do Direito; do mesmo
modo é trabalhada a correta utilizacdo da linguagem, com clareza, precisdo e
propriedade, com efetiva fluéncia verbal e escrita, com riqgueza de vocabulario; além
disso, ha também o desenvolvimento do raciocinio juridico, de argumentacéo, de
persuasao e de reflexao critica (Brasil, 2000, p.4).

Outra habilidade exercitada com o Juri Simulado Literario é o julgamento e a

tomada de decisao para aplicagéo do Direito, de forma problematizadora, no qual os
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alunos exp6em seus conhecimentos frente a realidade, dialogando, socializando e
elaborando um pensamento critico (Freire, 2001).

Os juris simulados, para sua realizacdo na realidade educacional, ttm como
parametro o Tribunal do Jari. Assim, cabem algumas observacdes técnicas e tedricas
sobre sua organizacdo, de modo a nortear a compreensao dos termos préprios da

area juridica.

4.1 TRIBUNAL DO JURI

O exercicio do Tribunal do Jari é um procedimento, dentro do Direito Penal
brasileiro, que julga determinados crimes por representantes da sociedade. O
conjunto de crimes levados ao Juri Popular sdo os dolosos contra a vida, sejam eles
tentados ou consumados.

Crimes dolosos, segundo o Tribunal de Justica do Distrito Federal e dos
Territorios (TJDFT, 2023), estdo previstos no artigo 18, inciso | do Cédigo Penal
(Brasil, 1998), sdo 0s que 0 agente quis ou assumiu o resultado contra a vida. S&ao
crimes culposos quando o agente deu causa ao resultado por imprudéncia (agiu de
forma precipitada, sem cuidado ou cautela), negligéncia (descuido ou desatencéao,
deixando de observar precaucdo normalmente adotada na situacdo) ou impericia
(agiu sem habilidade ou qualificacdo técnica). Cabe ressaltar que as hipéteses de
punicdo por condutas culposas estdo previstas em lei. Assim, para que alguém seja
punido, tem que ter praticado crime de forma dolosa, ressalvados os casos de puni¢cao
por conduta culposa, previstos em lei. Sendo o crime voluntario, isto €, aquele em que
0 agente teve a intencdo maldosa de produzir o resultado ou assumiu o risco de
produzi-lo (artigo 18, inciso I, do Codigo Penal). Os crimes dolosos contra a vida, sao
julgados no Tribunal do Juri, por meio de jari popular, presidido por um juiz. Os crimes
culposos séo julgados por um juiz em uma vara criminal.

Sao levados ao Juri Popular, crimes e eventuais crimes conexos, segundo o
Caddigo de Processo Penal (Brasil, 2020). Séo eles: homicidio; induzimento, instigacao
ou auxilio por terceiro ao suicidio; infanticidio; aborto, que pode ser provocado pela
gestante, por terceiro sem 0 consentimento da gestante e por terceiro com
consentimento da gestante e crimes conexos.

Cabe perceber que o tribunal do jari julga apenas crimes dolosos, aqueles em

que o autor pratica intencionalmente o delito, ou assume o risco de produzi-lo, ou seja,



80

agqueles em que o0 agente atenta contra a vida do ser humano com vontade direta ou
indireta; logo nao julga um homicidio culposo, que € quando ndo ha intencdo de matar.
Assim, s&o julgados os crimes dolosos tanto na modalidade tentada, quando se realiza
de forma incompleta, quanto na modalidade consumada, quando a conduta é
realizada (Silva, 2021)

Para a organizacdo de um Tribunal do Juri, ha 0s sujeitos processuais.
Segundo Silva (2021), o Cédigo de Processo Penal, Decreto-Lei n. 3.689, de 3 de
outubro de 1941 (Brasil, 2020), dispbe sobre os sujeitos processuais, sendo eles, 0
juiz, o acusador, o defensor, os assistentes e auxiliares de Justica; todos com lugares
e funcdes proprias.

O juiz deve ter uma posicado de imparcialidade, com base no principio da
isonomia. Na Constituicdo Federal (Brasil, 1988), o principio da isonomia € um
principio constitucional que define que todos sdo iguais perante a lei. Isso significa
gue o Estado deve tratar todos os cidadaos de maneira igualitaria, sem discriminagao
de qualquer natureza. Como consta no artigo quinto da Constituicao (Brasil, 1988) que
“todos sao iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza [...]”

O acusado € a figura no polo passivo de uma acdo penal, sua posicao é
determinada depois de receber a peca acusatoria, ou seja, a queixa feita pelo ofendido
ou por seu representante legal (Silva, 2021). O defensor, no processo legal, € nos
termos do art. 133 da Constituicdo Federal (Brasil, 1988) é responsavel pela defesa
técnica do réu, buscando concretizar direitos e garantias individuais do mesmo (Silva,
2021). O defensor atua em favor do acusado. A acusacao € realizada pelo promotor,
levado pelo Ministério Publico, “na busca da ordem juridica, do regime democratico,
dos interesses individuais e coletivos” (Silva, 2021, p. 52). Conforme a Constituicdo
Federal, no artigo 129, inciso VIII cabe ao Ministério Publico “requisitar diligéncias
investigatorias e a instauracdo de inquérito policial, indicados os fundamentos

juridicos de suas manifestagdes processuais” (Brasil, 2023).

4.1.1 Procedimentos Penais

Os procedimentos penais sao 0s modos como as atividades sao desenvolvidas,
a forma como o processo é exteriorizado (Silva, 2021). Os procedimentos do Tribunal
do Jari sdo desmembrados em duas fases: a primeira de instru¢do preliminar e a

segunda, o julgamento em plenario, ambas previstas no Codigo de Processo Penal.
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12 fase — juizo de acusacdo. Nessa fase o objetivo € identificar se o crime
apontado na acusacao deve ser julgado pelo Tribunal do Juri. Essa fase se inicia com
o oferecimento da dendncia ou queixa e termina com a sentenca de prondncia,
improndncia, desclassificacdo ou absolvicdo sumaria.

22 fase —juizo da causa. Trata-se da fase de julgamento, pelo Jari, da acusacéo
admitida na fase anterior. Comega com o transito em julgado da sentenca de
pronuncia e se encerra com a sentenca do Juiz Presidente do Tribunal Popular.

O juiz presidente exerce varias fun¢des na conducéo dos trabalhos do Juri. Ele
preside a sesséo, para que tudo transcorra em clima tranquilo, sem interferéncia
indevida na atuacao das partes. Antes da votacao dos quesitos, cabe ao magistrado
explicar aos jurados o significado de cada pergunta e prestar algum esclarecimento.
Depois que os jurados dao o veredicto, o juiz, profere a sentenca, declarando o réu
inocente ou culpado, conforme a vontade popular, e aplica a lei penal ao caso.

Dessa forma, o Tribunal do Juari significa um mecanismo do exercicio da
cidadania e demonstra a importancia da democracia na sociedade. Isso porque o
orgao permite ao cidadao ser julgado por seus semelhantes e, principalmente, por
assegurar a participacdo popular direta nos julgamentos proferidos pelo Poder
Judiciério.

Para o julgamento em plenario existe a formacéao do conselho de sentenca,
formado por um juiz e vinte e cinco jurados, dos quais sdo sorteados sete que
constituirdo o Conselho de Sentenca que terdo o encargo de afirmar ou negar a
existéncia do fato criminoso atribuido a uma pessoa. Assim, é o cidaddo, sob
juramento, quem decide sobre o crime. Essa decisdo do jurado € com a sua
consciéncia e ndo segundo a lei. Alids, esse € o juramento, de examinar a causa com
imparcialidade e de decidir segundo sua consciéncia e justica, conforme o Cddigo
Penal, artigo 447.

O colegiado popular realiza o julgamento ao responder quesitos, que sdo as
perguntas que o presidente do juri faz aos jurados sobre o fato criminoso e demais
circunstancias essenciais ao julgamento. Os jurados decidem sobre a matéria de fato
e se 0 acusado deve ser absolvido. Assim, o jari responde quesitos sobre
materialidade do crime (se o delito aconteceu), autoria (se o acusado cometeu o delito
gue lhe esta sendo imputado), se o acusado deve ser absolvido, causas de diminui¢ao

da pena e atenuantes, causas de aumento e qualificadoras etc.
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Depois de formado o Conselho de Sentencga, o seu presidente faz a seguinte
exortacdo: “Em nome da lei, concito-vos a examinar esta causa com imparcialidade e
a proferir a vossa decisédo de acordo com a vossa consciéncia e os ditames da justica.”
(Brasil, 2020, artigo 472). Os jurados respondem “Assim o prometo”.

Depois de prestados os compromissos pelos jurados, € iniciada a instru¢cdo em
plenério, o que significa o direcionamento da acusagéo, com a concessao da palavra
ao Ministério Publico e, em seguida, da defesa. O Codigo de Processo Penal prevé
uma hora e trinta minutos para cada um, se houver uso de réplica e tréplica, cada

parte tem uma hora cada. Como explicitado na figura a seguir:

Acusacéao Defesa Réplica Tréplica
1 hora e trinta 1 hora e trinta 1 hora 1 hora
minutos minutos

Figura 15 — Distribuicdo dos Debates Orais no Tribunal do Juri
Fonte: Adaptado do Cddigo Penal — artigos 476 e 477 (2020)

Cabe ressaltar que, segundo o artigo 477, 8§ 2° do Cadigo de Processo Penal,
se houver mais de um réu, havera o acréscimo de mais uma hora e elevado ao dobro
o da réplica e da tréplica (Brasil, 2020).

Com o término dos debates, os jurados sdo levados a sala de julgamento e
guestionados se o0 acusado deve ser absolvido. Em caso de condenacéo, o juiz
elabora a sentenca; na absolvicdo o réu é colocado em liberdade.

Cabe esclarecer que no Juri Simulado Literario, os papeis de juiz togado, oficial
de justica, jurados e réu ou réus, sao exercidas exclusivamente por alunos do curso
de Direito em etapas diferentes dos que atuam na atividade proposta. Isso porque o
processo, por ser um exercicio didatico, proporciona aprendizado a todos que dele
fazem parte. Havendo, também, esporadicamente a participacdo de alguns docentes
nestas func¢des acrescentando uma visdo académica ao processo, desde que
considerem que possiveis falhas no percurso e execucdo da atividade sejam tidas

como elementos formadores para todos os académicos.
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Esses participantes s&o orientados a analisar as apresentacdes
argumentativas considerando 0 convencimento apresentado, com algumas
adaptac6es. No Tribunal do Juri, os jurados respondem quesitos, perguntas que o
presidente do juri faz aos jurados sobre o fato criminoso e demais circunstancias
essenciais ao julgamento; no Juri Simulado Literario ndo séo utilizadas as perguntas
dos quesitos, ficando os jurados responsaveis em escolher se o réu é culpado ou
inocente.

No inicio dos trabalhos do Jari Simulado Literario, o oficial de justica declara o
seguinte:

Gostaria de lembréa-los que esta atividade € um exercicio de argumentacao
voltado para a formacdao integral do operador de direito ainda no primeiro ano,
portanto ndo se deve levar em consideracdes as possiveis falhas em relacédo
a parte juridica formal. (a autora, 2024)

Valendo a pena mencionar, que muitos que assistem as apresentacdes
comentam frequentemente que no Juri Simulado Literario, descrito no capitulo 3.4. é

uma atividade inesquecivel e que marca o percurso de formacao no curso.

4.2 A TEORIA DE DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA E A METODOLOGIA DE
UTILIZACAO DE JURIS SIMULADOS LITERARIOS

Um dos pontos importantes do trabalho com o Jari Simulado Literario € a
percepcao do aluno da aplicabilidade pratica dos conhecimentos adquiridos, o que
corrobora com a fixacdo dos conhecimentos em sua estrutura cognitiva e por haver
subsuncores adequados para a interacdo de novos conhecimentos (Ausubel; Novak;
Hanesian, 1980).

Com isso, a aprendizagem significativa acontece na realizacdo de atividades
do Jari Simulado Literario, no curso de Direito, visto que os estudantes possuem e
utilizam subsuncores, como apoio, para ancorar um novo conhecimento na sua
estrutura cognitiva, isto €, a organizagdao dos conhecimentos no cérebro ocorre “[...]
com articulacdes formadas entre varios elementos mais antigos e mais recentes
conduzindo a uma hierarquia conceitual, na qual elementos menos importantes de
conhecimentos séo ligados (incorporados sob) a conceitos maiores, mais gerais e

mais inclusivos” (Novak, 1981, p. 9-10).
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Conforme Stodulny (2017), os alunos do Curso de Direito tém a percepg¢ao com
relacdo & mudanca social e seu vinculo com a educacao superior, 0 que significa uma
pré-disposi¢do para atuar socialmente, além, é claro, da imerséo futura no mercado
de trabalho: “Através da Educacao Superior, o aluno adquire a capacidade de
modificar sua vida pessoal e auxilia, potencialmente, na mudanca da prépria
sociedade” (Stodulny, 2017, p. 69). Havendo assim, uma correlacdo entre o direito
aprendido com o direito vivenciado, como indicado por Ausubel (2003), a
predisposicéo do aprendente na realizacdo da aprendizagem significava.

Cabe aqui, retomar Paulo Freire (1996), que elucida sobre o ensinar e a
exigéncia da rigorosidade metddica na aproximagdo dos objetos cognosciveis,
materializada na apreensao da realidade, com a efetiva participacdo dos alunos.
Havendo para isso um educador democratico que tem o dever, na pratica docente, de
avigorar a capacidade critica, curiosidade e insubmissdo do educando.

Assim, o educador democratico possibilita aos alunos explorarem o que sabem,
suas davidas e angustias, possibilitando o didlogo. Em sua pesquisa, Stodulny (2017),
aponta para o inconformismo, dos alunos do Curso de Direito, tanto na esfera pessoal
guanto profissional, frente as mazelas sociais, acreditando que o curso “tem um papel
transformador, ndo s6 para as suas vidas, mas para a sociedade da qual fazem parte”
(Stodulny, 2017, p. 73)

Tais subsuncores, na maioria dos académicos do curso de Direito estao
presentes, principalmente pela escolha do curso que se volta ao fazer juridico,
sobretudo para defender uma causa. O que ancora e agrega novos conceitos de forma
mais elevada de especificidade e complexidade, para a realizacdo de novas
ancoragens (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).

Cabe ponderar que, ainda, em consonancia com Ausubel; Novak; Hanesian
(1978), os professores, ao considerarem 0s conhecimentos prévios dos alunos, tém
um trabalho dificil, visto que os alunos do Curso de Direito, assim como de outros
cursos, sao heterogéneos, portanto, com grande variacdo de conhecimentos prévios.
O gue no exercicio com o Juri Simulado Literario € minimizado visto que os distintos
conhecimentos sao compartilhados, por caracterizar-se em trabalho em grupos.

Desta forma, a experiéncia de aprendizagem significativa na realizacao do Juri
Simulado Literario é subjetivamente agradavel e familiar, ja que aguca a curiosidade

intelectual e a perspectiva de se adquirir novos conhecimentos. Os educandos
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sentem-se motivados pois, as atividades de aprendizagem fazem sentido (Ausubel,
2003).

O partilhar saberes entre alunos motiva o aprendizado; a curiosidade
normalmente € agucada impulsionando a aprendizagem e potencialmente trazendo
satisfacdo pessoal aos participes. Principalmente por ser uma atividade com
abordagem transdisciplinar, na qual os saberes n&o sao tidos exclusivamente de
natureza técnica, mas como estimulo aos educandos de um novo modo de pensar e
de sentir a existéncia (Vieira Pinto, 1960).

Durante o processo da elaboracdo e realizacdo do Juri Simulado Literario, o
estudante normalmente realiza um esfor¢o mental para estabelecer a relagéo entre o
gue ja sabe e os novos conhecimentos, promovendo a construcdo de significados,
como apresentado no capitulo 1.1. A simulagcdo permite o envolvimento de toda a
classe em atividades que precedem o juri e reforca o estudo da argumentacdo em
espacos de educacao (Wergitz, 2008).

Diante deste exercicio, comprova-se que “a esséncia do processo de
aprendizagem significativa é que as ideias expressas simbolicamente sao
relacionadas as informacgdes previamente adquiridas por meio de uma relacdo nao
arbitraria e substantiva (nao literal)” (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980, p. 34). A nédo
arbitrariedade consiste no predicado de uma tarefa de aprendizagem plausivel, ndo
aleatoria, que a torna relacionavel com a estrutura cognitiva humana no sentido
abstrato do termo, em alguma base “sensata”. Ja, a substantividade € a base da
aprendizagem significativa, visto que remete a compreensdo do cerne de um conceito
gue afere a construcao do significado de um conhecimento. Ela € uma qualidade de
uma tarefa de aprendizagem que resguarda a substituicdo de elementos sinbnimos
sem mudanca do significado ou alteragéo significativa no contetdo da prépria tarefa
(Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).

Tal relacdo, executada na realizacdo das atividades do Juri Simulado Literario,
modifica os conhecimentos que o aluno ja sabe com as novas informacgdes e ambos
os conhecimentos se modificam. O novo constrdi significado e o prévio qualifica-se,
em termos de complexidade, de generalidade e de especificidade (Ausubel; Novak;
Hanesian, 1980). Assim, uma nova informacéo é retida com conceitos subsuncgores
diferenciando-se dos mesmos (Novak, 1981). Diante disso, o estudante vai
organizando e ordenando hierarquicamente esses conhecimentos na sua estrutura

cognitiva (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).
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A consequéncia dessa relagcdo, da interacdo entre conhecimentos, pode
promover alteracbes na estrutura cognitiva, ampliando-a quantitativamente e
enriquecendo-a qualitativamente. Desse modo, os conhecimentos ndo ficam como
ideias soltas na estrutura cognitiva, de forma arbitraria, mas védo se modificando e
reconstruindo, por meio da acdo mental que o estudante emprega na compreensao
de novos conceitos (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980)

O Jari Simulado Literario é potencialmente expressivo, pois proporciona a
aprendizagem significativa, uma vez que as ideias relevantes estdo presentes na
estrutura cognitiva particular do aluno; propiciando a construcéao de significados, por
meio de uma relacdo substantiva e ndo arbitraria, possibilitando uma interacéo
idiossincratica dos conhecimentos prévios com 0s novos, abordados pela estratégia
didatica (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980).

Faz-se necessario que o professor considere que a vida dos alunos € permeada
de véarios aspectos significativos, desta forma, a educacdo deve ser repensada.
Segundo Costa Junior (2022) a educacao era tida como um ato dentro do ambiente
escolar, contudo, ao se considerar as vivéncias dos estudantes, sua autonomia e
independéncia, percebe-se que o ato de educar acontece em todos 0s tempos e
espacos, que ultrapassam o aspecto formal da educacao; por meia da significacao
real da vida.

Para as atividades voltadas ao Juri Simulado Literario, os professores precisam
considerar, de forma transdisciplinar, o conteudo didatico do curso de Direito,
juntamente com o0s conhecimentos prévios dos alunos, assim como, a idade, a
capacidade intelectual e mental, além das condi¢des sociais, culturais e econémicas
do estudante (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980). Independentemente da
heterogeneidade dos estudantes, segundo Costa Juanior (2022) todos os alunos, em
gualquer periodo de ensino, tém acesso a informacéo ao seu dispor, sobretudo frente
as implicacdes tecnoldgicas e isso deve ser utilizado a seu favor.

Tais informacédo sao as ideias mais gerais, subsuncores; que com a promocao,
pelos professores, da diferenciacéo progressiva, ganham novos significados criando
novos conhecimentos; essas Vvao progressivamente apresentando aspectos
diferenciados do todo; com os trabalhos do Juri Simulado Literario, ha a reconciliacdo
integradora, na qual sdo resolvidas inconsciéncias e integrando significados, com a
superordenacdo das informagdes; processos fundamentais da dindmica da estrutura

cognitiva; isso se da devido a organizacédo sequencial das informacdes postas, na qual
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os alunos organizam os subsuncores hierarquicamente de forma natural, ou seja, de
modo que certos topicos dependam naturalmente daqueles que os antecedem.
Havendo com isso, a consolidacdo dos conhecimentos, no qual h4 dominio do
conhecimento prévio antes da aproximacdo de novos conhecimentos (Ausubel;
Novak; Hanesian, 1980; Ausubel, 2003). Havendo, assim uma “negociacéo” de
significados entre o trazido pelos alunos e o apresentado pelo professor, com as
propostas de trabalho coletivo do Jari Simulado Literario.

A negociacao de significados que acontece entre alunos e professores, volta-
se a teoria de Lev Vygotsky (2002) e seus estudos sobre as Funcdes Mentais
Superiores — ou Funcdes Psicolégicas Superiores — enquanto acdes mediadas, isto
€, acdes construidas nas relacdes que o0s seres humanos mantém entre si e com
a natureza. Assim o desenvolvimento cognitivo dos alunos, e professores, na
realizacéo das atividades do Jari Simulado Literario, ndo acontece sem se levar em
conta o contexto social, histérico e cultural no qual acontece: “uma vez que surgem
como consequéncia da influéncia direta dos estimulos externos sobre o0s seres
humanos” (Vygotsky, 2002 p. 52) Assim, como engrenagens que se movem e

transmitem movimentos:

Fungdes
mentais

Relagbes

sociais

Figura 16 — Relacao entre a fungdo mental e as rela¢des sociais
Fonte: A autora (2024)

A figura 16 representa a direta e intima relacédo entre a converséao de relacées
sociais em funcbes mentais. Isso corrobora com as ideias de Vygotsky que ndo ha
fungBes mentais fixas e imutaveis. Conforme Oliveira (1992), o psicologo rejeitou a

ideia de funcbes mentais fixas e imutaveis, sendo o cérebro um sistema aberto, com
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plasticidade; com estrutura e modos de funcionamento moldados ao longo da histéria
e desenvolvimento historico e individual.

Tendo o cérebro plasticidade, molda-se pela acdo de elementos externos e
pelas mudancas durante o desenvolvimento do individuo devido a interacéo do ser
humano com os outros e o meio fisico. Sendo que as rela¢des do ser humano com o
meio externo ndo séo diretas, mas sim mediadas por instrumentos e signos. Os
instrumentos séo utilizacbes de algo interposto entre o ser humano, o objeto e os
signos séo seus significados. Para Vygotsky (2002, p.70) a invencao e o uso de signos
para auxiliar a decifrar um dado problema psicolégico (lembrar, comparar coisas,
relatar, escolher etc.) equivalem & invencdo e uso de instrumentos no campo da
psique.

A negociagdo de significados, realizada na interagdo social, acontece no
processo da aprendizagem significativa (Ausubel, 1978). Na atividade do Juri
Simulado Literario a aquisicdo dos conhecimentos esta acoplada com o uso da
linguagem e outras formas de aprendizagem simbdlica, fundamentalmente por ser
uma atividade realizada coletivamente. Assim, os alunos aprendem quando captam
os significados propostos aceitos pela comunidade estudantil. Podendo acontecer a
reconstrucdo interna da atividade social como base na linguagem utilizada na
interacdo dos individuos no grupo (Koch, 2015).

Ao mesmo tempo em que ha o real exercicio de se ouvir o outro, durante o
processo do Juri Simulado Literario, do agir responsavel do “eu” frente ao “outro”, o
aluno percebe as palavras, suas formas e tonalidades formando sentidos multiplos no
horizonte e ambiente académico (Bakhtin, 2006). Tal processo é essencialmente
social, a interacdo com 0 outro e seu posicionamento sobre determinado assunto,
compreendendo as diferentes posicdes e a valoracdo das relacbes dialdgicas e
valorativas com outros sujeitos.

Um processo importante que acontece na atividade do Juri Simulado Literario
sdo 0s movimentos discursivos, no qual ha uma autoconfrontacéo entre os alunos na
construcéo e elaboracao das falas a serem apresentadas no juri. Isso se da além da
representacao da atividade “final”, visto que existe todo um processo dialégico nos
momentos de selecdo e elaboragdo das teses. Nesta linha, comunga-se com 0s
postulados de Bakhtin (1984) no qual a compreensao de algo se da no agir, de tal
forma que um se antecipa a atividade do outro em resposta a sua propria; havendo,

assim, dialogismo entre a situagcdo proposta e 0s processos desenvolvidos a partir
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dela (Freire, 2014). Os movimentos discursivos na producdo de cada aluno, nas
estruturas de didlogo se aclamam no confronto com a constru¢cdo de outro aluno.
Segundo Bakhtin (1984) por trds de qualquer texto se encontra o sistema da lingua;
no entanto, esse texto é pessoal, singular e inimitavel. E ai que reside seu sentido,
sua liberdade e o motivo de sua elaboracdo, que se manifesta em um contexto
especifico dentro de uma interacdo Unica, tanto dialdgica quanto dialética

Ao aproximar tal compreensdo na pratica do Jari Simulado Literario ha um
exercicio de conscientizacdo do processo ensino-aprendizagem, entre os professores
e seus alunos e de sua capacidade de manter o movimento dialégico entre seus pares
e futuramente na sua carreira e vida.

Cabe aqui citar Laria (1991) que postulou que a linguagem promove condicdes
de lidar com objetos do mundo exterior, mesmo com sua auséncia, consequentemente
h& a abstracdo e generalizagcdo somada a transicdo do sensorial para o racional na

representacéao do mundo.

4.3ETAPAS DE REALIZAGCAO DO JURI SIMULADO LITERARIO

O processo ensino-aprendizagem, frente ao uso das tecnologias, exige novas
dindmicas que rompam com as antigas instituicdes de ensino, no qual o professor era
0 centro do processo e o maior detentor dos saberes. Na qual tudo ja estava pronto,
de acordo com Freire (1992) sem coeréncia entre a teoria e a pratica, com muito
menos conscientizacao da necessidade de mudancas, o aluno sendo tido como um
ser passivo, que nao participa da elaboragao do processo.

Assim, apresenta-se a proposta do Juri Simulado Literario, como uma
ferramenta que envolve componentes fortemente integrados e comungam na inter-
relacao de conteudos, habilidades, processos de ensino no qual o aluno torna-se
protagonista e da aprendizagem significativa. Confirmando um dos pilares da
pedagogia freiriana, a promoc¢ao da autonomia dos estudantes, corroborando com a
concepgao de Ausubel (2003) sobre a relagao existente entre as novas ideias e as
prévias de forma n&o arbitraria e substantiva.

Ao se trabalhar com a proposta do Juri Simulado Literario, os professores
desenvolvem para si e consequentemente, aos seus alunos, habilidades de
comunicacao, capacidade de aprender de forma independente, trabalho em equipe,
flexibilidade, habilidades de pensamento, gestao do conhecimento com competéncias
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éticas e responsabilidade. Superando, assim, a forma tradicional de ensino na qual a
realidade ndo esta para ser interpretada ou modificada, mas para ser somente descrita
e observada, n&o havendo qualquer intercambio critico entre o sujeito do
conhecimento e o objeto a ser conhecido (Shor; Freire 1986).

A atividade do Juri Simulado Literario ndo tem como objetivo substituir as aulas
expositivas, mas sim, transforma-las em um processo dindmico e participativo; dando-
Ihes maior significado com maior qualidade e envolvendo a necessaria participagao
dos alunos, com isso 0 processo proporciona a relacao entre a teoria e pratica de
forma efetiva, a praxis (Kosik, 1976); considerando os diferentes niveis de formagéao
dos alunos, pois permite que os estudantes confrontem questbes e problemas do
mundo real, determinando como aborda-los e fazendo uso dos saberes tedricos de
forma cooperativa em busca de solugdes (Severino, 2007).

A busca de uma metodologia de ensino-aprendizagem capaz de colaborar na
construgdo de um conhecimento socialmente significativo tem sua centralidade na
proposta metodoldgica dos Juris Simulados Literarios. Visto que tais conhecimentos
somam-se com os produzidos nas condi¢des sociais e culturas de vida e trabalho dos
estudantes com os universais elaborados pelo conjunto da humanidade. Isso se da
pelo trabalho com a praxis, no movimento permanente de articulagao das vivéncias
do senso-comum e do saber elaborado, superando assim, a consciéncia ingénua e
naturalizada.

A busca pela praxis expressa uma intencionalidade, a formacdo dos
professores, no qual a realidade do exercicio profissional amplia-se como pratica
social na sua atuagao enquanto totalidade, mesmo frente as contradi¢des presentes
nas diferentes realidades. Assim, a atividade do Juri Simulado Literario torna a pratica
do professor um desafio, de tornar critica uma atividade ja existente, propiciando uma
formacao de bases tedricas e epistemoldgicas soélidas no movimento permanente
entre o particular e o universal; entre as partes e o todo, superando a fragmentacao
pedagogica tradicional das aulas para uma pedagogia de superagao do senso comum
de transmissao do conhecimento.

Pimenta (1995) afirma que a esséncia da atividade pratica do professor é o
processo ensino-aprendizagem, no qual o conhecimento técnico pratico esta
relacionado com a atividade de ensinar. Isso envolve o conhecimento objetivo, “o0
estabelecimento de finalidades e a intervengdo no objeto para que a realidade seja
transformada enquanto realidade social” (Pimenta, 1995, p. 61). Neste interim, a
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atividade docente contempla as dimensdes de conhecimento e de intencionalidade,
atividade tedrica; e a de intervengao e transformacao, atividade pratica; conferindo

assim, sentido da relagao teoria e pratica, ou seja, a praxis.

Atividade
Pratica

Atividade
Tedrica

Processo ensino-
aprendizagem

Figura 17 — Esséncia da atividade do processor no processo ensino-aprendizagem
Fonte: Adaptado de Pimenta (1995)

Vazquez (1997, p. 85) afirma que “Toda a praxis € atividade, mas nem toda
atividade é praxis”; para uma atividade relacionar a teoria com a pratica os sujeitos
devem ser ativos e modificar uma determinada matéria-prima que lhe é exterior;
efetivando, assim, a aprendizagem significativa (Ausubel, 2003). Desta forma, o
exercicio do Juri Simulado Literario, transforma o objeto, ou situagado proposta, com
um resultado idealmente concebido e uma finalidade, aproximando-se de um
resultado efetivo, real, que incorpora alteragdes durante o processo.

Portanto, os atores do processo ensino-aprendizagem, na atividade do Juri
Simulado Literario, traduzem a posigao de sujeito diante da realidade a partir do modo
como |é e interpreta a realidade (Gabriel, 2013, Freire, 1987). Nao sendo meros
espectadores, mas produtores de conhecimento, em forma de conceitos, hipoteses,
teorias e leis.

O desenvolvimento do Juri Simulado Literario ndo requer altos recursos
financeiros. Os alunos fazem uso da tecnologia disponivel, principalmente a digital
gue a maioria tem acesso ou esta disponivel na instituicdo. A antecipagao ideal de um
resultado real, remete a Vazquez (1997) quando afirma que o objetivo de uma
formacao é a expressao de uma necessidade humana. Essa s6 é satisfeita quando
atinge os resultados imaginados, porém nao se deve considerar apenas a antecipacao
ideal, mas sim o0 se quer que venha, fator importante quando se considera que as

tendéncias apontam para profissées intimamente ligadas a tecnologia.
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Considerando, também, que a leitura de textos integrais e sua analise, sao
normalmente escassas na formacao dos académicos; principalmente para alunos que
estdo iniciando o curso. O Juri Simulado Literario acontece nos primeiros anos,
momento decisorio para confirmagao da escolha do futuro caminho escolhido pelos
alunos; periodo de formacao académica. Fase no qual o letramento literario n&o é tido
como ferramenta de construcdo, reconstrucdo, questionamento da palavra, fungao
basicamente humanizadora (Cosson, 2009). Cabe considerar que a literatura classica

€ considerada de alta qualidade, assim:

E possivel que os classicos, tal como chamamos na linguagem corrente,
sejam justamente isso: aquelas obras nas quais, de modo sempre
enigmatico, o tempo se oferece a nds para uma apropriagdo singular e
criativa. Sdo as obras cuja verdade nunca se fecha em si mesma, mas
permanece aberta e, por isso, acontecendo — e nos tocando. No contato com
os classicos, experimentamos, entdo, o acontecimento de sua verdade que,
por ser nao apenas fruto do tempo, mas também agente do tempo, jamais
cessa de acontecer: ontem, hoje e amanha (Duarte, 2008, p. 195).

E indiscutivel a importancia da leitura no desenvolvimento do operador do
Direito, pois ela desempenha um papel crucial na formacao de uma pessoa consciente
e atenta sobre o seu papel na sociedade. A leitura também permite que o estudante
compreenda a existéncia de diversas culturas e pluralidades, além de desenvolver um
olhar mais sensivel para com os outros. Isso, conforme estabelecido pelas Diretrizes

Curriculares Nacionais dos cursos de graduacgao em Direito (Brasil, 2002).

4.2.1 A leitura significativa na formagao da aprendizagem

A leitura é a habilidade fundamental na formacdo de individuos criticos,
autbnomos e capazes de participar de maneira plena da sociedade. Ela pode
desenvolver o raciocinio analitico, embasa opinides e da consisténcia para a
argumentacao, além de enriquecer o vocabulario, aprimorar a expressao escrita e
potencializar a capacidade de comunicacgao. Isso porque € a partir dela, que se pode
compreender a realidade e os aspectos que a compdem. Seu processo transcende a
simples interpretagdo de palavras sendo um exercicio dinamico de interacdo e
construcado de significados. Assim, como a aprendizagem significativa, de Ausubel
(2003), a leitura denominada significativa, ou com significado, €, segundo Smith
(1999) aquela em que os leitores empregam os seus conhecimentos prévios do

assunto e da linguagem do texto. O que comunga com a teoria de Jauss, na qual a
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experiéncia literaria do leitor pressupbe um “saber prévio” - conjunto de suas
experiéncias, tanto de leitura quanto de vida, que desperta expectativas e aciona uma
determinada postura emocional.

Outrossim, a leitura significativa € uma habilidade essencial para decifrar e
filtrar o vasto fluxo de informacgdes, marcado pela facilidade de acesso e expansao
tecnologica, muitas vezes desprovidos de veracidade e contexto. Segundo Smith
(1999) tudo que se entende sobre o mundo é um resumo de experiéncias, de
lembrancgas especificas; a compreensao da leitura esta relacionada com a bagagem
de conhecimentos prévios trazidos pelos leitores, se essas nao estiverem
relacionadas com algo conhecido, fardo pouco sentido. Logo, a compreensao do
mundo ndo é uma qualidade estatica, mas um estado dindmico que conecta as
percepgdes do texto ao contexto, conforme Smith (1999). Quando essa compreensao
se manifesta dentro de um determinado contexto social, ela vai além da mera
coincidéncia, como Bakhtin (2006) aponta.

Um fato a ser considerado é a falta de familiaridade dos estudantes com a
leitura de obras literarias. Muitos sao excluidos dos poderes que a escrita e a leitura
conferem aos que as dominam. Segundo Foucambert (1994), a leitura é produto de
um status que se constréi em determinadas condi¢gdes sociais. Portanto, é urgente
modificar essa realidade, proporcionando o ensino de leitura e escrita como praticas
sociais. Calvino (1993) afirma que o papel da educacéo € levar o aluno a conhecer um
certo numero de classicos, a partir dos quais ele podera eleger os seus proprios.

Neste contexto, a leitura e a aprendizagem significativas sao instrumentos
fundamentais no Juri Simulado Literario, visando a formacéo integral dos estudantes.
Essa abordagem impacta positivamente na esfera educacional, vida social, emocional
e intelectual, capacitando-os para participar ativamente na sociedade em constante
transformacdo. A leitura significativa atua como catalizador da aprendizagem
significativa, desafiando e questionando as crencgas, experiéncias e conhecimentos
prévios dos estudantes. Isso permite a constru¢do de novas representagdes e
significados, tornando a leitura um ato construtivo e interpretativo. Nesse processo, o
leitor ndo apenas absorve informacgdes, mas participa ativamente da criagdo de
significados, influenciado por sua bagagem de conhecimentos, contextos culturais,
experiéncias de vida e intencao ao realizar a leitura (Smith, 2004).

A leitura de uma obra literaria classica no curso de Direito, pilar central da
metodologia de ensino-aprendizagem proposta nesta tese, desafia o estudante a
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pensar de forma critica. Isso ocorre porque a leitura promove a habilidade de
questionar pressupostos, identificar falacias e reconhecer vieses, essenciais para a
elaboracéo de teses para o Juri Simulado Literario. Segundo Ferro (2022), ao ler uma
historia, o estudante busca parametros em outras narrativas, guiando-se pela
aproximagao com uma determinada visdo da realidade. Essa abordagem permite que
o estudante recombine versdes, expanda os horizontes e conheca vidas e realidades
diversas.

Além disso, a leitura, nesta atividade, € um veiculo para a promoc¢ao da
consciéncia social e da responsabilidade civica (Freire, 1987). Isso reforga a
importancia da leitura na formacdo de cidadaos criticos e responsaveis. Candido
(2000), em seu manifesto defensivo da literatura, define-a como uma expressao
intrinseca a todo ser, pois emerge do imaginario, do fabuloso e do poético, elementos
universais na natureza humana. Segundo o autor, a literatura € um sistema de obras
que se influencia entre si e sobre os leitores; ela s6 existe enquanto os leitores
vivenciam, interpretam, aceitam e reinterpretam. A obra ndo é um produto especifico
e unico para qualquer publico; nem o publico é passivo e homogéneo, registrando
sempre de forma idéntica sua ocorréncia.

A literatura desempenha um papel emancipatério ao expor realidades
marcadas por valores e preconceitos (Jauss,1976). No entanto, devido ao espacgo
temporal entre escritor e leitor, a experiéncia da leitura pode libertar o leitor de
adaptagdes, prejuizos e constrangimentos praticos, incentivando uma nova
perspectiva sobre as coisas. O horizonte de expectativas oferecido pela literatura se
diferencia da vida pratica historica, pois ndo apenas conserva experiéncias passadas,
mas também antecipa possibilidades irrealizadas, ampliando o campo de
comportamentos sociais para incluir novos desejos, aspiragdes e objetivos. Assim, a
literatura prepara o leitor para experiéncias futuras, humanizando-o.

Candido (1972) identifica trés fungdes da literatura, designadas pelo autor como
fungdes humanizadoras.

e A funcao psicologica da literatura reside na satisfagcdo de nossa
necessidade de fantasia.

e Afuncao formadora se refere ao potencial da literatura em contribuir para
o desenvolvimento do individuo, por meio dos valores e ideologias que

a constituem.
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e Afuncéo social permitir que o individuo tenha uma melhor compreenséao
de sua realidade por meio do mundo ficticio das obras literarias.

Diante dessa constatacdo — de que a literatura promove o desenvolvimento
intelectual, proporciona equilibrio psicologico ao individuo e facilita sua integragéo
com a realidade que o cerca — Candido (2004) afirma que esta expressao artistica
deve ser considerada um direito basico do ser humano.

Para ler uma obra classica, o estudante do curso de Direito, cria uma
expectativa, uma pergunta, uma questdo, antes mesmo da interagdo com o texto. Para
levar a historia a tribuna, ha a criagdo de uma expectativa, a busca de uma solugao
para o crime posto. Fato que comunga com as ideias de Foucambert (1994) quando
afirma que: “ler é ser questionado pelo mundo e por nés mesmos, € saber que certas
respostas podem ser encontradas no escrito; € poder ter acesso a esse escrito; é
construir uma resposta que integre uma parte das informagdes novas e tudo o que ja
sabemos” (Foucambert, 1994, p.6).

A leitura de uma obra literaria classica para a realizagdo do Juri Simulado
Literario desenvolve a capacidade de ler o que esta implicito, superando a simples
habilidade mecéanica da decodificagdo. Segundo Smith (1999), essa abordagem
vincula a leitura a necessidade do estudante, tornando-a mais significativa e funcional.

Ha um processo de funcionalidade na leitura, que envolve ligagao, sentido e
compreensao do que foi lido. Para Candido (2004, p. 177), a literatura “...] tira as
palavras do nada e as dispde como todo articulado”. Além disso, a interpretacéo de
sentido muitas vezes envolve critica ao que foi posto, permitindo que o estudante
transfira suas analises e opinides para o seu cotidiano. Isso ocorre quando o estudante
traca paralelos entre o que aprendeu com a leitura e sua vida.

O educador desempenha um papel fundamental nesse processo, vinculando a
atividade de ler com as necessidades do leitor. Isso evita que a leitura se desenvolva
como uma simples habilidade mecénica, que tende a se extinguir por falta de
aplicabilidade.

Ao ler uma obra literaria classica ou outras obras de ficcdo, o estudante é
transportado para um mundo de experiéncias e emogdes por meio do poder da palavra
escrita. Ele escuta, sente e vé a complexidade e os paradoxos da condi¢do humana,
vivenciando uma variedade de verdades e mentiras, detalhes e texturas. Essa
experiéncia o leva a investigar os critérios de afericdo do que é verdadeiro e do que é

falso, questdes que se tornam ainda mais relevantes na contemporaneidade. Desta
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forma, a literatura desempenha um papel fundamental na formacéao de observadores
da vida, como afirma Wood (2017).

Aristételes (1987) afirmou que a literatura incorpora a imitagdo do mundo, ou
seja, a mimesis, que representa a realidade por meio da verossimilhanga. Além disso,
o filésofo defendia que a razdo pratica, aplicada a todos os dominios da acao, desde
a ética até a politica, justifica a busca da sabedoria.

Nesse sentido, a literatura, como arte que envolve os processos humanos, &
um recurso valioso que proporciona cultura e entendimento sobre o movimento
historico de evolucdes, costumes, caracteristicas humanas e intelectualidade. Além
disso, a literatura pode conferir ao aluno uma visdo mais ampla da realidade,
permitindo que ele compreenda melhor o mundo em que vive.

A literatura € um instrumento poderoso que pode despertar a arte da palavra,
proporcionando um meio de comunicagao e interacao social. Ela se serve da lingua
como suporte para transmitir conhecimentos e cultura, cumprindo um papel
fundamental na formag¢ao humana.

Além disso, a literatura esta intimamente associada ao raciocinio humano,
proporcionando esquemas imaginarios que revelam sequéncias de fatos e agdes, bem
como o encadeamento de causa e efeito (Wood, 2017). Essa habilidade é essencial
para os operadores do Direito, que precisam analisar situagdes juridicas complexas.

A literatura também promove o entrosamento dos processos humanos, reflexao
do pensamento critico-social e desenvolvimento da linguagem, enriquecimento
vocabular, criatividade e imaginario. Isso torna a literatura um instrumento valioso para
o desenvolvimento integral do individuo.

Paulo Freire (1989) destaca o poder da leitura critica para enfrentar as
injusticas sociais, compreendendo as indigéncias e assumindo uma opg¢ao politica.
Isso é fundamental para o operador do Direito, que enfrenta confrontos entre a
ideologia dominante e a realidade.

A leitura de obras literarias classicas € essencial para transcender o uso da
palavra no ensino juridico. Ela fornece aos educandos e educadores um conjunto de
disposi¢cdes técnicas, permitindo a aquisicdo de uma tecnologia apta a instruir
eficazmente a arte da manipulagao de ideias e conceitos em prol de uma sociedade
mais justa e humana.

No espago pedagdgico, alunos e professores constroem coletivamente as
realidades educacionais. A formagéo do estudante como um sujeito de linguagem é
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fundamental, somado ao contexto dialégico educacional. Conforme Ponzio (2010), a
palavra sempre esta em relacdo com outra palavra, havendo dialogo mesmo dentro
de uma so6 voz. O que reforga as ideias de Bakhtin (2006), a palavra é inerentemente
dialégica, sempre em relagdo a outras palavras e a contextos de enunciagdo. A
significacdo de uma palavra ndo é intrinseca a ela, mas surge no encontro, na
interacdo com outras palavras, e com o contexto de uso. A palavra €, portanto, um ato
bilateral, uma resposta a outras palavras e um convite a futuras respostas.

Nas inter-relagdes sociais educacionais, ha um deslocamento de conceitos sob
a légica do outro, somada a esfera académica na area da formagédo do Direito. A
formacdo do profissional forense deve contemplar as relagdes intersubjetivas,
conhecimentos especificos e historicizados.

Para encontrar sentido no mundo, € necessario interpretar os eventos do
mundo com relagao a teoria e a praxis (Vazquez, 1997). Segundo Smith (1999), a
teoria de como € o mundo é a base de toda a percepgao e compreensio, e a0 mesmo

tempo, a raiz da aprendizagem.

4.2.2 Escolha da obra literaria classica

O diferencial do Juri Simulado Literario, com ja mencionado, € o trabalho com
uma obra literaria classica, isso porque, é imprescindivel a necessidade, para o futuro
operador do Direito, do habito da leitura, assim como, de sua compreensao,
interpretacéo e desenvolvimento do raciocinio criativo e critico (Brasil, 2002).

Segundo Oliveira (2020), as concepgdes técnico-informativas de ensino, no
curso de Direito, ndo capacitam plenamente os operadores de Direito a
desenvolverem um adequado raciocinio juridico, isso porque, o Direito ndo € uma
ciéncia exata, nao oferecendo solugbes prontas a imensa gama de especificidades
que decorrem da relagdo do ser humano em sociedade. Consoante com a juiza, o
curso de Direito necessita superar o ensino epistemoldgico, privilegiando os saberes
literarios, de modo a imbuir os saberes humanistas, que proporcionam a capacidade
de analise, reflexao, valoragao e interpretacdo dos fenbmenos juridicos-sociais.

A escolha da obra a ser estudada € o primeiro passo para o desenvolvimento
da atividade. Ressaltando-se que como sera uma obra levada ao tribunal do juri,
necessita haver um crime doloso, como um homicidio, segundo o Codigo de Processo

Penal (Brasil, 2020). Da mesma forma, a elucidacdo do crime nao pode estar



98

explicitamente posta, visto que este € um dos objetivos da atividade, garimpar provas
e evidéncia, tanto para a acusacao, como para a defesa, de um réu, exercitando, desta
forma, a pesquisa da doutrina, jurisprudéncia e outras fontes do Direito, na pratica
(Brasil, 2002). A obra necessita apresentar elementos que sejam utilizados como
provas ou fatos que expressem a inocéncia ou culpabilidade do réu, de forma mais
equalitaria possivel, para que desta forma, os alunos possam ter subsidios para
construir e defender suas teses, por meio da “utilizagdo de raciocinio juridico, de
argumentacgao, de persuasao e de reflexao critica” (Brasil, 2002, p. 12).

Por serem classicas, a maioria das obras estdo em dominio publico,
possibilitando o acesso aos textos de forma gratuita, além disso, ndo ha impeditivos
legais para usar qualquer obra para fins didaticos em sala de aula.

Assim, cabe ao professor analisar a obra a ser trabalhada de forma que o
desenvolvimento da atividade seja efetivado com exceléncia. Devendo considerar
que, segundo Ausubel (2003), uma das condigbes para a realizagdo da aprendizagem
significativa é a utilizagao de material potencialmente significativo, com significados
l6gicos, conceitos e proposigcdes pertinentes e expressivos. Para isso, deve ser um
leitor/pesquisador da producdo literaria classica brasileira. Obras que estao
disponiveis livremente no universo digital € que possuem uma carga cultural/historia
significativa tanto para os discentes quanto docentes.

Por serem trabalhados em um semestre académicos, as obras escolhidas n&o
podem ser longas, dai a escolha de livros breves, todos disponiveis nos meios digitais,
com resumos e analises disponiveis, que agregam valor ao trabalho com o Juri
Simulado Literario, ndo substituindo a leitura e releitura do original.

No processo de escolha da obra literaria, o professor deve pensar no propésito
de levar o enredo para um julgamento publico, assim como, o tempo de
desenvolvimento da proposta, considerando-se o periodo especifico para a leitura, a
organizacao das informacdes da obra para elaboragao do processo juridico, das teses
e a realizagao do Juri Simulado Literario.

As obras literarias devem entrecruzar experiéncias concretas dos alunos,
buscando aproximar o conhecimento acerca do fenémeno juridico no que se refere a
abertura de novos horizontes para reflexdo dos mesmos, e para serem levados ao juri
popular. Neste contexto, as obras devem se apresentar como elemento privilegiado
na compreensao da realidade, com a possibilidade de elaboragao de hipdteses, tanto

para uma defesa, quanto para a acusacdo de um réu. Cumprindo, assim, as
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determinagdes das Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduagao em
Direito (Brasil, 2002).

Varios sdo os autores, que no curso da historia focaram em crimes como
representacdo das manifestacbes humanas, visto que a literatura, muitas vezes,
reproduz ou cria cenarios criminais, inspiracdo para a criacao literaria. Pode-se citar
desde a mitologia grega, de cunho tragico, como as tragédias de Edipo, Medeia, Freso
Orestes; Beccaria, na era medieval; Cervantes, Dante, Tostoi, Dostoiévski, Zola e
principalmente Shakespeare, em Hamlet, Otelo e Mackebt na classica,; contudo, séo
obras classicas densas que exigiriam que o aluno ja fosse um leitor experiente, além
da necessidade de maior tempo para leitura e discussao das obras; assim, o professor
deve entender que frente a caréncia do habito da leitura, tais autores poderiam ser
trabalhados em um Juri Simulado Literario, se os alunos ja estivessem habituados e
houvesse tempo de uma analise mais aprofundada dos textos, ressaltando-se que a
obra escolhida deve propiciar elementos para acusagao e defesa do réu em questao.

Desta forma, qualquer obra poderia ser utilizada, desde que partam de um
contexto que problematize um homicidio, ou fatos que possam ser levados ao tribunal
do juri. Comprovando-se que existe uma reciprocidade entre o Direito e a literatura
que renovam o olhar sobre as certezas e convencionalismos proprios do fenémeno
juridico, permitindo, segundo Trindade e Gubert (2008), aos juristas, enfrentamento
de questdes éticas e morais, cujas respostas ndo se encontram nos manuais ou

codigos.

4.2.3 Leitura da obra literaria

Depois de selecionada a obra a ser trabalhada no Juri Simulado Literario, ha a
necessidade da leitura profunda da mesma, considerando-se que o ato de ler € um
exercicio naturalmente transdisciplinar, por perpassar diversas areas do saber,
construindo conhecimento. Principalmente devido a frequente falta de interesse e
escassez entre os estudantes de Direito em relagdo a leitura de obras literarias;
frequentemente como resultado de outras atracoes tecnoldgicas, nas quais a leitura
acontece, em sua maior parte, de maneira rasa, esporadica e fragmentada; isso
ocorre porque a atencao do leitor € dispersa entre multiplos pontos ou elementos
atrativos (Jesus, 2013)
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De acordo com Harari (2016), ha uma inundacdo exorbitante de dados, de
ideias, de informacgdes, muitas vezes irrelevantes. As pessoas nao sabem mais a que
prestar atencéo passando grande parte do tempo investigando questdes secundarias.
Fato que comunga com as ideias de Bauman (2001) quando descreve a sociedade
atual como uma “modernidade liquida”, na qual as rapidas transformacdes deixam
obsoletos os processos educativos tradicionais, supridos por um amplo potencial de
maquinas e algoritmos substituindo fun¢gées mais complexas que requerem tomada
de decisdes e, até certo ponto, capacidades cognitivas e emocionais. (Harari, 2016).

Um grande desafio da aprendizagem, na atualidade, é despertar a atengao do
aluno em meio a tantos estimulos. Principalmente no processo de leitura, cabendo
ressaltar que na leitura superficial, se esta obtendo a informagéo, que tem um papel
importante, contudo, ndo as transformam em conhecimentos consolidados nos
circuitos cerebrais, que exigem multiplas conexdes com habilidade de raciocinio
abstrato: “ler superficialmente torna-se uma distragao de entretenimento” (Wolf, 2019,
p. 93). Ja na profunda fazem-se analogias e inferéncias que possibilita a visao critica,
analitica e empatica; tornando seu leitor mais informados, além de estimular partes do
cérebro relacionados a memodria. O que desenvolve a capacidade de entender
conteudos mais complexos, exercicio transdisciplinar no qual prepara os seres
humanos que vivem em uma realidade cadtica e desordenada a terem um tratamento
original na integracao dos varios campos do conhecimento (Kuenzer, 2002).

Para garantir a leitura da obra literaria em sua integra, € interessante
desenvolver atividades de leituras orais pelos alunos, em sala de aula, individualmente
ou em grupos. A verbalizacdo do texto escrito amplia a fluéncia, uso de pontuagao,
entonagao, ritmo; que sao indicadores do entendimento do texto. Assim como, as
habilidades de ouvir para aqueles que fazem parte da audiéncia; sempre havendo a
necessidade de se trabalhar paralelamente a produg¢ao do sentido do texto.

A construgao de sentido durante a leitura acontece devido a agdo de multiplos
processos cognitivos que inter-relacionam o texto e seus leitores, no que diz respeito
a apropriacao das informacgdes contidas no texto e seus conhecimentos prévios
(Moreira, 2012). A compreensao de um texto € mais que conhecer os itens lexicais
que o compdem ou extrair informagdes do mesmo, € mais que operar com base nos
materiais linguisticos; para entender um texto deve-se ativar os conhecimentos

linguisticos relacionados aos extralinguisticos, os conhecimentos de mundo
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(Marcuschi,1986; Freire, 1987). Desta forma, a leitura devera acontecer em fases,

como demonstrados a seguir.

4.3 PROCESSOS DE ELABORACAO DO JURI SIMULADO LITERARIO

Depois de selecionada a obra literaria a ser trabalhada sugere-se assim que o
texto seja dividido em capitulos, paginas, acontecimentos, ou qualquer outra forma de
segmentacgao para que se possa retomar o que foi lido identificando:

e Vocabulario — solicitar aos alunos que pesquisem os significados dos
termos que nao sdo comumente utilizados ou conhecidos, que estes
sejam anotados a fim de se construir um glossario particular dos
vocabulos da obra estudada.

e Personagens — elencar os personagens participantes da obra, seu perfil
psicoldgico, fisico, econdmico entre outros que possam ser significativos
para o Juri Simulado Literario.

e Espaco — desenhar os espacos nos quais o enredo € desenvolvido,
como uma forma de montar um cenario para maior entendimento dos
acontecimentos apresentados.

e Tempo — organizar cronologicamente os fatos narrados no livro, a fim de

conhecer a sequéncia dos episodios estudados.

E importante acompanhar as leituras realizadas pelos alunos, estabelecendo-
se objetivos e a ativacdo de conhecimentos prévios, os subsuncores (Moreira, 2012),
na medida que tais informacfes serdo utilizadas para a elaboracdo das teses
utilizadas no Jari Simulado Literario.

No primeiro encontro, apresenta-se o projeto aos alunos e indica-se a leitura
da obra. Alguns alunos chegam ao segundo encontro com a obra lida, outros, partes
dela ou resumos e, na experiéncia, percebe-se que a grande maioria ndo o faz.
Quando questionados sobre a teméatica da obra selecionada, percebe-se que, para
guem leu, foi realizada uma leitura superficial, havendo a necessidade da leitura, ou
releitura, em sala de aula.

Isso pode acontecer de forma isolada, um aluno |é um paragrafo, ou separa-se

a turma em grupos. Muito interessante é o exercicio da leitura oral, que também

desenvolve as habilidades de pronuncia, entonacdo e expressdo, melhorando a
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fluéncia da leitura. A leitura oral, assim como as apresenta¢des do Jari Simulado
Literério, trabalha com a categoria da prética da oralidade; segundo Pose e Tricheri
(2014), no ambito universitario ha a supervalorizacdo da escrita e da leitura, frente a
oralidade e a escuta, elementos essenciais do agir humano, que integram o processo
da comunicacéo e esséncias na formacgao do operador do Direito.

Sugere-se a leitura em voz alta de partes da obra e em seguida realizando-se
guestionamentos sobre o trecho lido pelo professores e colegas, com metas claras,
como a busca de indicios do homicidio, frases que podem ser utilizadas como provas,
analise de comportamentos dos personagens, auxiliando aos alunos maior
aprofundamento no conteudo do texto, sempre voltado aos objetivos do Juri Simulado
Literario.

Com base no trecho lido, pode-se abrir espacgo para discussao em sala sobre
a opiniao dos alunos; oportunizando-se o exercicio do falar e ouvir com reciprocidades
e empatia. Para isso, € necessario que o professor esteja familiarizado com o tipo de
leitura escolhida.

A falta de héabito de leitura entre alunos € um problema notoério, com
consequéncias que vao desde dificuldades na compreensao de textos, dificuldades
em relacdo ao vocabulario até limitacdo da capacidade de raciocinio logico. Muitos
somente decodificam o texto, com reproducdo mecanica de forma passiva; sabe-se
gue varios estudantes sdo oriundos de universos ndo letrados, ndo tendo contato com
a diversidade de géneros textuais e que nunca leram um livro; com isso apresentam
dificuldades em relacdo ao ato de ler e compreender determinados textos, nao
conseguindo relacionar a contextualizacdo do contetdo lido e sua relacdo de
significado com a realidade. Para Eco (2000) o texto € um universo aberto com infinitas
conexdes, ele tem um conjunto de significados amplos e abertos que permitem ao
leitor relaciona-lo com outras diferentes situacfes com as quais tem contato no dia a
dia, possibilitando, assim, novas ideias e argumentos, com o intuito de que a cada
leitura, sejam criadas expectativas novas em relacdo ao seu conteudo.

Os professores precisam propiciar a leitura diversificada para que os alunos
percebam que ler ndo é somente compreender, mas também é comunicar-se, adquirir
conhecimentos, ampliar os horizontes em relacdo ao mundo e as questdes inerentes
ao seu bem-estar social; enriquecendo as relagdes interpessoais e de suas futuras

profissoes.
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O trabalho com a leitura, no Juri Simulado Literario, faz com o professor
entenda como se da o contato com a informacao cultural, a imaginacéo e para muitos
o despertar para o prazer da leitura; varios alunos fazem inferéncias a partir do
contexto da obra e verificam suas suposicdées com uma leitura mais reflexiva e
consequentemente construindo um caminho para um melhor entendimento da
realidade.

Para a leitura em sala de aula, com o intuito de agucar o interesse pela leitura,
€ interessante expor situacdo da obra que precisam ser atentadas, buscar o
esclarecimento do enredo e o0s pontos relevantes para uma possivel defesa ou
acusacao sao expostos. Desta forma, os alunos tiram informacdes do texto buscando
inferéncias e implicagcdes. E importante que a grande maioria dos alunos passem dos
limites pontuais do texto e voltam-se para o raciocinio, 0 pensar e 0 compreender.
Segundo Eco (2000) a analise critica de um texto procura mostrar como agem 0s
personagens dentro do contexto exposto, a fim de criar alternativas para suas
inimeras interpretacdes, que ndo € unica e nem definitiva.

Com o desenvolvimento das atividades do Jari Simulado Literario,
principalmente na elaboracdo dos argumentos de defesa e acusacao, informacdes
internas do texto deverao ser discutidas, evidenciando o desconhecimento nos alunos
gue nao fizeram a leitura integral da obra, esses, sdo cobrados pelos colegas por
informacdes necessarias e construcdes légicas. Este ponto € muito importante, alunos
assumindo o protagonismo do processo ensino-aprendizagem. O que comunga com
as ideias de Freire (1987) quando afirma que aluno ndo deve ser um mero receptor
de informacdes, mas um agente ativo na constru¢do do conhecimento, participando
criticamente e buscando autonomia.

O exercicio base da proposta do Juri Simulado Literério, privilegia a agucada
criticidade, em um movimento cooperativo, visto que mobiliza conhecimentos prévios
dos alunos (Moreira, 2012), tantos linguisticos, como textuais e principalmente de
mundo, além de possibilitar o preenchimento de espac¢os vazios do texto, percorrendo
pistas e assim, formando o leitor critico.

Esses, os leitores criticos, tentam fazer a leitura consciente, reflexiva e
intencional, tendo um objetivo claro; eles compreendem o que leem, com seletividade
de informacdes, recorrendo para diversos procedimentos para tornar o texto inteligivel

guando encontram dificuldade de compreenséo.
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Nas atividades realizadas, o texto deve ser lido e relido, véarias vezes, fazendo
gue os alunos percebam que a cada retomada, séo relacionadas suas experiéncias e
conhecimentos, fazendo que a sua opinido sobre a obra se amplie com a criacao de

novos conceitos (Ausubel, 2003).

4.3.1 Organizacéao das informacdes da obra estudada para elaboragéo do
processo juridico.

Depois de ter conhecimento dos fatos da obra literaria lida, ha a necessidade
de organizar as informacdes, para a elaboracdo de um processo juridico. Um exercicio
transdisciplinar dindmico gerado pela acdo de varios niveis de saberes ao mesmo
tempo (Nicolescu, 1999). Este é fundamental na formacdo do operador do Direito,
sendo a base da elaboragéo da narrativa juridica. Ao se relatar os fatos importantes
de um caso, o0 aluno deve exercitar a compreensao do caso concreto e relevante
juridicamente, pois € destes que advém as consequéncias juridicas. Assim, a selecéo
e organizacao dos fatos € de fundamental relevancia no discurso juridico, uma vez
gue esses transformar-se-80 em argumentos e/ou fundamentos juridicos de um
pedido.

Tal exercicio efetiva a compreensao, no aluno, que no Direito, o instrumento de
argumentacao vai além de uma narracéo, exigindo dos alunos uma leitura cuidadosa
dos fatos na elaboracdo de uma tese, que necessariamente deve estar fundamentada
juridicamente.

Desta forma, € imprescindivel o levantamento das seguintes informacdes:

Organizacao cronoldgica dos fatos — Devem ser narrados os fatos, de forma
clara, bem estruturada e respeitando a ordem cronolégica. Tomando-se o cuidado de
nao “misturar’ as partes durante a narrativa dos fatos, o que pode causar problemas
no entendimento do juizo. Os fundamentos juridicos sdo o direito ferido ao qual o autor
quer a protecdo, baseado na legislacdo, doutrinas, simulas e jurisprudéncias. E
recomendado que esse item seja divido em dois topicos: “dos fatos” e “do direito”, para
facilitar a leitura e o entendimento.

Quanto mais ordenado estiverem os fatos, mais facil sera compreender as
motivagOes da parte e a gravidade do que ocorreu. Ter uma narrativa bem clara dos
fatos, juntar todos os documentos necessarios para a comprovacdo das
necessidades, embasar os direitos em jurisprudéncia, doutrinas e no codigo

especifico, tudo isso € muito importante para a agao.
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Assim, o movimento do raciocinio I6gico cronoldgico orienta o que esté posto,
a causa remota em direcdo de um pedido; visto que a narrativa légica dos fatos que
advém a concluséo, os fatos narrados decorrem logicamente do pedido.

Conflito juridico — para a resolugcéo de um conflito juridico, ha necessidade de
se ter clareza sobre quem é o autor e qual € o conflito, lembrando que para se ir a um
tribunal de juri, o crime deve ser doloso, isto €, tentado ou consumados contra a vida.

Garcia (2012) delibera narrativa como o relato de um episédio real ou ficticio
gue implica interferéncia de elementos, como: fato ou acédo, o qué?; personagens,
guem?; o modo como a acao ou fato foi desenvolvido, como?; 0 momento em que o
fato ocorreu, quando?; o lugar do ocorrido, onde?; o motivo do acontecimento, por
gqué? e o resultado da acao, por isso.

Dois destes elementos séo indispensaveis de uma analise mais profunda na
leitura da obra literaria: “o quem?” e “o qué?” visto que a narragao gira em torno deles.

O gquem? remete aos personagens da obra literaria: conhecer os participes dos
fatos € fundamental para elaboracdo de um processo juridico. O autor e o réu devem
ser qualificados da forma mais completa possivel, no caso de uma obra literaria
algumas informacdes nao estdo expressas, devendo-se construida com a
interpretacéo da leitura.

O qué? remete a materialidade do crime e se ha indicios de autoria. Toda
narrativa refaz o fato a partir do ponto de vista do autor. Uma caracteristica da
“verdade” juridica é construir uma narrativa dos fatos, que podem ser descritos por um
tipo penal, a descricdo do crime, um exercicio de transformar uma trama da vida
relatada na obra literaria para um fato juridico. A materialidade do crime constitui em
identificar o nexo causal entre conduta e resultado e, assim, a existéncia de um delito.

Aqui entra o verdadeiro exercicio intelectual voltado a aprendizagem
significativa, o estabelecimento de relacdo e a compreensdo dos conhecimentos
(Novak, 1981), que o professor propde para os estudantes: buscar, na obra literaria,
evidéncias fisicas, vestigios, resquicios, documentos, entre outros elementos que
sustente a ocorréncia do fato criminoso. Um exercicio de interligacdo entre o literario
e o juridico, segundo Oliveira (2020), o ordenamento juridico traz informacdes de
carater instrumental, cabendo ao operador do Direito examinar, dentro da legislacéo,
a melhor solvéncia que a lei apresenta. Nesse aspecto, a literatura se oferece capaz
de abrandar ou individualizar a letra fria da lei, exercicio fundamental para a

interpretacdo dos fendmenos juridicos e, de modo geral, para a formacao do jurista.
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7

Isso, porque, a literatura € mais sensivel as especificidades do humano,
oportunizando um espaco de reflexdo e agdo mais critico (Freire, 1989)

As obras literarias classicas séo caracterizadas como a arte de tecer intrigas
de forma transdisciplinar, em seu enredo, agenciando fatos em sua organizacdo de
eventos, exigindo dos seus leitores, os alunos, a identificagdo dos fatos, articulagéo
dos eventos em uma sucesséao, a fim de garantir a identificacdo e interpretacao de
uma situacdo fatica, mesmo que literaria. Com isso, hd o estabelecimento das
relacbes do conhecimento que se agregam a um ja existente, ampliando-os e
modificando-os, a aprendizagem significativa (Novak, 1981).

Para a elaboracdo das teses € necessario que os alunos organizem uma
narrativa ndo valorada, de forma que os fatos relevantes ocorridos estejam claros para
a construcao da persuaséo e argumentacao, para que desta forma, todos tenham a
versdo da histéria unificada. A narrativa ndo valorada, também denominada de
simples, é aquela que ndo tem compromisso de representar qualquer uma das partes,
ela apresenta os fatos importantes para a compreensao da lide, de forma objetiva e

imparcial.

4.3.2 Elaboracéao das teses

Esta etapa é a mais complexa, pois exige dos alunos e professores o exercicio
da leitura e da escrita. Ressaltando-se, intencionalmente, a sugestdo de execucédo do
Jari Simulado Literario no inicio do curso de Direito, no qual os alunos ainda nao
possuem conhecimentos tedricos sobre procedimentos legais, 0 que proporciona a
construcéo da pesquisa.

A elaboracdo das teses, na organizacdo de suas representacdes, gera
conhecimentos e novas descobertas a partir do que se escreve, construindo-se
saberes, 0 novo conhecimento passa a subordinar os conhecimentos que lhe deram
origem (Ausubel, 2003). A escrita consolida a manipulacao e organizacéo de ideias e
saberes sendo o exercicio de aparelhamento da apresentacao oral e sustentacées no
Jari Simulado Literario, visto que ativa conhecimentos prévios, questionamentos,
analise da leitura do livro e sua sintese. Sendo necessario que os alunos utilizem,
simultaneamente, seus conhecimentos relativos a obra literaria lida, com os possiveis

argumentos a serem utilizados nas teses. Consistindo-se em uma atividade complexa
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gue exige memodria, raciocinio e agilidade mental para articulagdo, coordenacgéo e
harmonizac¢ao na construgdo do texto.

Os fatos juridicos relevantes devem ser selecionados para direcionar 0s
fundamentos a serem utilizados nas teses. E realizada entio a conex&o entre os fatos
e os fundamentos juridicos, com intensao da definicdo das teses. Com isso, os alunos
podem elaborar os argumentos a serem utilizados para as devidas sustentacées. Com
isso, se atinge o conhecimento significativo proporcional, quando se consegue dar
significado a novas ideias na forma de uma proposicao (Ausubel, 2003).

Perelman (1999) determina que o objetivo da argumentacdo é provocar ou
aumentar a adeséo das pessoas a uma tese, ultrapassando a visao instrumental de
analise discursiva, a teoria da argumentacéo e seus efeitos praticos sobre as relagbes
humanas. Os alunos apreendem, desta forma, que o ser humano discute com seus
semelhantes, buscando o partilhar de opinides, ao se tentar persuadir ou convencer
administra-se provas, sendo essas utilizadas no universo juridico, moral, filosofico,
politico e na vida diaria. Desta forma, toda argumentacao € relativa a acao esperada,
envolvendo todos o0s aspectos relacionados ao processo de justificacdo, ao
convencimento para a adesao, a alteracdo de formas de agir e pensar. Segundo
Wergiitz (2008) existe a possiblidade de convencer o outro com raciocinios plausiveis,
nao necessariamente l6gicos.

Sustentar uma tese é a atividade mais complexa no cotidiano de qualquer
profissional, principalmente para os que atuam na area juridica. Assim, o ideal é que
a tese seja escrita coletivamente, na qual os préprios alunos perceberam a presenca
de ideias truncadas, o uso de clichés e chavbes, de tal modo que legitimara o texto
desenvolvido. Igualmente, como as habilidades investigativas e avaliativas em uma
pratica social, além de fazer com que os alunos entendam que aprenderam e
reconhecem conceitos estruturantes (Moreira, 2011b).

Aconselha-se que as determinacfes das equipes de acusacédo e defesa sejam
decididas apenas depois da leitura da obra literaria na integra. Depois disso,
coletivamente decide-se quem serd o réu, ou réus. Esses podem variar, dependendo
do ponto de vista e/ou maturidade intelectual dos alunos participantes, sendo
importante tal discusséo ter a participagcéo de todos, independente de suas partes no
juri. Visto que a busca maior do exercicio ndo é ter “ganhadores” ou “perdedores”,
mas alunos que saibam trabalhar coletivamente na procura de um objetivo comum, a

construgéo do conhecimento.
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Selecionados os grupos de acusacao e defesa, cada um deles ira elaborar a
sua tese, com base no que é apresentado na obra literaria lida. Sendo que neste
momento a reconciliacdo integradora é exigida, (Ausubel; Novak; Hanesian, 1980), na
qual a aprendizagem significativa € o resultado da delineacdo explicita entre
semelhancas e diferencas das ideias relacionadas. As obras literarias ndo trazem os
fatos em ordem clara, existe o abstruso, isto é, fatos que estdo intricados, sao
obscuros e precisam ser esclarecidos. A obra literaria escolhida, como ja dissemos,
deve ter um homicidio, e este esta submerso em duvidas. Tal proposta promove a
busca de argumentos, que nao estdo, expressamente, postos; ocorréncia que
incitardo a capacidade do bom uso das provas e principalmente indicios dispersos
pelo texto literario. Cabe aqui esclarecer que, segundo Perelman (2005), os
raciocinios juridicos sao dialéticos, ndo analiticos; a légica juridica tem base na logica
argumentativa, que nao utiliza provas analiticas, mas dialéticas, que visam o
convencimento de um caso. Desta forma, o Direito ndo parte, necessariamente, de
premissas consideradas “verdadeiras’, podendo-se conduzir a concepc¢des
profundamente diversas, frente aos multiplos valores envolvidos, calhando com o que
se apresenta em narrativas literarias.

De tal modo, os alunos deverdo buscar, na obra literaria, elementos de
conviccdo como falas, depoimentos, posturas, muitas vezes ocultos nas entrelinhas
ou na fala trivial de algum personagem (Souza, 2021). A partir desta pesquisa, 0s
alunos organizam as apresentacdes de suas teses.

Uma sugestao pratica para as teses, é a organizacao no seguinte modelo:

Tabela 3 — Sugestdo de organizacéo das apresentacdes no Juri Simulado Literario

visdo da acusacdo e
descricdo dos perfis

dos personagens
principais da defesa

conexao logica entre
os fatos apresentados

Acusacdo Defesa Réplica Tréplica
Cumprimento Cumprimento Apresentacao dos | Apresentacao dos
argumentos de | argumentos de defesa
acusacao
Enguadramento do | Relatar o ocorrido na | Apresentacao da | Apresentacao da
crime versdo da defesa, | legislacdo  aplicavel, | legislacdo  aplicavel,
descaracterizar a | jurisprudéncias jurisprudéncias
acusacao relevantes e doutrinas | relevantes e doutrinas
juridicas gue | juridicas que
sustentem a tese sustentem a tese
Relato dos fatos na | Descricdo dos perfis | Demonstragao da | Demonstracao da

conexao logica entre
os fatos apresentados

dos participes do crime e a fundamentagdo | e a fundamentagéo
juridica juridica
Fechamento Fechamento Fechamento Fechamento

Fonte: A autora (2025)
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No Juri Simulado Literario, ndo ha o uso de testemunhas, a proposta volta-se
para a argumentacdo juridica, assim, ndo cabendo espaco para preparacdo de
testemunhas e interrogatérios, tdo valiosos em um processo real, contudo,

desnecessario para o desenvolvimento da atividade.

4.3.3 Exercicio de Oratoéria

O Juri Simulado Literéario, por sua abordagem transdisciplinar, abrange varias
areas do conhecimento e da formacédo do académico, uma delas é o trabalho com
apresentacdes orais. A oralidade € uma pratica social interativa que tem fins
comunicativos, apresentando-se em diversas formas e géneros textuais fundados na
realizacédo sonora da lingua (Marcuschi, 2008). Ela esta, muitas vezes, dissociada das
praticas de letramento. Dai a importancia de seu exercicio, principalmente frente a
premente necessidade de o operador de Direito desenvolver a habilidade de falar em
publico, com eloquéncia, firmeza e envolvimento. Segundo Pose (2014) a oralidade
académica compartilha tracos com a cotidiana, com tipificacbes especificas e
caracteristicas proprias, demandando maior atencdo dentro do processo de
didatizacdo; sendo um elemento fundamental para a promocéo da aprendizagem dos
operadores de Direito em sua formacéo geral.

Para a apresentacdo no Juri Simulado Literario, os alunos, depois da tese
elaborada, exercitam a capacidade individual de expressar suas ideias oralmente, de
maneira convincente; exercitando, com isso, sua autoconfianca e autoestima.
Percebem a grande diferenca entre a fala e a escrita no uso da palavra oral em um
tribunal (Marcuschi, 1986). A transformacdo da tese escrita para a falada € uma
atividade consciente, com diferentes estratégias, na qual as formas linguisticas se
modificam, pela reordenac¢do cognitiva, que afetam o léxico, o estilo, a ordenacgéo
topica e a argumentatividade; a busca da idealizacdo, buscam a eliminacdo de
hesitacbes, marcadores e trancamentos (Marcuschi, 2004).

Ao apresentar seus argumentos ao publico, o aluno deve assumir uma
sistematicidade e grau de formalidade, aproximando-se da escrita académica, com
uso de recursos e capacidades linguisticas, tais como a adaptacdo da producdo da
linguagem ao exercicio do Juri Simulado Literario, a sequéncia textual, a composi¢ao

tematica e o gerenciamento de mecanismos de voz e modaliza¢cdo, como a escolha
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dos itens lexicais. Habilidades e conhecimentos desenvolvidos coletivamente ao longo
do processo ensino-aprendizagem, nos ensaios das apresentacdes em sala de aula,
antes da apresentacéo final.

Esta parte da proposta é uma das mais complexas. Existe resisténcia de alguns
alunos quanto sua exposic¢ao frente a uma plateia, cabendo ao professor defender sua
necessidade e importancia na formacéo integral do aluno, com sélida formacao geral
e humanistica (Brasil, 2021) e, a0 mesmo tempo, acompanhar individualmente o
desenvolvimento dos processos. Este € um dos motivos da convocacdo de outros
alunos de periodos mais adiantados para comporem a bancada dos jurados, esses ja
passaram pelo processo e sabem o quanto pode ser dificil superar tais barreiras; o
gue traz mais tranquilidade aos apresentadores. Uma das bases desta atividade € o
treino e conhecimento de técnicas, assim, ha varios ensaios em sala de aula, frente
aos colegas e com isso o desenvolvimento da habilidade.

Desta forma, sdo exercitados elementos basicos da oratoria, entre eles, pode-
se elencar os seguintes:

e A importancia de conhecer o publico — os alunos séo informados que no
Jari Simulado Literario, terdo que convencer os jurados sobre sua tese,
seu discurso deve expressar a conexao entre a tese apresentada e o
pedido feito, de defesa ou acusacao, exigindo a relevancia dos termos
utilizados.

e Apresentacdo com concisdo, clareza e credibilidade — cada aluno tem
um tempo pré-determinado de fala, assim a exposicao deve ser concisa,
solicitando a selecdo de argumentos e sua organizacdo. A clareza
promove a transparéncia na comunicacdo e deve reduzir confusdes e
interpretacbes equivocadas. A credibilidade € conseguida com
apresentacdes fundamentadas na obra literaria, que é tida como os
autos e na legislacéao.

e Controle da voz — a experiéncia da apresentacdo publica no Juri
Simulado Literario, demonstra como utilizar a variacao de tom e ritmo da
fala, com énfase e destaque aos pontos-chave da apresentacao.

e Postura — durante os ensaios sao exercitados elementos da linguagem
corporal, havendo assim, o treino de uma postura confiante, que

transmita seguranca e autoridade. Ha o exercicio de combinacdo de
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gestos com entonacao da fala, observando-se movimentos repetitivos e
involuntarios, normais quando o apresentador est4 nervoso.

e Contato visual — aos alunos séo ensinados a importancia do contato
visual com os jurados e plateia para que haja uma conexao pessoal.

e Respiragdo — o0 exercicio com a respiragdo € fundamental,
principalmente para acalmar os apresentadores e manter um ritmo de
fala consistente. Para a respiracdo correta é necessaria uma postura
ereta, com os ombros bem encaixados e sem tenséo, também o uso de
pausas durante a fala, mantendo um ritmo natural e confortavel para os
jurados.

Os alunos que participam do Jari Simulado Literario desenvolvem técnicas
proprias de apresentacéo oral. O que torna o trabalho mais significativo considerando
a relagdo entre a teoria e a pratica.

4.3.4 Realizacdo do Jari Simulado Literario

A apresentacdo das teses, desenvolvidas pelos alunos, € o momento
culminante do projeto. Pedagogicamente, 0 processo de preparacdo das
apresentacdes € mais significativo, pois permite que os alunos organizem e
estruturem suas ideias (Ausubel, 2003). No entanto, é durante a apresentacédo publica
gue os alunos efetivamente colocam em pratica suas habilidades de comunicacéo e
exposicao de conhecimentos. Esse momento € caracterizado por Paulo Freire (2001)
como o "momento problematizador”, no qual os alunos expdem e demonstram seus
conhecimentos, enfrentando desafios e questionamentos. E um momento
fundamental para o desenvolvimento critico e reflexivo dos alunos.

O tempo de apresentacdo da acusacao e defesa devem ser pré-determinados,
a réplica e a tréplica, que em um jari formal podem ser utilizados, ou nao; no Juri
Simulado Literario sdo obrigatérios; isso porgue os alunos trabalharam nas
elaboracdes das mesmas; havendo mais tempo e possibilidade para o exercicio da
argumentacao.

Nesta etapa sao trabalhadas as técnicas de apresentagdes orais, voltadas para
a oratoria juridica, no qual a persuasao € exercitada. O importante € o trabalho de

exposicdo das ideias e o exercicio da escuta. Exercicio dialégico na dimenséo nao
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disciplinar, havendo um posicionamento do sujeito na constru¢gdo do conhecimento
(Bakhtin, 2006)

No Jari Simulado Literario, ndo sao utilizadas coletas de depoimentos das
testemunhas, interrogatério do réu ou elaboracéo de quesitos para os jurados. Em vez
disso, o foco do processo é a construcdo de argumentacdo e pesquisa, com
apresentacdes orais como principal atividade. Nesse contexto, os jurados, compostos
por alunos de periodos mais avancados que ja passaram pelo Jari Simulado Literério,
tém o papel de analisar as argumentacdes utilizadas e decidir se o réu é culpado ou
inocente. Esse exercicio promove a vivéncia sociocultural, baseada na palavra do
outro, na escuta e nas inter-relagdes sociais académicas (Ponzio, 2010).

O Juri Simulado Literario proporciona associacdes dos conteudos disciplinares
a temas que extrapolam o contexto literario; os sociais, econdmicos, ambientais; ha o
desenvolvimento de formacéo conceitual de forma continua, processual e sobretudo
formativo (Ausubel, Novak e Hanesian,1980). A atividade proporciona o protagonismo
dos alunos, que assumem papéis de apresentacdes e no julgamento, expressando
pontos de vista, refletindo sobre temas e contetdos diversos(Ausubel, 2003)..

O Juri Simulado Literario € considerado uma atividade pratica formal, no
universo académico juridico, desta forma, é realizado no auditério da Instituicao
Superior de Ensino, sendo aberto para a comunidade assistir as apresentacoes. Os
alunos convidam seus familiares e amigos, como forma de estimulo e valorizacéo do
trabalho realizado. Nas apresentacfes, procura-se chegar mais proximo de um
Tribunal de Juri, assim sendo, ha um juiz, que veste a toga; um policial, devidamente
uniformizado; oficial de justica e réu caracterizados devidamente; os alunos usam
becas e tém uma postura compativel com a seriedade e a formalidade do ambiente.

Conforme apresentado nas fotos a sequir:
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Figura 18 — Organizacao do Juri Simulado Literarios
Fonte: A autora (2025)

Figura 19 — Réu caracterizado. (Crapiuna, que teve olho arrancado por Luzia Homem, antes de
morrer)
Fonte: A autora (2025)

Mesmo sendo uma atividade simulada, os alunos elaboram e utilizam-se de

recursos para a comocao dos jurados, ele é marcado por efeitos dramaticos, havendo,
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segundo Ferro (2022) um processo de construcdo da verossimilhanca a partir da
iconicidade na linguagem, comprovando-se 0 processo mental de aceitacdo de uma
dada representacdo do mundo com base na comparacdo e identificacdo da
semelhanca. Com isso, “o poder de convencimento de uma mensagem, portanto,
depende de uma dinamica de aceitacao entre esta mensagem e as convic¢oes de seu
receptor” (Ferro, 2022, p. 81) com isso, 0s estudantes fazem representacdes para o

convencimento dos jurados, fatos apresentados nas imagens a seguir:

Figura 20 — Alunos apresentando o Juri Simulado Literario com comocéao
Fonte: A autora (2025)

Uma forma dos professores incitarem a pesquisa é a apresentacao de provas,
sempre com base na obra literaria, exercitando o conhecimento de distintos
documentos e recursos que podem ser utilizados em um jari, além da criatividade. De
acordo com o Cadigo de Processo Civil — CPC, Lei n° 13.105, de 16 de marco de
2015, sdo meios de prova: depoimento pessoal; confissdo; exibicdo de documento ou
coisa; prova documental; prova testemunhal; prova pericial e inspecao judicial, que
tenham presuncéo legal de veracidade. Tal propésito abrange areas importantes na
esfera juridica, como a moral, ética e legalidade das provas; considerando que o0s
“autos” sdo uma obra literaria, as provas precisam literalmente serem construidas,
exercitando a criatividade, a producéo escrita, a relacdo entre os fatos da obra e a
determinacao legal. Trabalhando-se neste ponto com a questdo da importancia da
veracidade dos fatos e a possibilidade de se fraudar uma prova.

A seguir hd exemplo de documentos apresentados pelos alunos em diferentes
Jaris Simulados Literarios, entre eles: Certiddo de Nascimentos e de Obito dos

personagens; Cédula de Identidade de Médico, um dos alunos apresentou-se como
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perito; Laudos de Necrdpsia; Declaracdo de Obito; Avaliacdo Psiquiatrica; Atestado
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Figura 21 — Provas apresentadas pelos alunos nos Jiris Simulados Literarios
Fonte: A autora (2025)

Ao promover a autonomia dos estudantes, os professores estao oferecendo
significado aquilo que estad sendo proposto e com isso foi percebido que os alunos
extrapolam seus saberes, buscando, por meio da pesquisa, subsidios para o efetivo
uso do raciocinio juridico, argumentacao, persuasao e reflexao critica.

Prova disso sdo as producdes textuais realizadas pelos alunos, voltadas para
0 género jornalistico. Isso ocorre tanto para divulgacédo, promocao e estimulo da
comunidade académica na participacdo da atividade, assim como para apresentacao
no Juri Simulado Literario. Neles, sao utilizadas ferramentas discursivas persuasivas,
textuais e visuais, com o intuito de convencer o leitor da tese utilizada por meio do
texto comunicativo.

Hé& a construcéo da Lide, recurso jornalistico o qual no primeiro paragrafo de
uma noticia, resume o ponto principal da noticia e atrai o interesse do leitor, como
"Assassinaram o0 Santo” ou "Morre o homem, nasce o santo”, demonstrando
elaboracao textual de forma coerente e objetiva.

Como apresentacao nas imagens a seguir:
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Figura 22 — Material publicitario elaborado pelos alunos.
Fonte: A autora (2025)

Os alunos levam ao julgamento as provas, sempre com base nas obras
literarias estudadas, para comprovacao de suas teses. Nas imagens a seguir, sdo

apresentados laudos, vestuario da vitima e fotos da vitima:

Figura 23 — Apresentacao de provas pelos alunos
Fonte: A autora (2025)
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PROV A NT 03
Autos paging

Figura 24 — Provas: vestido da vitima e orelha arrancada — obra: Luzia-Homem
Fonte: A autora (2025)

Figura 25 — Provas: bilhetes escritos pelo “réu” na obra Luzia-homem
Fonte: a autora, 2024

Na maior parte dos exercicios, ha o desenvolvimento do trabalho coletivo, com
interacdo e troca de ideias, colaborando com entendimento do processo de

aprendizagem na tomada de posicdo e embate de ideias.

Figura 26 — Trabalho colaborativo dos alunos.
Fonte: A autora (2025)
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Com isso, estimulando o pensamento critico diante de um problema juridico

literario.

4.3.5 Processo de Avaliagcdo do Jari Simulado Literério

O Jari Simulado Literario € um processo diferenciado que também possui bases
préprias de avaliacdo, distintas da realizacdo de provas, testes, resenhas e outras
formas tradicionais. Segundo Freire (1996), essas formas tradicionais s&o
denominadas "métodos silenciadores”, sistemas avaliativos em que professores e
alunos assumem discursos verticais, de cima para baixo.

Em contraste, o Juri Simulado Literario estabelece uma proposta que envolve
mais atores no processo de aprendizagem. O professor desenvolve uma abordagem
gue exige do aluno autonomia e responsabilidade pelo seu aprendizado. Além disso,
estabelece acéo e reflexdo em sala de aula.

Como afirma Freire (1989), ao se avaliar a pratica, € necessario analisar o que
se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades propostas nas
atividades. Isso revela acertos, erros e imprecisées, aumentando assim a eficiéncia
do processo.

Vasconcelos (2009) compartilha as ideias de Freire (1989) ao afirmar que o ato
de avaliar € um processo continuo que envolve a unidade imediata de pensamento e
acao. Isso ocorre por meio de juizos e opinides assumidas como verdadeiras, que
envolvem aspectos pessoais e adquiridos nas relacfes sociais.

O professor entende que avaliar ndo se resume em obter notas e aprovar ou
reprovar. Segundo Both (2007) a avaliacdo ndo deve ser vista apenas como um
processo de medicdo do conhecimento, mas também como uma ferramenta
pedagdgica para melhorar o ensino e a aprendizagem. O autor enfatiza a importancia
de uma avaliacdo bem planejada e que considere a participacdo e a reflexdo dos
alunos, promovendo uma aprendizagem mais significativa e engajada. Segundo
Rodrigues (1995), nas abordagens positivistas, a avaliacao é frequentemente utilizada
como instrumento de controle social, sem critica e reflexdo, reforcando a dicotomia

entre teoria e pratica.
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Em contraste, a avaliacdo no Juri Simulado Literario é um processo de
formacdo que exige olhares diferenciados. Ela € realizada por meio da aproximacao
com os estudantes e da observacao de sua atuacéo frente ao que é proposto. Cada
estudante tem uma forma e tempo préprios de aprender, e o professor deve considerar
o ritmo e nivel de interesse no engajamento das atividades propostas.

Os itens a serem avaliados no Juri Simulado Literdrio ndo se limitam a
reproducao de um saber, mas abrangem a assiduidade e participagcéo, a comunicagao
individual e em grupo, a capacidade de sintese e sua relacdo com os saberes e as
praticas. Essa abordagem coincide com a lgica e principios assumidos na proposta
do Jari Simulado Literario, que enfatiza a reflexdo sobre o significado e o sentido da
prética.

Conforme Rodrigues (1995), ndo existem instrumentos e técnicas de avaliagdo
neutros, pois eles expressam a visdo de mundo e sociedade, as concepc¢des sobre a
natureza humana, a educacéo e a aprendizagem dos alunos.

Outro exercicio académico interessante € o de ouvir e observar, obtendo as
opinides dos alunos sobre os pontos fortes e fracos das atividades. ApGOs a realizacao
do Jari Simulado Literario, todos relinem-se para conversar sobre a atividade.

Shor e Freire (1986) afirmam que o didlogo € o momento em que 0S seres
humanos refletem sobre sua realidade, tal como a fazem e refazem. Neste momento,
o professor apreende o real cenario do processo ensino-aprendizagem, ouvindo os
relatos dos alunos sobre os resultados obtidos em sua formacdo pessoal, o
comportamento coletivo, os desempenhos, a forma de distribuicdo das tarefas e o
nivel de engajamento de cada individuo.

Além disso, 0 processo inclui a autoavaliacdo, ressaltando que o professor
também é avaliado, pois faz parte da mesma l6gica (Demo, 2004).

A autoavaliacdo docente e discente € um processo reflexivo que oportuniza a
analise do desempenho na aprendizagem, considerando conquistas e dificuldades.
Ela envolve a observacdo e analise pelos envolvidos, destacando as forcas e
fraquezas das acles tracadas. Assim, € possivel planejar novas formas de superacéo
dos obstaculos diagnosticados. Segundo Hoffman (2004), a autoavaliagcdo é um meio
de sistematizar e analisar informacdes sobre uma determinada condig&o, visando a
apreciacao e construcdo de sentidos a partir dos dados constituidos. Esse processo
s6 tem significado enquanto reflex@o e consciéncia individual sobre as aprendizagens

e condutas cotidianas, de forma natural e espontanea, como aspecto intrinseco no
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préprio desenvolvimento. A autoavaliagdo favorece a superagcdo em termos
intelectuais, promovendo o desenvolvimento pessoal e profissional. Ela é essencial
para a melhoria continua do processo de ensino-aprendizagem. A comprovacao disso
se d& pelos relatos colhidos de alunos que participaram do XXV Jari Simulado Literario
(APENDICE).

No Juri Simulado Literario, o professor observa que, com o devido
direcionamento, é possivel alcancar um equilibrio entre sua propria percepcao e a dos
alunos. Isso permite que o professor considere tanto o trabalho do avaliador quanto
do avaliado, aumentando sua capacidade de andlise critica e orientacdo para
promover o engajamento no aprendizado.

A avaliacdo e a autoavaliagdo s80 processos que resultam conhecimentos
sobre uma dada realidade, sendo uma forma de responsabilidade social que envolvem
aspectos humanos, politicos, sociais, culturais e contextuais. No processo do Juri
Simulado Literario, elas acontecem ndo nos resultados, mas em suas construcdes
coletivas, ao longo da acdo educativa, tendo lugar de destaque a participacdo da
comunidade académica.

A avaliacdo busca comprovar se as habilidades e competéncias propostas,
foram desenvolvidas pelos alunos e pelo professor; bem como, o comportamento
diante das abordagens dos conteudos previstos. Isso se da tanto individualmente,
guanto na coletividade. Tais resultados sao fundamentais para a tomada de decisdo
sobre os rumos do processo ensino-aprendizagem, visto que possibilita a eliminacao

de discrepancias entre teoria e pratica.

4.4 RELATOS DE JURIS LITERARIOS SIMULADOS JA REALIZADOS

A atividade da utilizacdo de Jaris Simulados Literarios como uma experiéncia
pratica pedagdgica transdisciplinar literaria, ja acontece ha mais de uma década no
Curso de Direito do Centro Universitario Internacional, UNINTER. Eles vém sendo
realizados com as turmas do primeiro ano do curso de Direito todos os finais de

semestre desde 2011.

Na tabela 4 estdo elencados os Juris Simulados Literérios ja realizados.



Tabela 4 — Juris Simulados Literarios realizados no UNINTER
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Jari Obra Literaria Periodo Datas

1°. I O Pagador de Promessas, 2° semestre 2011 19 nov. 2011
Dias Gomes

20 I O Pagador de Promessas, 1° semestre 2012 30 maio 2012
Dias Gomes

3° " O Mandarim, 2° semestre 2012 21 nov. 2012
Eca de Queirds

40 v Luzia-Homem, 1° semestre 2013 29 maio 2013
Domingos Olimpio

5 \% Inocéncia, 2° semestre 2013 11 nov. 2013
Visconde de Taunay

6° VI O Beijo no Asfalto, 1° semestre 2014 3e4jun. 2014
Nelson Rodrigues

7° VI Angustia, 2° semestre 2014 13 de nov. 2014
Graciliano Ramos

8° VI O Pagador de Promessas, 1° semestre 2015 03 de jun. 2015
Dias Gomes

9o IX O Mandarim, 2° semestre 2015 06 nov. 2015
Eca de Queirés

10° X Luzia-Homem, 1° semestre 2016 31 maio 2016
Domingos Olimpio

11° XI Inocéncia, 2° semestre 2016 18 nov. 2016
Visconde de Taunay

120 Xl O Beijo no Asfalto, 1° semestre 2017 08 jun. 2017
Nelson Rodrigues

13° Xl O Pagador de Promessas, 2° semestre 2017 1° nov. 2017
Dias Gomes

14° XV O Mandarim, 1° semestre 2018 21 jun. 2018
Eca de Queirds

15° XV Luzia-Homem, 2° semestre 2018 1° nov. 2018
Domingos Olimpio

16° XVI Inocéncia, 1° semestre 2019 07 jun. 2019
Visconde de Taunay

17° XVII O Pagador de Promessas, 2° semestre 2019 07 jun. 2019
Dias Gomes

18° XVIII | Os Crimes de Bacalhau, 1° semestre 2020 On-line pandemia
Marcos da Cunha e Souza

19° | XIX Os Crimes de Bacalhau, 2° semestre 2020 On-line pandemia
Marcos da Cunha e Souza

20° | XX Os Crimes de Bacalhau, 1° semestre 2021 On-line pandemia
Marcos da Cunha e Souza

21° | XXI Os Crimes de Bacalhau, 2° semestre 2021 On-line pandemia
Marcos da Cunha e Souza

22° | XXl Os Crimes de Bacalhau, 1° semestre 2022 29 jun. 2022
Marcos da Cunha e Souza

23° XXl | Os Crimes de Bacalhau, 2° semestre 2022 07 nov. 2022
Marcos da Cunha e Souza

24° | XXIV | O Pagador de Promessas, 2° 2023 27 out. 2023
Dias Gomes

25° XXV | O Mandarim, 2°2024 21 e 23 out. 2024
Eca de Queirds

Fonte: A autora (2025)

Por ser um trabalho académico voltado para o aluno e para a comunidade

académica, todos os Juris Simulados Literarios foram divulgados publicamente, por
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meios eletrdnicos e fisicos, com a divulgacéo de cartazes e similares. Apresentados
NoOs anexos.

Esta tese apresenta elementos de varios deles, com relatos especificos dos
alunos que participaram do XXV Jari Simulado Literario, realizado nos dias 21 e 23 de
outubro de 2024. As demais apresentacdes das praticas do Jari Simulado Literario
estdo disponiveis em varios canais, um deles foi realizado pela Central de Noticias
UNINTER (CNU), disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=aSfYyETFsZ8.
No video citado, é explicitado o juri realizado com a obra “O Pagador de Promessas”,
no dia 7 de junho de 2019, pela manha. S&o apresentados recortes das apresentacdes
dos alunos, o relato do entdo coordenador do Curso de Direito, professor Doutor
Jailson de Souza Araujo, que ressalta as habilidade e competéncias dadas aos
estudantes com o projeto; assim como, uma fala da professora Margarete Costa que
explicita a autonomia intelectual desenvolvida pelos alunos e um relato do aluno
Edson Lara relatando a experiéncia como extraordinario e oportunidade Unica dando
tranquilidade e garantia de seguir a caminhada como calouro do curso.

Materiais criados e postados por alunos nas redes sociais, 0 primeiro deles
refere-se ao Juri Simulado Literario realizado no dia 03 de junho de 2015, no qual os
alunos elaboraram uma apresentacdo jornalistica intitulado “Diario da Manh&@”,
cobrindo o juri com base na obra “O Pagador de Promessas”, de Dias Gomes. Neste
evento, além dos alunos calouros do Curso de Direito, participaram os alunos calouros
do Curso de Comunicagdo Social - Publicidade Propaganda e Jornalismo do
UNINTER, responsaveis em fazer a cobertura do evento.

Estdo apresentadas as conferéncias orais dos estudantes do curso de Direito;
uma entrevista com uma aluna do curso de Comunicacédo Social, que participou como
jurada com seu depoimento sobre a responsabilidade de seu papel na atividade e da
experiéncia inovadora e validada na sua formacé&o educacional. Interessante observar
a reflexdo critica sobre o papel de julgar e condenar uma pessoa. Também é
apresentado a fala de outro jurado que relata seu voto e o porqué dele. Em seguida a
professora Margarete explica a motivacdo da realizacdo do projeto, a ideia de
incentivar a leitura nos alunos e o resultado que aponta o potencial dos alunos irem
além do que lhes é solicitado nesta atividade. Ela fala sobre os subsuncores, isto €,
dos conhecimentos anteriores, tido antes do ingresso no curso superior que foram
utilizados pelos alunos dos dois cursos na realizacdo do projeto. Explicita, também,

gue com isso ha uma antecipacao de futuras aprendizagens com a experiéncia pratica
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realizada, havendo o necessério dialogismo entre a situacao proposta e 0S processos
desenvolvidos a partir dela (Freire, 2014). Finalizou dizendo que a experiéncia
inovadora faz parte do processo educacional, sem com isso, deixar de lado as aulas
tradicionais, que andam juntas ao exercicio pratico.

= °\,\¢—5 https://www.youtube.com/watch?v=hSEA_SEm X Q
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Figura 27 — Apresentacfes de alunos sobre o Juri Simulado Literario UNINTER
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=bSEA 5J2K00

Os Juris Simulados Literarios, realizados ap6s o ano de 2019, podem ser

acompanhados na paglna criada por alunos no Facebook:
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Figura 28 — Pagina do Juri Simulado Literario no Facebook.
Fonte: https://www.facebook.com/profile.php?id=100064792939680

Alternar
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O proximo video demonstra a gravacao da atividade na integra, no periodo da
noite do Jari Simulado Literario, no auditério do campus Divina Providéncia em
Curitiba (PR), também no dia 03 de junho de 2015. Comeca com a preparacado dos
participantes, a chegada dos convidados, as apresentacdes das devidas teses e a
decisédo tomada pelos jurados.

= B = https://www.youtube.com/watch?v=amQdyN E@ X Q
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Figura 29 — Apresentacdo na integra do IX JUri Simulado Literario UNINTER.
Fonte: https://www.youtube.com/watch?v=mQdyNWmrjaU

Para a realizacdo do Jari Simulado Literario, como ja demonstrado, a escolha
da obra literaria € fundamental. Isso porque, ela precisa relatar um crime doloso, que
possa ser levado a juri. Sendo eles: Homicidio; Induzimento, instigacédo ou auxilio por
terceiro ao suicido; Infanticidio; Aborto; Feminicidio e crimes conexos. Em 2021, o
professor Doutor Marcos da Cunha e Souza, escreveu um livro especialmente para a

realizacao dos juris simulados literarios:

A inspiracdo para este texto, tdo singelo, nasceu do acompanhamento dos
juris simulados, muito comuns nos melhores cursos de Direito do Brasil. Em
especial, cito os juris literarios da professora Margarete Terezinha de Andrade
Costa, que por anos vem estimulando os cérebros, a argumentacao juridica
e os dons oratérios de inimeros calouros de Direito (Souza, 2021, prefacio)

Durante os trabalhos com a primeira versao do livro, houve um processo para
além da linguagem verbal, a construcéo da linguagem artistica e estética. Uma aluna

sugeriu a ilustracdo da obra, um fato inesperado, mas que revelou o fazer
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transdisciplinar na formacao do estudante; havendo a articulagéo e analogias entre as
distintas linguagens.

Com base nos relatos do livro, a aluna gerou imagens, registros materiais de
elementos da obra, como “duplicacédo da realidade”, mesmo que ficcional. Com isso,
forneceu detalhes descritivos da trama, dando autenticacdo a mesma, como uma
ilusdo referencial (Ferro, 2021). A seguir apresenta-se as imagens criadas pela aluna

e mais tarde utilizadas na elaboracéo do livro fisico:

0§ CRIMES
DO BACALHAU

Conto policial para servir aos cursos de Direito

MARCOS DA CUNHA E SOUZA

llustrado por Yasmin Arantes Anderson Born
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Figura 30 — llustragdes do Livro “Os Crimes do Bacalhau”
Fonte: Souza (2021)

Tal obra comprova a importancia desse projeto, estimulando a producéo
literaria do docente, que de maneira transdisciplinar, buscou sanar as necessidades
pedagodgicas de forma sinérgica e com excelentes resultados, assim como dos
discentes, como a producéo ilustrativa realizada pela aluna.

A utilizacéo do livro do professor Doutor Marcos da Cunha e Souza coincidiu
com a pandemia de COVID-19, que teve inicio no comeco do ano de 2020,
impactando e alterando a rotina dos estudantes, que passaram a ter suas alunas de
forma remota. Isso ndo fez que as atividades do Jari Simulado Literario parassem,
havendo alteracfes na forma de apresentacdo. Na qual os alunos gravaram videos
com suas apresentacdes, os videos foram disponibilizados nas redes sociais, na

pagina do juri no Facebook, e podem ser acessados nos seguintes enderecos:

e youtube.com/watch?v=IKJZLpj3Xu4
e youtube.com/watch?v=NkTSvcSp7iY

e https://www.youtube.com/watch?v=ceeV_4B-wC4

e  https://www.youtube.com/watch?v=3-5ITZ-gOAw
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Figura 31 — Videos com apresentacdes de alunos para o JUri Simulado Literario
Fonte: Youtube

Até o final de 2021, as atividades aconteceram por meio da producéo individual
de videos pelos alunos com apresentacdes coletivas, 0 que exigiu um novo exercicio
académico e tecnoldgico. A leitura oral de parte da obra acontecia durante o inicio das
aulas; os alunos montaram grupos de acordo com suas preferéncias, elaboravam as
teses e cada um gravava um video com as seguintes indicacdes:

Gravacao pelos alunos da tese para o Juri Literario Simulado

1. Cada aluno fara uma gravacéo de um a trés minutos com sua fala do juri

2. Os videos serdo juntados a fim de montar um filme s6, como se todos

estivessem no mesmo Iugar, ao mesmo tempo.

3. Elaborar um texto s6 completo e dividir entre os alunos.
Acusacéo Defesa
Cumprimentos Retrucando a acusacédo
Apresentacdo do caso Quem é o Bacalhau
Quem é oréu Fala dos envolvidos
Outros participantes envolvidos Fechamento
Fechamento
Réplica Tréplica
argumentos argumentos

Quadro 2 — Elaboragéo das teses no periodo da Pandemia
Fonte: A autora (2025)

Para as gravacfes dos videos foram solicitados os seguintes procedimentos:
a. observar uso da linguagem formal; b.articulacdo das palavras; c. todas as provas
devem ser mostradas no livro. pagina e leitura das partes; d. uso de termos juridicos;
e. postura; f. vestimenta e g. atencdo ao som e a imagem

Os alunos preparam material de divulgagéo sobre o
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Figura 32 — Materiais criados e postados, por alunos, na pagina do face book do Juri Simulado
Literario nas redes sociais.
Fonte: A autora (2025)

Em 2015, O Projeto “Juri Simulado Literario” foi premiado pela Fundacéao
Getulio Vargas, com Mencao Honrosa, na 12 edicdo do Prémio Esdras Borges Costa
de Ensino do Direito. A premiacéo reconhece praticas do ensino juridico participativo
em todo o pais, ele é destinado a professores que lecionam nos cursos de Direito no
Brasil. O prémio reconhece e fortalece a metodologia de ensino de cursos juridicos
gue adotam o protagonismo do aluno como base de todo o processo de
aprendizagem, por meio da identificacdo de experiéncias semelhantes em outras
instituicbes de ensino de Direito no Brasil.

Os objetivos especificos do Prémio Esdras sdo: Incentivar professores de
instituicbes em todo o pais a experimentar, publicar e discutir praticas concretas de
ensino juridico participativo. Dar visibilidade as praticas de ensino juridico
participativo, facilitando a sua disseminacdo por meio digital. Contribuir para a
melhoria do ensino juridico no pais por meio da difusdo de boas praticas de ensino.
Estimular a inovacdo no ensino juridico, inclusive por meio de metodologias
participativas criativas, uso de novas tecnologias, e definicdo de objetivos de ensino

relevantes ao contexto social. A seguir imagem da placa de premiagao:
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Figura 33 — Placa do Prémio Esdras da Fundacédo Getulio Vargas
Fonte: A autora (2025)

Comprovou-se que a realizacdo de julgamentos simulados, com base em
dados retirados da obra literaria, envolve a discusséao e a aplicacdo de conhecimentos
linguisticos e tedricos juridicos. Isso proporciona aos académicos uma visdo mais
ampla e objetiva do mercado que atuaréao.

Além disso, o projeto Jari Simulado Literario promove aos participantes um
conhecimento contextualizado das no¢des conceituais basicas do funcionamento de
um tribunal de juri. O foco do projeto é a comunicacéo escrita e oral, e consiste na
realizacdo de atividades que propiciem aos estudantes do primeiro ano do Curso de
Direito tempo e espaco para construir sua identidade de pesquisador por meio de um

exercicio profissional.

4.4.1 Jari Simulado Literario e o desenvolvimento do pertencimento institucional

Um dos pontos relevantes do Jari Simulado Literario é o fator psicolégico de
vinculo do estudante, que se refere ao sentimento de pertencimento institucional e ao
universo juridico. 1sso ocorre porque a metodologia de ensino-aprendizagem utilizada
€ baseada no trabalho coletivo, o que promove uma integracdo académica e social.

Segundo Tinto (2022), o processo de interagdo ocorre ao longo da graduacao
e se refere ao sentimento de estar integrado ao ambiente universitario. Além disso,

Teixeira, Castro e Zoltowski (2012) demonstram que as primeiras experiéncias vividas
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pelos estudantes ao longo do primeiro ano de seus cursos sao importantes para o
desenvolvimento de carreira.

No Juri Simulado Literario, os estudantes normalmente tém interacfes objetivas
entre si e compartilham um percurso e objetivo comuns, a busca da comprovacéo da
culpabilidade ou inocéncia de um réu literario. Isso pode promover uma integracéo
académica vinculada ao papel de estudante e social, referente a satisfacdo pessoal
vinculada ao convivio com outras pessoas.

O Modelo da Motivacdo da Persisténcia de Vincent Tinto (2022), analisa
fatores que influenciam a intencdo de um estudante persistir na sua formacao
académica. Os fatores considerados incluem a percepcdo do estudante sobre a
valorizacdo da sua participacdo em aula, a relevancia que o professor da a sua
aprendizagem, a organizacao dos assuntos abordados e a relevancia destes assuntos
para a sua formacgéo.

Os estudantes com senso de pertencimento tendem a se esforgarem mais nas
tarefas académicas e, com isso, aprendem mais. As relacdes colaborativas auxiliam
o estudante a lidar com as dificuldades, favorecendo a persisténcia. O Juri Simulado
Literario desenvolve o senso de pertencimento dos estudantes, por ser uma
metodologia ativa de ensino, alinhado a aprendizagem significativa (Ausubel, 1980)

gue promove a colaboracao entre os colegas.

4.4.2 Percepcdes Sobre o Projeto

Para maior percepcdo sobre o projeto, foi analisado o XXV Juri Simulado
Literario, realizado nos dias 21 e 23 de outubro de 2024. O livro utilizado neste juri foi
a obra “O Mandarim”, de E¢a de Queiroz. Participaram da atividade trés turmas do

Curso de Direito, assim distribuidas:

Tabela 5 — Turmas analisadas

Data Do Jari Turno Turma Nivel NUumero
Simulado Literério De Alunos
23 de out. manha Unica Calouros e veteranos do segundo 56

periodo
21 de out. noite A Calouros 20
noite B Veteranos do segundo periodo 54
Total de alunos 130

Fonte: A autora (2025)
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Foi realizada uma pesquisa com 0s alunos que objetivada o aprofundamento
tedrico de uma situacdo de forma espontanea e contingencialmente na pratica, sem
identificacdo dos sujeitos. Por ser um estudo ex-post-facto considerou-se uma
situacdo em que, a partir de uma pratica profissional, identificou tematicas sem
precisar criar nenhuma acéo diferente das ja exercidass.

ApoOs a realizagdo do XXV Jari Simulado Literario, na aula de avaliagdo dos
processos, os alunos relataram suas impressdes da participacao da atividade. Neste
encontro foi solicitado que de forma espontanea, tais relatos fossem transcritos e
enviados a professora para utilizacdo nesta tese.

Foram colhidos e analisados 96 relatos voluntarios dos estudantes,
identificados com a letra “E” que participaram do juri. Tais relatos constam no apéndice

desta tese.

4.4.3 Apresentacédo dos resultados

De carater quantitativo, os resultados foram analisados a partir dos relatos
espontaneos e contingencialmente da pratica do XXV Juri Simulado Literario. Depois
de sua realizacéo foi solicitado aos seus participantes que expusessem abertamente,
sua participacdo no evento. A partir disso foi realizada uma pesquisa narrativa que
segundo Clandinin e Connely (2000, p. 20) é "uma forma de entender a experiéncia”
em um processo de colaboracdo entre pesquisador e pesquisado.

Foi percebido que os estudantes participantes construiram sentido a partir de
suas experiéncias, estas foram cruzadas com as etapas da realizacdo do Juri
Simulado Literario e o corpus desta tese.

Os relatos narrativos, apresentado na integra no apéndice, tiveram recortes,
transcritos literalmente, sem alteracdes e foram relacionadas com as categorias de

analise elencadas no quadro 3:

3 PESQUISAS QUE NAO NECESSITAM DE REGISTRO NO SISTEMA CEP/CONEP - RESOLUCAO
N° 510/2016 - CNS

VII. Pesquisa que objetiva o aprofundamento teérico de situagBes que emergem esponténea e
contingencialmente na pratica profissional, desde que nédo revelem dados que possam identificar o
sujeito; Refere-se a situagbes em que, a partir da pratica cotidiana, o/a profissional, identifica uma
variavel e/ou temédtica e decide investiga-la cientificamente, sem que, para isso, precise criar nenhuma
acao diferente da prética cotidiana que ja exerce e sem que a situacdo permita a identificagdo dos
participantes envolvidos. Disponivel em:
https://cep.propesqg.ufrn.br/noticias/pesquisas-que-nao-necessitam-de-registro-no-sistema-cep-conep-
resolucao-no-510-2016-cns/28749886. Acesso em 02 jan. 2025.
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transdisciplinar

Categorias Base tedrica Apresentacéo natese
Formacdo integral do | DCNs dos cursos de graduagdo em | Justificativa, Capitulo 3: sélida
aluno Direito formacéo geral e humanistica
Abordagem Paulo Freire — 1987, 1989, 1992, Capitulo 1.2.6

1996, 1997, 2001, 2014; Vieira Pinto
- 1960, Fazenda — 2002, 2005,
2011; Nicolescu — 1999, 2001

Leitura da obra literaria

DCNs dos cursos de graduacdo em
Direito

Justificativa, Capitulo 3: leitura,
compreensdo e elaboracédo de
textos

Compreensdo da obra
literaria

DCNs dos cursos de graduacdo em
Direito

Justificativa, Capitulo 3: leitura,
compreensdo e elaboracédo de
textos

Pesquisa DCNs dos cursos de graduacdo em | Justificativa, Capitulo 3:
Direito pesquisa

Elaboracdo das teses DCNs dos cursos de graduacdo em | Justificativa, Capitulo 3:

Direito utilizacéo de raciocinio juridico,

de argumentacao, de

persuasao e de reflexdo critica.

Trabalho em equipe

DCNs dos cursos de graduacao em
Direito

Justificativa, Capitulo 3: postura
reflexiva e visdo critica que
fomente a capacidade de
trabalho em equipe

Habilidades de oratéria

Marcushi — 1986, 2004, 2008;

Capitulo 3.2.6

Experiéncia docente dos
estudantes

Freire — 1992, 2014

Capitulo 3.2.7: Protagonismo
do aluno

Apresentacdo publica Marcushi — 1986, 2004, 2008; Capitulo 3.2.6
As vestimentas Capitulo 3:
Participacéo da | DCNs dos cursos de graduacédo em | Justificativa, Capitulo 3:
comunidade Direito desenvolvimento da cidadania
Etica DCNs dos cursos de graduacdo em | Justificativa, Capitulo 3:
Direito julgamento e tomada de
decisbes

Avaliacao e autoavaliacé@o

DCNs dos cursos de graduacdo em
Direito

Justificativa, Capitulo 3:
aprendizagem auténoma e
dindmica

Aprendizagem
Significativa

Ausubel -1980, 2003; Moreira —
2003, 2011, 2012

Capitulo 1.1

Fonte: A autora (2025)

Quadro 3 — Categorias de andlise dos dados

A proposta do Juri Simulado Literario € de se repensar o ensino do Direito, no

sentido de formar operadores do Direito com conhecimentos mais abrangentes e

integral, sem, contudo, alterar de forma substancial o seu curriculo, mas aplicando

uma metodologia que melhor atenda ao processo ensino-aprendizagem. A ideia é a

utilizacdo de um instrumento de ensino que amplie a consciéncia dos estudantes para

que estejam preparados para entender em que contexto vao operar e o sentido de

sua acéo na sociedade.
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Desta forma, a atividade volta-se para a formacéo integral do aluno e percebida

por eles, como confirmado nos relatos a seqguir:

Categoria: | Formacéo integral do aluno
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
Participar desde o primeiro ano de uma atividade como o Jdri Simulado é mais que | estudante
uma experiéncia, € uma incluséo, demonstra uma oportunidade e preocupacao com a E8

formacé@o dos alunos desde o inicio, trazendo um desafio, elaborando solugdes e
simulando uma cena real que iremos encarar no exercicio de funcao.

[..] essa apresentagdo nos “forcou” a ser melhores, a vencer desafios da | estudante
comunicacao: verbal, corporal e fungBes da oratoria. Tenho duas formacdes E17
académicas, e diversos outros cursos e estudos profundos no campo da comunicacao,
e até hoje foi a primeira vez que me deparei com uma peca didatica tao interessante
e que (caralho a parte) trabalhou a atividade em grupo, tdo importante para nosso
desenvolvimento pessoal/profissional.

Tenho a imensa gratiddo pela oportunidade de participar do Juri Simulado Literario. A | estudante
experiéncia superou as minhas expectativas e me proporcionou um crescimento tanto E19
pessoal como profissional.
A participagdo foi extremamente enriquecedora e contribuira significativamente para | estudante

minha formac&o académica. Agradeco a todos os envolvidos pelo aprendizado. El4
A atividade me permitiu fazer uma analise mais profunda sobre a trama dos | estudante
personagens, principalmente sobre o personagem de Teodoro, e ter uma visdo mais E15

critica sobre o mundo em que vivemos.
Quando adentramos no curso de direito, tudo que esperamos séo toneladas de | estudante
cbdigos, livros expressos e uma enxurrada de artigos, inciso e paragrafos. E20
Surpreendentemente ja no primeiro semestre em que entrei (diferente de outros
colegas que ja cursam seu segundo) uma missdo tdo dindmica e pratica, pois
esperava tal tarefa em periodos mais avancados. Para mim uma agradavel surpresa,
uma vez que acredito que os desafios que enfrentamos, nos qualificam para sermos
melhores seres humanos e profissionais.
Defender uma causa literaria exime nosso julgamento (ou deveria eximir) de permear | estudante
sobre nossa crenca sobre culpa ou inocéncia do Teodoro. Foi uma atividade E21
desafiadora para dividir e concatenar os argumentos entre os participantes, visando
manter coeréncia e coesdo para a defesa.
O Jdri simulado proporcionou uma experiéncia pratica e imersiva no sistema do | estudante
Tribunal do Juri, permitindo aos alunos vivenciarem, de forma simulada, os desafios e E22
nuances da advocacia criminal. Através dessa atividade, foi possivel desenvolver
habilidades essenciais para a atuacao profissional, como a oratoria, a argumentacao,
a andlise de provas e a construgdo de teses na area da acusacao [...] A imersdo no
papel de advogado de acusacdo, exigiu um estudo aprofundado do caso, andlise
minuciosa das provas e elaboracdo de uma estratégia de acusacao sélida. A situacéo
do julgamento permitiu vivenciar a dindmica da sala de audiéncia, a interacdo com os
membros do juri e a defesa, além da importancia do corpo de jurados na decisao final.
Quadro 4 — Categoria de andlise: Formacéo integral do aluno
Fonte: A autora (2025)

A proposta do Juri Simulado Literario visa repensar o ensino do Direito,
formando operadores do Direito com conhecimentos mais abrangentes e integrais.
Isso ndo implica alterar substancialmente o curriculo, mas sim aplicar uma

metodologia que atenda melhor ao processo ensino-aprendizagem.
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A ideia central é utilizar um instrumento de ensino que amplie a consciéncia
dos estudantes, preparando-os para entender o contexto em que atuardo e o sentido
de sua acgao na sociedade.

Esta interdependéncia entre os diversos ramos do conhecimento constitui uma

posicdo académica transdisciplinar. Esta abordagem é percebida nos relatos dos

alunos:
Categoria: | Abordagem transdisciplinar
Trecho selecionado do relato narrativo Relator

Gostei muito desse trabalho e dessa disciplina porque € uma disciplina fora da caixa, | estudante
saimos do padrdo de ensinamento e do padrdo de aulas normais. Foi dinamico e Ell
divertido.

Defino o Juri Literario em uma simples frase: unir literatura e direito € com certeza uma | estudante
sacada genial. [...] Rui Barbosa estaria orgulhoso! Como jurista e escritor, ver uma E20

tarefa onde suas duas paix6es unem-se em uma s6, com certeza o faria vibrar no
auditorio. Se Rui Barbosa aprovaria, se ca estivesse, creio que ndo tenhamos muito
espaco para discussoes...

Poder acompanhar o juri da noite também foi uma experiéncia positiva para poder nos | estudante

prepararmos para 0 momento real. E21
O jari simulado constitui uma atividade pedagégica que proporciona uma experiéncia | estudante
pratica do ambiente do tribunal, fora do normal, o qual exigiu o exercicio das funcdes E23

de advogados de defesa e acusacéo.
Quadro 5 — Categoria de analise: Abordagem transdisciplinar
Fonte: A autora (2025)

A formacéo do operador do Direito exige a aproximacao entre conhecimentos
variados, com aplicacdo na sua vivéncia profissional, desta forma, a efetivacdo da
pratica transdisciplinar possibilita a visualizacdo e utilizagdo concreta dos
conhecimentos tedricos relacionados com a pratica.

A analise de uma obra literaria classica, com o intuito de se realizar um
julgamento simulado de um personagem-réu em associacdo com a introducdo de
forma prética as no¢des fundamentais do Direito, tem proporcionado aos alunos jaem
seu contato inicial com o curso um aprendizado transdisciplinar Unico: a sinergia da
unido dos interesses dos alunos pelo Direito e a oportunidade de utilizar dos saberes
juridicos utilizando situacdes e personagens retirados de obras literarias.

Como comprovado nos relatos expressos no quadro 6:

Categoria: | Leitura da obraliteraria
Trecho selecionado do relato narrativo Relator

Minha funcéo consistiu em apresentar argumentos que sustentassem a inocéncia do | estudante

réu, para o que me preparei por meio de leituras |[...] El4

[...] trago alguns pontos: me proporcionou a leitura de um livro classico |...] estudante
E17

Nao ha advocacia sem boa escrita, ndo ha boa fala sem prévia leitura: essa tarefa que | estudante

parece simples aos leigos olhos, demonstrou-se certeira ao unir tantas ferramentas E20
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indispensaveis para a profissao: leitura, trabalho em grupo, debate de idéias,

concatenacdo de pontos de vista opostos e boa oratoria.

Assim, por enquete, os grupos foram definidos, onde cada um deles ficaram | estudante

responsaveis por suas pesquisas, leitura e desenvolvimento de suas partes. E24

A experiéncia foi empolgante. Como amante da leitura, fiquei encantado com a | estudante

oportunidade de transformar um hobby em algo "produtivo” E39

A leitura da obra comecou e fiquei cada vez mais encantada. Ler e interpretar Eca de | estudante

Queirds € instigante, ainda que bastante dificil. E67

Ao longo do projeto, pude me sentir como parte de um juri real, onde cada leitura, | estudante

andlise e discussédo foram conduzidas com seriedade e dedicacéo E73

Durante as aulas, meu grupo de réplica fez a leitura da obra. estudante
E75

A meu ver, a realizagcdo deste trabalho de leitura [...] foi de extrema importancia. estudante
E88

Quadro 6 — Categoria de analise: Leitura e compreenséo da obra literaria
Fonte: A autora (2025)

A leitura de uma obra classica contribui para que aquelas pessoas que nao
tiveram condi¢cdes e/ou acesso a tais obras, geralmente produzidas em um ambiente
escolarizado, podem construir o conhecimento de forma coletiva, dialdgica e critica,
podendo ampliar o conhecimento de mundo que possuem e agregar o conhecimento
produzido a partir da interacdo com os demais (Freire, 2014).

Em seguida, os alunos conversam, juntamente com o professor sobre o que foi
lido, em busca de argumentos defensivos ou acusatorios inerentes ao Juari Simulado

Literario, para isso foi necessario a compreensao da obra literaria:

Categoria: | Compreensdo da obra literaria
Trecho selecionado do relato narrativo Relator

Avaliar e discutir a obra estimulou a reflex&o critica sobre literatura e sua importancia. | estudante

O debate com outros colegas fomentou o entendimento e a compreensédo da obra, o E5

desenvolvimento da capacidade critica e conhecimento literério.

‘O Mandarim’ é uma obra que explora questdes filoséficas e morais. estudante
E7

[...] aler e compreender e também a tirar nossas proprias conclusdes como resultado | estudante

do nosso trabalho. E1l1

O conto é uma reflexdo sobre a condicdo humana, questionando se o ser humano € | estudante

capaz de encontrar a felicidade através do poder e do prazer. E13

O debate com outros colegas promoveu o0 entendimento e a compreenséo da obra, | estudante

bem como o desenvolvimento da capacidade critica e conhecimento literario. E35

No jari literario, além de lidar com questdes legais, somos incentivados a interpretar e | estudante

argumentar com base em obra literaria. E56

Ao longo da simulacao, ficou claro que cada participante, seja da acusacdo ou da | estudante

defesa, trouxe convic¢des e argumentos que refletiam ndo apenas a interpretagédo E61

técnica da obra literaria, mas também uma imersé&o nas questdes morais, psicoldgicas

e sociais que permeiam o ato criminoso de Teodoro.

Minha avaliacdo € que a obra escolhida ndo é a mais interessante para o exercicio. | estudante

Nao h& um julgamento com relacdo ao desempenho das partes envolvidas: o livro E71

deixa claro que Teodoro é culpado, e tivemos que recorrer a artificios como a

intimacéo do “Diabo”, o que colocou em xeque a seriedade do exercicio.

Ao ter a responsabilidade de avaliar e argumentar sobre a obra de Ec¢a de Queiroz, | estudante

percebi o0 quanto a pratica nos instiga a olhar para a literatura de forma mais profunda, E73

buscando compreender cada intengédo do autor.
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Além de ter sido meu aniversario, foi o dia em que participei de um simulado de tribunal | estudante
do juri, com base na obra literaria de Eca de Queiroz, o qual promoveu a reflexao E75
sobre o grande dilema humano: praticar ou ndo praticar determinado ato na auséncia
de observadores.

Sobre meu desempenho durante o processo, busquei outras fontes para compreender | estudante

melhor a obra de Eca de Queiroz. E76
A preparacgdo para isso envolveu ndo apenas o conhecimento do caso, mas também | estudante
uma compreensao mais profunda do processo de investigacéo e da analise critica das E83

evidéncias. (na obra literaria)
De inicio achei que seria algo facil, porém a obra o mandarim desafiou nosso | estudante
entendimento, pois mistura realidade e fantasia. [...] Encarar esta obra como um E94
processo foi uma “ginastica mental” muitas informacdes e elementos textuais.
Quadro 7 — Categoria de analise: Compreenséo da obra literaria
Fonte: A autora (2025)

Normalmente nas primeiras aulas é grande a dificuldade de entendimento das
leituras, tanto pela falta de habito, como pela deficiéncia vocabular, e até mesmo pela
dificuldade de concentracdo. No entanto, com a evolucdo dos exercicios essas
dificuldades sao visivelmente minimizadas, passando-se da compreensdo para a
interpretacéo. Cabe ressaltar que a compreensdo de um texto € a andlise e
decodificacdo do que esta realmente escrito nele, das frases e ideias ali presentes. Ja
a interpretacao de texto esta ligada as conclusées que podemos chegar ao conectar
as ideias do texto com a realidade. E o entendimento subjetivo que o leitor teve sobre
0 texto.

Durante o semestre sdo montadas pelos alunos as teses de defesa e acusacéo.
Para isso, o aprofundamento da leitura se faz necessario, o que “obriga” os
académicos a extrapolarem a leitura somente dessa obra e partir em busca de

subsidios, pela pesquisa, em outras fontes, principalmente outros juridicos:

Categoria: | Pesquisa
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
Um aprendizado que levarei comigo é que vocé dominar o assunto e sobre o que vocé | estudante
tem que falar com convic¢ao € melhor do que montar um texto todo e tentar decorar E3

de... as coisas fluem melhor naturalmente.
A experiéncia me motivou a buscar cada vez mais aprimoramento e me confirmou a | estudante

escolha pela area juridica. E19
A experiéncia vivenciada contribuird para [...] Melhora da qualidade de defesa técnica: | estudante
A capacidade de analisar provas, construir teses defensivas sélidas e apresentar E22

argumentos persuasivos contribuirdo para a melhorai da qualidade da defesa técnica
prestada aos clientes. Desenvolvimento de uma visdo mais ampla do processo penal:
[...] Ocorre que os temas de minha responsabilidade eram os de enquadramento e | estudante
tipicidade, por isso, me concentrei em desenvolvé-los, [...] pesquisar teses de E24

acusacao, e principalmente, crimes nos quais, Teodoro se encaixava.
O Juri simulado foi um grande aprendizado para mim, desafiador e estimulante ao | estudante
mesmo tempo, nos estiga a pesquisar e ir afundo nas informacgdes, referente ao caso, E28

[...]
Desde o inicio, concentrei-me na pesquisa sobre heranca, que acabou se tornando o | estudante
foco da minha apresentacéo. E40
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[...] ajuda-los a terem confianca neles mesmos e naquilo que eles se empenharam a | estudante

pesquisar e montarem o seu caso de defesa, [...] E50

E inevitavel que o nervosismo apareca, mas eu pratiquei bastante e fiz boas | estudante

pesquisas, buscando me sentir mais segura e preparada caso surgissem perguntas. E63

[...] busquei outras fontes para compreender melhor a obra de E¢a de Queiroz. estudante
E76

A meu ver, a realizagdo deste trabalho de [...] pesquisa foi de extrema importancia estudante
E88

Quadro 8 — Categoria de andlise: Pesquisa
Fonte: A autora (2025)

A pesquisa é um processo de formacdo humana e deve acompanhar todo o
trajeto educativo (Demo, 2004; Freire, 1996). Principalmente como ferramenta frente
as dificuldades de leitura e de suas possiveis causas. Por meio dela agucam-se
caracteristicas como curiosidade, critica, persisténcia e ética, visto que a busca por
informacdes necessita ser constante, ndo s6 na vida dos universitarios, mas a vida
toda para todos os seres humanos

Apos o estudo da obra pelos alunos, e escolhido o crime que vai a julgamento,
€ aberta a inscricdo para os papéis de acusacdo ou defesa do personagem
identificado como réu para o estudo de caso. A partir desse momento as respectivas
teses de acusacéo e defesa sédo preparadas por cada equipe, esta atividade volta-se

para elaboracéo textual relacionada com os aspectos juridicos, como demonstrado no

quadro 9:
Categoria: | Elaboracdo das teses
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
[...] as lacunas argumentativas da acusac¢éo langcando-se de mecanismos de defesa | estudante
para desviara atencdo dos jurados na falta de provas concretas. E21
[...] a andlise critica de provas apresentadas no processo foi fundamental para a | estudante
construcdo de uma tese de acusacéo sélida e eficaz. [...JA imersé&o no papel de E22

advogado de acusacao, exigiu um estudo aprofundado do caso, analise minuciosa das
provas e elaboracdo de uma estratégia de acusacao soélida.
[...] fomentamos a capacidade de pensar logicamente e imparcialmente, e essa | estudante

experiéncia académica se torna enriquecedora e integradora para todos nos. E23
[...] guiar a forma com a qual as pessoas iriam apresentar seus argumentos, elaborar | estudante
suas falas, e por fim, convencer os jurados de que Teodoro era, de fato, culpado. E24
Portanto, a sensacao de insatisfacéo se fez presente pela minha falta de disciplina em | estudante
defender minha tese. E26
Essa atividade pratica me trouxe uma sagacidade de aprender e querer estar em um | estudante
tribunal, a forma que eu e meus colegas desenvolvemos a tese de uma maneira clara E27

e eficiente, bem organizada e estruturada, a cada aula fomos nos aprimorando, e ao
chegar no dia, saber que todos tivemos uma grande evolucao.
Embora nossa defesa tenha perdido, todo o processo me deu uma melhor | estudante

compreenséo de como funciona 0 mundo juridico. E29
[...] foi muito importante poder contar com o envolvimento de toda a turma na | estudante
construcéo da defesa E31
[...] abracei a proposta de defesa e busquei torna-la relevante para o semestre. estudante

E40




140

Neste Juri a acusacdo venceu a causa utilizando os argumentos baseados no contexto | estudante
literario, enquanto a defesa pautou seus argumentos nas leis vigentes, como se o0 caso E42
fosse contemporaneo.

Durante o trabalho tivemos alguns desafios e embates para decidir qual seria a | estudante
abordagem e construcéo da acusagdo, assim como colegas que ficaram com medo E43
de compatrtilhar informacfes com os demais e de alguma forma chegar na defesa.

Trabalhar na acusacdo e apresentar argumentos convictos para demonstrar a | estudante
culpabilidade de Teodoro exigiu estudo, dedicacdo e um trabalho colaborativo intenso. E44
Mesmo sabendo que tinha advogados para argumentar a defesa em favor da | estudante
inocéncia. No entanto foi tenso no geral entre os advogados e principalmente 0s E49
jurados que iriam decidir o destino do réu, desde a apresentacdo das provas até o

final.

A preparagdo com a necessidade de estudar profundamente os detalhes do livro e as | estudante
possiveis estratégias acusacao do Theodoro. E52
[...] o que exigiu habilidade de improviso e argumentagdo com base nos pontos | estudante
apresentados pela defesa. E57
Ao longo da simulacéo, ficou claro que cada participante, seja da acusacédo ou da | estudante
defesa, trouxe convic¢bes e argumentos que refletiam ndo apenas a interpretacédo E61
técnica da obra literaria, mas também uma imersédo nas questdes morais, psicolégicas

€ sociais que permeiam o ato criminoso de Teodoro.

Aos poucos a acusacao foi criando forma, fiquei com a parte da tese, achei que seria | estudante
mais descomplicado iniciar o juri e contar como a narrativa se deu. E67
[...] Levando tudo isso em consideragao, deixei de lado toda parte material “provas” e | estudante
foquei em tentar convencer os jurados, usando técnicas de persuasao, tentei olhar os E69
jurados nos olhos e toca-los na alma, no coracéo, enfim... mexer com o sentimento

deles.

[..] e tivemos que nos organizar para garantir que nossa fala fosse coesa e | estudante
bem fundamentada. E70
[...] cumprir o desafio de fazer uma sustentacdo oral diante de um grande publico, e | estudante
apresentar sua tese utilizando recursos da argumentacao E76
Notei que nossa turma se mostrou muito desenvolta e preparada, com um dominio do | estudante
caso que permitiu estabelecer conexdes soélidas tanto na acusa¢éo quanto na defesa, E82
travando um verdadeiro arsenal de contrapontos para o exercicio dialético.

Nossa equipe construiu um trabalho organizado, onde, primeiramente, fizemos um | estudante
compilado de ideias de teses que poderiam ser usadas na defesa [...] Também foram E83
feitas as correcdes necessdrias e adaptacfes nas teses que haviam sido propostas.

Como parte da acusacdo, minha tarefa foi apresentar um caso sélido, baseado no | estudante
enredo da obra, e convencer os outros participantes, que assumiam os papéis de E87
juizes, da culpa do protagonista, Teodoro. Ainda, como parte da acusacédo, meu

objetivo era destacar a gravidade da escolha de Teodoro e como ela se refletia em

seu carater e nas consequéncias de suas agdes. [...|Em meus argumentos, procurei

mostrar que, mesmo sendo tentado por for¢as externas (0 mandarin), Teodoro teve

plena consciéncia de suas ac¢des, 0 que o tornava responsavel pelos resultados

tragicos que se seguiram

Através dessa atividade, foi possivel desenvolver habilidades essenciais para a | estudante
atuacdo profissional, como a oratéria, a argumentacdo, a andlise de provas e a E93

construcdo de teses na &rea da acusacdo. [...] A capacidade de analisar provas,
construir teses defensivas sélidas e apresentar argumentos persuasivos contribuirdo
para a melhoria da qualidade da defesa técnica prestada aos clientes.

Quadro 9 — Categoria de analise: Elaboracéo das teses
Fonte: A autora (2025)

A elaboracdo das teses de defesa e acusacdo para apresentacdo no Juri

Simulado Literario, ainda para estudantes do primeiro periodo, aproximou-os de um

senso quimérico de justica, isto €, com senso critico, questionamentos e andlises

racionais e inteligentes. Foi demonstrado a transformacdo de académicos, alguns
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calouros, em agentes modificadores do meio social. Importante ressaltar que todo
material é elaborado, produzido, coletado e sistematizado pelos préprios alunos, a fim
de propiciar a construcdo coletiva do conhecimento de forma real, concreta,
contextualizada e principalmente auténoma.

Ao se depararem com um caso literario ficcional, os estudantes aproximaram-
se da realidade profissional desenvolvendo habilidades essenciais para a futura
profissdo de operadores do Direito. Desenvolveram competéncias técnicas como a
pesquisa juridica, a elaboracdo de argumentos legais, resolucao de problemas e a
capacidade de argumentacdo, ética e comunicacdo eficaz no trabalho em grupo,
realizado com empatia.

Sobre o desenvolvimento do trabalho em equipe, tem-se 0s seguintes relatos:

Categoria: | Trabalho em equipe
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
O jari foi de grande importancia para mim, [...] também me aproximei dos meus colegas | estudante
de classe e pude conhecé-los melhor, coisa que, antes ao jari, ndo conversava com E1ll

guase ninguém em sala.
Foi uma 6tima oportunidade [...], trabalhar em grupo e analisar no que eu posso | estudante
melhorar e 0 que errei. Embora trabalhar em grupo seja necessario, houve muitas E12
discussbes desnecessarias, opinides contraditérias que atrasaram no
desenvolvimento da tese, etc.

[...] nos passou a importancia de trabalho em grupo estudante
E13
[...] trabalhando em equipe, conseguimos construir uma defesa sélida, corremos atras | estudante
desse prejuizo. E1l4
[...] vale salientar que o trabalho tivera sucesso em virtude do empenho de cada | estudante
participante que, no conjunto da obras, desempenhara o papel designado/escolhido E16

Enfim, o trabalho em si, proporcionou-se conhecer melhor cada colega; o progresso
de cada um (do inicio ao final do processo); o comprometimento de fazer o melhor,
perceptivel até na atuacéo dos colegas |[...]

Gostaria de agradecer a excelente oportunidade de poder participar, e adquirir | estudante
conhecimento, podendo ter a experiéncia de trabalhar em grupo na maioria das vezes E18
nem sempre é facil.
Confesso que o trabalho em equipe apresentou desafios, e a necessidade de conciliar | estudante
diferentes perspectivas nem sempre foi facil. No entanto, aprendi que a colaboracéo E19

é fundamental para o sucesso de um projeto e que o respeito as ideias dos colegas é
essencial para construir um trabalho sdélido.

Todos aprendemos, cada um em sua particularidade; todos crescemos como grupo, | estudante
pois notei claramente maior interacdo entre pares nos dias subsequentes, o que torna E20

0 aprendizado muito mais facil e dindmico.
A atuacdo em equipe, seja na construcdo da defesa ou da acusacéo, foi essencial | estudante

para o sucesso do trabalho. E22
Essa atividade me deu a oportunidade de compreender mais sobre o sistema judiciario | estudante
e aprofundar meu entendimento sobre 0 mesmo e me fez desenvolver habilidades, E23

tais como a argumentativa, a critica, a comunicativa, e, por Ultimo, ndo menos
importante o trabalho em equipe.

A interac@o com os colegas da equipe, os integrantes do time de defesa, os alunos da | estudante
outra turma e até mesmo a plateia e as cameras contribuiu para tornar o exercicio E44
ainda mais envolvente e realista.
Poder aprender e ensinar meu colegas foi muito enriquecedor, porque pude de alguma | estudante
forma ajudar eles a terem uma direcéo e ajuda-los a terem confianca neles mesmos e E50
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naquilo que eles se empenharam a pesquisar e montarem o seu caso de defesa, entdo
fique bem feliz por naquele palco sonhos terem se iniciado, medos terem sido
enfrentados e creio que eu e minha equipe fizemos uma pequena parte em tudo o que
aconteceu e me sinto orgulhosa de todos.

Essa amizade que surgiu do trabalho em equipe € algo que levo com gratidédo e sei | estudante

gue se estendera ao longo do curso. E57
Trabalhar em equipe foi fundamental, pois cada membro contribuiu para fortalecer | estudante
a tese de culpabilidade do réu, e tivemos que nos organizar para garantir que E70

nossa fala fosse coesa e bem fundamentada.
Ao final, a sensacdo de ter participado ativamente desse momento tdo importante | estudante
foi gratificante, e pude perceber a relevancia do preparo, da colaboracdo em E71

equipe e da comunicacédo eficaz no processo judicial.
Trabalhar com uma equipe maravilhosa, composta por pessoas que, apesar de terem | estudante

0 mesmo objevo, possuem formas diferentes de alcanca-lo, foi muito enriquecedor. E81
Nossa equipe construiu um trabalho organizado, onde, primeiramente, fizemos um | estudante
compilado de ideias de teses que poderiam ser usadas na defesa, cada um contribuiu E83

com o conhecimento que tinha sobre o direito penal.
Organizar as etapas, interagir com 0s colegas e estar focada em um objetivo em | estudante

conjunto, defender o Teodoro, me fez crescer muito em relacéo a trabalhar em equipe. EQ90
Um dos aspectos mais importantes que notei foi o trabalho em equipe do meu grupo | estudante
de defesa. A colaboracdo de cada membro foi essencial para 0 nosso resultado. A E91

organizacdo do nosso grupo foi excepcional, e conseguimos unir nossas ideias no fim
de forma que ficasse coesa e eficaz.
A atuacdo em equipe, seja na construcdo da defesa ou da acusacao, foi essencial | estudante

para o sucesso do trabalho. E93
O juri simulado permitiu-me compreender a importancia do trabalho em equipe, da | estudante
ética profissional e da responsabilidade social inerentes a funcdo do advogado. E96

Quadro 10 — Categoria de analise: Trabalho em equipe
Fonte: A autora (2025)

Os estudantes demonstram o desenvolvimento de habilidades voltadas ao
trabalho coletivo na execucado do Juri Simulado Literario, fomentando as capacidades
e as aptiddes para a aprendizagem autbnoma e dindmica, como solicitadas nas DCNs
(Brasil, 2002). Eles se viram responsaveis pela formacdo dos grupos,
responsabilizando-se pelas informacbes ali apresentadas, mesmo frente ao
desconhecido, visto que sdo alunos no primeiro ano de curso, processando
informacdes e responsabilizando-se pelo trabalho a ser apresentado.

O trabalho em grupo foi importante para imbuir os participantes de
responsabilidade em relacdo a aplicacdo dos conhecimentos e competéncias da
carreira. Os estudantes se identificaram e criaram vinculos, tornando mais facil a
colaboracéao geral entre eles. Houve a cria¢do de uma cultura de envolvimento da sala
de aula e do contato entre alunos e professora promovendo o envolvimento social que
se estendeu além da classe.

Infere-se, durante as defesas das teses, posturas diferenciadas nos alunos, o
guesito mais ilustrativo € a oportunidade de aprimorar as habilidades de oratéria.

Como demonstrado nos seguintes relatos:
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Categoria: | Habilidades de oratéria
Trecho selecionado do relato narrativo Relator

Foi uma étima oportunidade para testar minha oratoéria, trabalhar em grupo e analisar | estudante
no gue eu posso melhorar e o que errei. E12
Essa experiéncia aprimorou minhas habilidades de oratéria e argumentacao, além de | estudante
me oferecer uma nova visao em relacdo ao medo e a vergonha de falar em publico. El4
Além de tudo, essa apresentagao nos “forgou” a ser melhores, a vencer desafios da | estudante
comunicacdao: verbal, corporal e funcdes da oratéria. E1l7
A adrenalina da disputa e a necessidade de sintetizar os argumentos me fizeram | estudante
perceber a importancia da oratoria e da persuaséo. E19
Através dessa atividade, foi possivel desenvolver habilidades essenciais para a | estudante
atuacdo profissional, como a oratéria, a argumentacdo, a andlise de provas e a E22
construcdo de teses na area da acusacao.
Por isso, me sinto orgulhoso por aqueles que se dedicaram ao trabalho, aos meus | estudante
amigos do grupo da réplica e da oratéria, € mesmo nédo tendo efetivamente participado E24
do jari, sinto-me honrado por ter essa experiéncia.
[...] Isto desenvolveu a capacidade de andlise critica e argumentativa. Oratoria. | estudante
Aprender técnica de comunicacao eficaz, controle de voz, linguagem corporal, postura E56
e uso de retorica, participar do juri simulado e da palestra oratéria, com certeza foi de
grande impacto. Os alunos podem dizer, que era uns antes e outros pés o jUri
simulado.
Ao longo dos encontros foi nitida a evolucao dos alunos nas técnicas e posicionamento | estudante
durante a apresentacdo assim como a oratéria dos apresentadores. E60
[...] foi uma atividade da vida real onde conseguimos colocar em pratica nosso estudo, | estudante
nossa oratéria, e 0 sentimento de justica que nos provocou. E62
[...] me proporcionou uma visdo préatica sobre argumentacao e oratoria, essenciais na | estudante
area juridica e em outras esferas profissionais. E82
[...] o trabalho também proporcionou uma visao geral de como nossos colegas estdo | estudante
com relacdo a oratéria E88
Participar ativamente nesse juri foi uma experiéncia gratificante, a oportunidade de | estudante
falar em publico fez com que muitos alunos comecassem a desenvolver uma E89
habilidade importantissima para o curso de direito, que é a oratéria.
Através dessa atividade, foi possivel desenvolver habilidades essenciais para a | estudante
atuacdo profissional, como a oratéria, a argumentacdo, a andlise de provas e a E93

construcdo de teses na area da acusacgdo. [..]JA necessidade de apresentar
argumentos claros, concisos e persuasivos diante de um publico exigente contribuiu
para o aprimoramento da oratéria e da capacidade de argumentacéo.

Quadro 10 - Categoria de andlise: Habilidades de oratéria
Fonte: A autora (2025)

A participacao no Jari Simulado Literario representa um marco significativo na

formacado académica dos futuros operadores do Direito, destacando-se a importancia

da expressdo oral eloquente e persuasiva, com uso de termos desconhecidos; 0s

desafios reais, a capacidade de argumentacao juridica e oratoria.

O exercicio do Jari Simulado Literario evidencia também muita empolgacéo,

muitos demonstram motivados, com bastante énfase, demonstrando seguranca e

conhecimento sobre a obra lida. Comprovando que o desenvolvimento da oralidade

dos discentes é tdo importante quanto o da escrita, apesar da evidente lacuna no que

tange a trabalhos com géneros orais na escola (MARCUSCHI, 1997).
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Esta categoria apresenta uma subdivisdo, visto que no XXV Juri Simulado
Literario, no periodo noturno havia duas turmas, uma delas, a turma B, com 54 alunos,
nao possibilitando temporalmente a participagcdo de todos. Como a proposta da
atividade visa a participacdo da maioria dos alunos, principalmente referente a
apresentacao oral, coletivamente decidiu-se que um grupo iria pesquisar, estudar e
organizar uma apresentacao oral, em sala de aula, sobre oratéria. Cumprindo, assim
a proposta da atividade. A percepc¢ao dos alunos sobre a proposta da docéncia dos
estudantes é apresentada no quadro 11:

Categoria: | Experiéncia docente dos estudantes
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
Acompanhar a construcao e raciocinio dos colegas para apresentacdo do caso ao juri, | estudante
a conexao e coesao das falas apresentadas, a forma de se impor e se portar devido a E43

abordagem incrivel da apresentacdo de oratdria que foi realizada pelos préprios
alunos [...]
ApoOs a apresentacdo do Juri, os colegas de sala comentaram que o que ensinamos | estudante

na oratéria os ajudou, tanto as técnicas de respiracdo, como a forma de interagir com E45

0 publico.

Participar da apresentacdo sobre oratdria foi uma experiéncia muito significativa para | estudante
mim. E46
Minha experiéncia na participacdo do jari simulado, foi muito positiva, fiz parte do | estudante
grupo de oratéria, aprendi da importancia de uma oratéria ao querermos ser E50

entendidos em um dialogo, para que a nossa mensagem seja transmitida com clareza
e ndo haja interpretacdes errbneas e como futuros operadores do Direito, devemos ter
a dominancia nas palavras, que nos permitirA sermos persuasivos em nossas
argumentacfes e assim convencermos o juri em deferimento de nossa causa
Apesar de néo ter participado dos grupos que apresentaram no auditorio, participei da | estudante
equipe responsavel pela oratéria e foi uma experiéncia fantastica, uma vez que E55
enfrentei diversos desafios relacionados aos diversos fatores que fazem parte de uma
apresentacao juridica.

A atividade de Juri literério foi realizada com a participagédo da sala do 2 semestre do | estudante
curso de Direito noturno, dividida em 3 grupos principais: 1) Oratéria - responsaveis E60
pela apresentacdo e dicas de como fazer uma apresentacdo; 2) Acusacdo -
responsaveis pela abalroacdo e apresentacdo da linha de acusacdo do réu e 3)
Replica - responsaveis pela confirmacgéo da teoria de acusacéo, refutar as alegagdes
da defesa e fazer o fechamento do caso.

Participar da oratéria foi uma experiéncia muito boa e cheia de aprendizado. estudante
E63

Considerando minha participacdo no grupo de oratoria, no qual fui responsavel pela | estudante

elaboracdo dos slides e pela lideranca das atividades, tive a oportunidade de E68

desenvolver habilidades para lidar com diferentes pessoas e organizar tarefas de
forma eficiente.

Outro ponto memoravel foi a apresentacao dos alunos da Oratéria, algo que realmente | estudante
me impressionou, reparei que utilizei vérias dicas explicadas pelo grupo, e tenho E74
certeza que se ndo tivesse escutado aquela apresentacdo, eu estaria muito mais
nervosa

Quadro 11 — Categoria de andlise: Experiéncia docente dos estudantes
Fonte: A autora (2025)

Historicamente, o processo de ensino e aprendizagem é focado na figura do

professor. Contudo, com base nos pensamentos freirianos, o educando deve
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participar ativamente do processo, eles podem contribuir de forma inovadora com a
proposicdo de alternativas para o processo de ensino e aprendizagem. Nesta
perspectiva, a participacdo dos estudantes do curso de Direito como docentes do
contetdo de oratoria foi assertiva. Houve uma relagéo dialogica e horizontal entre
educador e educando, com a fusdo entre os meios e fins pedagdgicos da proposta.
Desenvolvendo a autonomia dos estudantes (Freire, 1992), e a compreensédo do
processo de elaboracéo interna do conteddo e a correlacao apresentada, frente aos
procedimentos e técnicas de oratoria. Os estudantes puderam observar e analisar as
suas préprias reacbes e da plateia, colegas que iram utilizar os conteidos na
apresentacdo do Juri Simulado Literario. Como comprovado nas transcricdes
apresentadas no quadro 11.

Outro desdobramento importante dentro da oratoria é a apresentagao publica.
As manifestacdes linguisticas de uma atividade verbal tém lugar privilegiados no
universo juridico. Devendo-se ponderar as dimensfes comunicativas como tomada

de consciéncia da situacdo de sua realizacdo, considerando para isso os fatores

emocionais.
Categoria: | Apresentacdo publica
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
[...] havia estudantes com claras evidéncias de que aquele foi primeiro contato com | estudante
uma plateia. E2
No dia (da apresentacéo do Juri Simulado Literario) o medo voltou com tudo, achei | estudante
gue ndo iria dar conta, figuei nervoso, suei, pensei em desistir [...] no come¢o me E3

assustei, era uma grande responsabilidade, parecia algo muito longe. Porém no
decorrer do trabalho, fui me preparando e fui entendendo como o Jari deveria ser feito
e dominando o0 medo.

Embora o despertar do medo, do olhar e avaliagdo alheia, tenha provocado alguma | estudante
abstinéncia em relac¢éo a outros colegas na hora de subir no palco e falar no microfone E6
para a multiddo que ali soma-se, nunca esqueceremos esse momento em nossa vida
académica, a minha mais profunda gratidao.

Nesse juri tive a oportunidade de testar meus conhecimentos e superar o nervosismo | estudante

com a apresentacdo em publico. E1ll
[...] guebramos medos, encaramos desafios de frente, cada um fez o seu melhor, nos | estudante
surpreendemos com alguns colegas que em sala tdo quietinhos, e no dia do juri E13
verdadeiros ledes.
Enfrentei desafios em relacdo a timidez. estudante
E14
[...] a expectativa do palco pra muitos € assustadora, para mim estar no palco me fez | estudante
poder avaliar que ndo basta s6 uma vez mais Sim é necessario outras apresentacdes E18

para poder estar preparada suficientemente para encarar juri verdadeiro. Me fez ver
gue tanto eu como os colegas cada superaram algum desafio particular para completar
esse juri. E como na vida real na maioria das vezes quem realmente vence é aquele
gue tem o conhecimento, e consegue convencer aos jurados dos fatos apresentados.
A adrenalina da disputa e a necessidade de sintetizar os argumentos me fizeram | estudante
perceber a importdncia da oratéria e da persuasdo. Acredito que evolui E19

significativamente nessas habilidades ao longo do semestre. Além do conhecimento
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técnico adquirido, o Juri Simulado me proporcionou a possibilidade de conhecer
pessoas incriveis e fortalecer lacos de amizade.
Ao subir no palco, os timidos viram que a timidez nada mais € que uma imaginacdo | estudante

futil e os mais seguros de si que sempre ha espaco para evolucdo e aprendizagem. E20
A participacd@o no juri simulado foi marcada por momentos de intensa preparacdo e | estudante
emocao. E22

Quadro 12 — Categoria de andlise: Apresentacéo publica
Fonte: A autora (2025)

Durante a apresentacdo das teses, pode ser constatado a geracdo de
ansiedade, nervosismo, medo, inseguranca e timidez. Percebe-se, também, a
demonstracdo nos alunos, de taquicardia, rubor facial, tremor e sudorese, durante as
apresentacdes, visto que muitos ndo tém o habito de falar em publico; habilidade
exigida e valorizada, em diferentes areas da formacao universitaria e, principalmente,
guando a atuacéao profissional se baseia nas relacdes interpessoais.

Para superar as dificuldades que encontram na apresentacdo publica, os
estudantes se apoiaram nos colegas ou em si mesmos (0s subsuncores). Buscaram
como referéncias, seus ensaios em sala de aula, os seus préprios professores ou seus
colegas, 0 que parece marcante nas tentativas de superacéo das dificuldades séo as
alternativas produzidas por eles mesmos. Suas condutas foram marcadas pelo uso
de saberes que vao além dos saberes formais associados aos conteddos a serem
apresentados. Em outras palavras, o que parece assegurar 0 SUCESSO nas superacoes
relatados ndo sédo os contetdos, mas as habilidades apresentadas por eles.

O nervosismo e a ansiedade, quando nao intensos, nao podem ser
considerados negativamente; e sim, como uma reacao natural que incentiva o ser
humano a buscar por seus objetivos; a ansiedade normal, ndo patoldgica, exerce uma
funcdo essencial para a sobrevivéncia do organismo, pois, alerta para os perigos e
prepara para tomada de decisdes e execucdo de forma adequada (Baptista, 2006).
Um ponto importante voltado ao protagonismo dos alunos é que foi percebido que os
jurados, que ja participaram do mesmo processo, por serem alunos de periodos mais
avancados, mediam a situacdo, demonstrando incentivo e solidariedade.

Uma forma de minimizar tal sentimento sdo 0s ensaios anteriores a exibicao
formal. Em sala de aula os alunos praticam apresentando suas falas para a turma,
gue coletivamente e de forma cooperativa apontam falhas sobre repeticbes
exageradas dos chamados vicios de linguagem, os marcadores discursivos (né, dai,

tipo assim...); as pausas preenchidas com expressdes orais como “uh”, “um”, “er”;
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olhares néo voltados para os jurados; postura inadequada; voz trémula, alta ou baixa
demais, entre outras barreiras da comunicagao.

O treino antes das apresentagcdes ajuda na superacao de bloqueios diversos
além de demonstrar para o professor as deficiéncias mais comuns apresentadas pela
turma. Foram identificados menor apreensdo e aumento dos sentimentos de
confianca e competéncia, em comunicacao dos alunos de graduacao, apds os Jaris
Simulados Literarios realizados. Contudo, ndo se pode deixar de relatar que, mesmo
depois de varios ensaios e indicacdes, os alunos cometem desvios em relacao a
pronuncia de alguns termos, como o uso de “absorver” no lugar de “absolver”; algumas
conjugacdes verbais errbneas; assim como, quando leem, evidenciam dificuldade na
leitura oral. Considerando-se que a habilidade oral envolve aspectos linguisticos,
congeénitos e interativos, cabe ao professor proporcionar aos alunos a tarefa de
negociar sentidos e intercambiar informacéo no uso da lingua em ac¢des realmente
significativas. Desta forma, o Juri Simulado Literario possibilita a identificagcdo dos
processos de conhecimento sobre prondncia, entonagdo, concordancias verbais e
nominais entre outros aspectos linguisticos importantes.

Ao subir a tribuna, os alunos modificam sua postura, demonstram respeito pelo
exercicio simulado e consideracdo na pratica dos atos jurisdicionais; demonstrando
gue os profissionais de Direito tém suas peculiaridades, carregando consigo um tipo
gue fica no imaginario popular e convencdes sociais (Freitas, 2007). As vestimentas
corroboram respeito e consideracdo na pratica dos atos jurisdicionais; a distincao
daqueles que conhecem e ndo conhecem o Direito é dada pelos conhecimentos
técnicos da matéria e pelos seus simbolos (Pereira, 2010).

Isso é claro quando se analisam as falas dos alunos que participaram do Juri

Simulado Literario:

Categoria: | As vestimentas
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
[...] pensei em desistir... até eu colocar a beca, parece que as coisas se transformaram, | estudante
nasceu uma vontade muito grande de ir para o ‘'combate’ e quando vocé esta no palco, E3

tudo passa muito rapido, fiqguei um minuto falando e foi algo super-rapido, ficaria horas
falando.
Quando eu coloquei a beca e subi no palco, me senti 0 maximo com um poder surreal. | estudante

E4
Quando coloquei a beca e subi no palco, tive a confirmacao de que o direito € a minha | estudante
profisséo, me senti com uma determinacao de defender o nosso cliente, e fazer valer E27

a Nosso constituicao.

Quadro 13 — Categoria de andlise: Vestimentas
Fonte: A autora (2025)
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O uso da toga e da beca sdo um requisito formal no Tribunal do Jari e quando
usada pelos alunos, no Juri Simulado Literario trazem um significado especial,
conforme Barthes (2005), do ponto de vista filosofico, o vestuario possibilita que o ser
humano apresente um comportamento simbdlico, servindo ao individuo a construgcéo
de significados que causem reacOes desejadas nas pessoas. As vestimentas e 0S
adornos possibilitam a composi¢do de identidades, produzindo efeitos no individuo
gue os usam (Barthes, 2005). No caso do Juri Simulado Literéario, ao vestirem a beca,
0s académicos, ainda no primeiro ano do curso, assumem uma postura juridica
modificando sua forma de expresséo e representacdo, extrapolando a forma verbal
de comunicacéao.

Da mesma forma, o traje a carater e a realizacdo das atividades no auditorio
multifuncional Gilson Roberto Picler, no campus Garcez, saldo nobre do UNINTER;
com capacidade para 170 pessoas sentadas, enaltece o trabalho académico,
despertando, nos alunos, a importancia de tal exercicio pedagdgico. Assim como, a

participacao de professores, coordenadores e diretores da instituicao.

todos!

Categoria: | Participacdo da comunidade
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
Tive o prazer de ser convidada para o Juri simulado literario, trabalho académico da | Participante
Uninter, assistir aos alunos do primeiro ano fazendo um trabalho fantastico, parabéns da
aos envolvidos, e a Professora da turma, estdo extremamente envolvidos com o | comunidade
curso, alunos de primeiro ano, ja nessa desenvoltura, fazendo exercicio de oratéria, | académica,
foi muito bom, precisamos de profissionais qualificados, mais uma vez parabéns a Cc2

Foi uma grata surpresa ver alunos tao jovens, entusiasmados, tensos e nervosos. Um

encanto! Todos empenhados para desempenhar suas diversas tarefas. Foi um belo da

exercicio. Parabéns a coordenacéo, [...] e meus agradecimentos também aos alunos | comunidade

gue me acolheram. Tenho certeza, que foi uma atividade que jamais esqueceremos. | académica,
Cl

Participante

Quadro 14 — Categoria de andlise: Participacdo da comunidade
Fonte: A autora (2025)

Véarios alunos desenvolvem suas apresentacdes de forma audaciosa,

aproveitando a oportunidade para falar em publico, exibir caracteristicas com dominio
da

desenvolvimento da autonomia e protagonismo. Outros fazem relacao da temética da

temética apresentada, com linguagem apropriada e comprovando o
obra, que por ser classica, acontece em tempos distantes, com fatos da atualidade,
confirmando o exercicio da pesquisa e da relacédo entre o sabido e o ndo-conhecido.

Com isso, proporcionando uma formacao cultural diversificada aos alunos.
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E importante ressaltar, assim, que também é desenvolvido junto aos alunos o
trabalho ético em relacdo aos resultados do juri, ndo se dando muita énfase a
competicao entre as turmas e no resultado do juri (quem ganhou - quem perdeu), mas
sim na realizacg&o e participacdo no processo. Mesmo assim, ha algumas divergéncias
e insatisfagdes surgem com os resultados, principalmente em que perdeu a “disputa”,
mas no discurso de encerramento é sempre esclarecido que perde quem nao participa
guem nao se dedica aos trabalhos, quem ndo valoriza a pesquisa e 0 tempo
despendido para a realizacdo do melhor que é possivel realizar:

Categoria: | Etica
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
Em relacdo a vencer ou ndo, é relativo para mim, pois no meu ponto de vista a vitéria | estudante
€ em: subir no palco, desbravara nossos limites e superar as barreiras internas de E17
cada um.
Por isso a Unica coisa que valia de fato era a participacdo e o aprendizado derivado | estudante
dela, e é para isso que estamos na faculdade. O resultado seria, e foi, mero E10

lancamento de dados.
A vitéria da nossa equipe (defesa) foi exultante, mas a nossa maior vitéria foi o | estudante
aprendizado, tanto juridico quanto literario que adquirimos, onde consolidamos E16
conhecimentos que l& na frente contribuirdo significativamente para nossa formacéo
como profissionais da area de Direito.

[...] No entanto, aprendi que a colaboracdo é fundamental para o sucesso de um | estudante

projeto e que o respeito as ideias dos colegas é essencial para construir um trabalho E19
sélido.

Os conhecimentos e habilidades desenvolvidos durante a atividade serdo de grande | estudante
valia para a construcéo de uma carreira sélida exitosa na area do Direito. E22

A vitéria do nosso time, com a condenagdo de Teodoro pelo juri, foi um | estudante
reconhecimento importante, ndo apenas da nossa preparagdo, mas também da E44

capacidade de argumentar com clareza e ética.
O enredo do conto — a histéria de um homem que, ao descobrir que tem o poder de | estudante
realizar um desejo, se vé diante da tentacdo de mudar sua vida — trouxe a tona E51

guestdes sobre ética, ambicdo e os limites da prépria humanidade.
Uma questéo ética que envolve as tomadas de decisdo, sua finalidade e os efeitos | estudante

gue pode causar aos envolvidos diretos e indiretos. E75
O juri simulado permitiu-me compreender a importancia do trabalho em equipe, da | estudante
ética profissional e da responsabilidade social inerentes a funcéo do advogado. E96

Quadro 15 — Categoria de andlise: Etica
Fonte: A autora (2025)

Apés a apresentacdo do juri, os alunos reinem-se com a professora e é
discutido o desempenho de cada um coletivamente, uma nota é atribuida para cada
participante, inclusive para a professora, decide-se também, no coletivo, se cada nota
sera efetivada ou ndo. Neste momento de avaliagdo e autoavaliacdo sdo evidentes as
posturas conscientes dos alunos em relagao ao seu desempenho, como demonstrado

pelos alunos:
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Categoria: | Avaliacdo e autoavaliaco
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
O juri foi muito bom, uma atividade 6tima para quem est&4 no comeco, principalmente | estudante
em falar em publico. [...] poderia ter sido melhor, estudei muito, s6 que eu comecei El

errado e foi complicado voltar na linha de raciocinio.
Embora o despertar do medo, do olhar e avaliagdo alheia, tenha provocado alguma | estudante
abstinéncia em relacéo a outros colegas na hora de subir no palco e falar no microfone E6
para a multiddo que ali soma-se, nunca esqueceremos esse momento em nossa vida
académica, a minha mais profunda gratidéo.

Estou no primeiro periodo, me senti um advogado real, defendendo meu ponto de | estudante

vista. Isso espelhou meu futuro, nesse momento inicial. Temos que ter mais atividades E17
assim!

Todos aprendemos, cada um em sua particularidade; todos crescemos como grupo, | estudante
pois notei claramente maior interagdo entre pares nos dias subsequentes, 0 que torna E20

o aprendizado muito mais facil e dinamico. A evolucdo coletiva eleva o individual,
SEMPRE!
Essa atividade me deu a oportunidade de compreender mais sobre o sistema judiciario | estudante
e aprofundar meu entendimento sobre o0 mesmo e me fez desenvolver habilidades, E23
tais como a argumentativa, a critica, a comunicativa, e, por Gltimo, ndo menos
importante o trabalho em equipe.

Quadro 16 — Categoria de analise: Avaliacdo e autoavaliacao

Fonte: A autora (2025)

Os alunos participantes expressam, na grande maioria, entusiasmo e gratidao
pela oportunidade de vivenciar um ambiente simulado de tribunal e aprimorar suas
habilidades de sustentacao oral. Eles reconhecem a relevancia dessa experiéncia no
desenvolvimento de sua confianca e competéncia, bem como na consolidacéo de sua
preparacdo para os desafios futuros da profissdo juridica e principalmente a

aprendizagem significativa, como demostrado nos relatos.

Categoria: | Aprendizagem significativa
Trecho selecionado do relato narrativo Relator
Falo sobre conhecimento abstrato, porque até onde sabemos, ndo ha evidéncias | estudante
cientificas de que ele realmente existe, ou, se realmente exerce algum poder sobre os E2

seres humanos, a ndo ser no campo religioso, que por consequéncia Gbvia, foi de
onde busquei argumentos.

O processo desafiador, desde a interpretacdo do curso mas elaborado livro, passando | estudante
pela sua estratégia de abordagem e trabalho, até a sua defesa presenciando em um ES8
sistema desconhecido para mim e grande parte dos colegas Desafio aceito e
cumprido.

Nesse juri tive a oportunidade de testar meus conhecimentos estudante
E1l
fazer analogia com a Biblia e 0 caso das vitimas do nazismo para que assim eu | estudante
pudesse melhor esclarecer as consequéncias das acdes do réu E12
A participacéo foi extremamente enriqguecedora e contribuira significativamente para | estudante
minha formacdo académica. E1l4
Foi uma experiéncia valiosa e muito desafiadora. estudante
E15
Tenho duas formacdes académicas, e diversos outros cursos e estudos profundos no | estudante
campo da comunicacao, e até hoje foi a primeira vez que me deparei com uma peca E17

didatica tdo interessante e que (caralho a parte) trabalhou a atividade em grupo, tao
importante para nosso desenvolvimento pessoal/profissional
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Os conhecimentos e habilidades desenvolvidos durante a atividade seréo de grande | estudante
valia para a construcdo de uma carreira solida exitosa na area do Direito. E22
Foi uma vivéncia pratica que complementou a teoria aprendida em sala de aula e me | estudante
fez perceber a importancia da ética, do preparo técnico e da empatia no exercicio da E52
advocacia.
Agradeco a todos que estiveram ao meu lado, me orientaram e compartilharam seus | estudante
conhecimentos. E53
Além de ganhar conhecimentos cientificos, me sinto hoje um homem melhor, | estudante
comparado a mim mesmo antes de iniciar o curso. E70
cada um contribuiu com o conhecimento que tinha sobre o direito penal estudante
E83
Os conhecimentos e habilidades desenvolvidos durante a atividade serdo de grande | estudante
valia para a construcdo de uma carreira sélida e exitosa na area do Direito E93

Quadro 17 — Categoria de analise: Aprendizagem significativa
Fonte: A autora (2025)

A aprendizagem significativa de Ausubel (2003) foi comprovada, ja que a construcéo
do conhecimento se deu de forma individualizada e correlacionada com a
aprendizagem prévia com a integracao de novas informacgdes. Isso facilita a aplicagao
do conhecimento na realiza¢do de uma atividade mais complexa, como a participacao
do Juri Simulado Literario. Superando assim, padrdes dogmaticos de uma educacao
disciplinadora e bancéria (Freire, 2014); com alunos incentivados ao exercicio do
aprender, com consisténcia do que foi adquirido, ndo somente no momento da
aprendizagem, mas em situacdes futuras de ensino e de vida.

A continuidade do projeto e o crescente interesse que tem despertado na
comunidade académica comprovam o0 sucesso dessa experiéncia pedagodgica
transdisciplinar. Um exemplo disso, sdo os pedidos dos alunos que realizam o Juri
Simulado Literario, para participarem dos que advirdo; ao término das apresentacoes,
os alunos solicitam sua participagdo como jurados, juiz ou oficial de justica nos
préximos, demonstrando assim, o envolvimento na atividade. Comprovacao que o
ambiente de aprendizagem, proporcionado pelo Jari Simulado Literario, cria estimulos
variados, interatividade e a aprendizagem significativa (Ausubel, 1963).

Nas categorizacdes apresentadas percebe-se a comunhéo de qualificacdes em
diferentes campos do conhecimento, o que resulta elementos comuns entre eles. Nao
h& como analisar a categoria “ética”, por exemplo, sem considerar a leitura da obra
literaria, as elaboracdes das teses, o trabalho em equipe, a apresentacao oral, entre
tantas outras relacdes. I1sso, sem sair das esferas pesquisadas que se voltam para
uma metodologia de ensino-aprendizagem, com uma abordagem transdisciplinar,
voltada para a formacdo integral dos estudantes, com foco na aprendizagem

significativa. Como representado na imagem 36:
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Figura 34 — Representacao das categorias analisadas
Fonte: A autora (2025)

Desta forma, o projeto do Juri Simulado Literario, como metodologia de ensino-
aprendizagem, constitui-se em um trabalho coletivo, voltado para a aprendizagem
significativa dos estudantes. Para tal, € necessario constituir redes entre 0os objetos
voltados aos objetivos de estudos. A metodologia de ensino-aprendizagem considera
0 contexto de ensino inserido em uma situacdo real que coloca em pratica, as
guestdes teodricas, possibilitando a pesquisa bem como a ampliacdo do olhar, a fim de
compreender o educando em sua totalidade e inteireza.

Para conhecer melhor a metodologia proposta, o Roteiro Didatico Pedagdgico,

proposto nesta tese, é apresentado no proximo capitulo.
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5 PRODUTO: ROTEIRO DIDATICO-PEDAGOGICO

Este produto educacional, em forma de Roteiro Didatico-Pedagodgico, foi
elaborado a partir da pesquisa desenvolvida no Programa de Doutorado Profissional
em Educacado e Novas Tecnologias do UNINTER, no periodo de 2023 a 2025. Ele
integra a tese intitulada “JURI SIMULADO LITERARIO: Uma Metodologia de Ensino-
Aprendizagem para o Curso de Direito”.

Este Roteiro Didatico-Pedagdgico detalha uma metodologia de ensino-
aprendizagem a ser utilizada no primeiro ano do curso. Ela é destinada aos
professores do curso de Direito, centrado na utilizacdo de um Juri Simulado Literério,
com base na racionalidade pratica, com abordagem transdisciplinar e literaria. O
intuito do roteiro é apresentar uma metodologia fomentando uma estratégia
pedagogica voltada para as habilidades de comunicacao, capacidade de aprender de
forma independente, trabalho em equipe, flexibilidade, habilidades de pensamento,
gestao dos conhecimentos com competéncias éticas e responsabilidade. Tal proposta
envolve componentes fortemente interligados, que se comungam na interrelacao de
conteudos, habilidades e processos de ensino, nos quais o0 aluno torna-se

protagonista da aprendizagem significativa.

5.1 ROTEIRO DIDATICO-PEDAGOGICO

Prezado professor, a atividade do Juri Simulado Literario ndo substitui as aulas
expositivas, mas transforma-as em algo dindmico e participativo. Com isso, os alunos
exercitam, de forma cooperativa, o enfrentamento de questdes reais, relacionando a
teoria com a pratica.

Ao realizar as atividades propostas, vocé vai valorizar e aprimorar 0 UsoO
dindmico da palavra, desenvolver habilidades de comunicacao escrita e oral, dentro
de uma situacao-problema, possibilitar o estudo de uma obra literaria classica e
fornecer conhecimentos contextualizados sobre as no¢cfes de funcionamento de um
tribunal do juri. Para melhor visualizacdo dos processos do Roteiro Didético-

Pedagdgico, apresenta-se uma trilha de suas etapas.
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5.2 TRILHA DAS ETAPAS

Trilha das Etapas

Inicio
Escolha da Atividade realizada Leitura da Leitura
. obra literaria pelo professor e/ou ! obra literaria. individual
: cldssica alunos e/ou coletiva

Organizagdo
cronoldgica dos
fatos.

Conflito<

juridico.

Trabalho
coletivo em sala

levado ao
tribunal do juri

Divisdo dos Depois de »Elaboragéo Nos dois
grupos de Defesa : | definido o . dasteses | grupos
e Acusacdo crime e o réu

Evento Apresentagéoﬂ Ensaio das Exercicio
publico do Juri apresentacdes de <
orais Oratoéria

Coletivamente os alunos
relatam suas experiéncias na
realizacdo do processo.

> Avaliagdo do

processo

9)g @

Término

Figura 35 — Trilha das Etapas do Juri Simulado Literario
Fonte: A autora (2025)
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Observe o detalhamento de cada uma das etapas apresentadas:

12 ETAPA — Escolha da obra literaria classica.

O primeiro passo para desenvolver o juri € a escolha da obra a ser trabalhada.
Busque obras classicas na busca do aprimoramento da compreensao, interpretacdo
e desenvolvimento do raciocinio criativo e critico. Além de promover o enriquecimento
cultural, buscando superar a leitura superficial e muitas vezes equivocada, fornecida
pelos resumos disponibilizados na internet. Por serem classicos, a maioria das obras
esta em dominio publico, possibilitando o acesso a textos de forma gratuita. Além
disso, ndo ha impedimentos legais para usar qualquer obra para fins didaticos em sala
de aula.

Lembre-se de que, para ser levado ao tribunal do juri, € necessario que haja
um crime doloroso, como um homicidio. Da mesma forma, a elucidacao do crime nao
pode ser explicitamente apresentada, visto que este € um dos objetivos da atividade:
garimpar provas e evidéncias, tanto para a acusacao quanto para a defesa do réu. A
obra necessita apresentar elementos que possam ser utilizados como provas ou fatos
gue expressem a inocéncia ou culpabilidade do réu, de forma equitativa, para que 0s
alunos possam ter subsidios para construir e defender suas teses.

Aqui estédo algumas sugestdes de obras a serem utilizadas na atividade do Juri
Simulado Literario:

Obra: O Pagador de Promessas.

Autor: Dias Gomes (1922 —1999).
Ano: 1960.

Crime: Homicidio.

Vitima: Zé do Burro.

Réus: Bonitdo, Padre Olavo, Secreta, Repérter, Rosa. Todos teriam
motivos para querer que Zé do Burro morresse.

Acusacédo: A vitima leva um tiro no peito e morre ao querer entrar
naigreja.

Defesa: Um tiro é ouvido e o Zé do Burro cai morto, ndo havendo
provas de quem o matou.

Dias Gomes

Observ ¢do: A obra foi transformada em dois filmes:



156

oswaldo massalnl e v i

anselmo duarfe

PAGADOR
PROMESSAS

leonardo wilar
giora menezes
donizio azevedo

qem‘d;e demﬁl
norma penge Q.’
i

(0] segundc: uma adaptacgéo g)ﬁbida em 1988

Obra: O Mandarim.

Autor: Eca de Queiroz (1845-1900).

Ano: 1880.

Crime: Homicidio

Vitima: Um mandarim

Réu: Teodoro

Acusacdo: Teodoro manda matar o Mandarim para ficar com sua
heranca.

Defesa: O Teodoro estava em outro pais quando houve a morte do
Mandarim.

Tematicas discutidas: problemas filoséficos voltados a: ética,
cbdigo normativo, experiéncia religiosa, misticismo, racionalidade,
fantasia, eurocentrismo, culpa, crime, recompensa, valor da vida
humana, legitimacdo do homicidio, valor utilitario da vida, entre
outros.

Obra: Beijo no Asfalto.

Autor: Nelson Rodrigues (1912 — 1980)

Ano: 1960

Crime: Homicidio

Vitima: Arandir

Réus: Aprigio

Acusacao: Aprigio mata o genro por ciimes.

NH ] Defesa: Arandir traia Selminha com a vitima do atropelamento;
I]RIG despertou o amor da cunhada Dalia e foi pego em flagrante pelo

sogro.
BRRULID S LT Tematicas discutidas: maquina social corrupta, preconceito,
dignidade, poder da midia, homofobia.

Observacao: A obra foi transformada em dois filmes,
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O segundo, uma adaptacéo xibida em 2018

Obra: Luzia-Homem

Autor: Domingos Olimpio

Ano: 1903

Crime: Homicidio

Vitima: Luzia

Réus: Crapitna

Acusacdo: Ao defender sua amiga Teresinha, Crapilna reage e
defere uma facada no peito de Luzia

Defesa: Legitima defesa

Tematicas discutidas: feminicidio, luta de classes, homofobia,
desigualdade social e de género, discriminagao

Observacao: A obra foi transformada em um filme:
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Luzia Homem é um filme brasileiro de 1988, a histéria é proxima a
obra literaria, contudo ha adaptagées que nao refletem a esséncia da
obra para o seu uso no Jiri Simulado Literario. Assim, o filme nédo é
recomentado para dar embasamento ao Juri
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Obra: Inocéncia.

Autor: Visconde de Taunay

Ano: 1872

Crime: Homicidio

Vitima: Cirino Ferreira Campos

Réus: Manecao

Acusacdo: Manecéo persegue Cirino, quando o interpelou deu um
tiro de garrucha.

Defesa: Cirino nao teve assisténcia ao ser encontrado ferido.
Tematicas discutidas: Traicdo, exercicio ilegal da profisséo,
regionalismo, posi¢cao da mulher

Obra: Angustia.

Autor: Graciliano Ramos

Ano: 1936

Crime: homicidio

Vitima: Julido Tavares

Réus: Luis da Silva

Acusacdo: assassinato por motivos torpes

Defesa: busca da honra da mulher amada

Tematicas discutidas: andlise da psicologia social: miséria
existencial, pessimismo e negativismo. Interesse financeiro, relacdo
de poder.

Obra: Os Crimes do Bacalhau.

Obra escrita especificamente para os trabalhos com Jari Simulado
Literario

Autor: Marcos da Cunha e Souza

Ano: 2021

Crime: homicidio

Vitima: Athaide, um mendigo e Rogério

Réus: Bacalhau — José Antbnio

Acusacdo: ndo ha provas sobre a morte de Rogério

Defesa: h4 motivos para a morte de Rogério

Teméticas discutidas: preconceito, dignidade, ética, codigo
normativo, experiéncia religiosa, misticismo, racionalidade, fantasia,
culpa, crime, valor da vida humana, legitimac¢@o do homicidio, valor
utilitario da vida, entre outros.
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22 ETAPA — Leitura da obra literaria classica.

Depois de selecionada a obra literaria a ser trabalhada no Jari Simulado
Literario, h& a necessidade da leitura da mesma pelos alunos. Para garantir a leitura
da obra literaria em sua integra, é interessante desenvolver atividades orais pelos
alunos, em sala de aula, tanto individualmente quanto em grupos. A verbalizacédo do
texto escrito amplia a fluéncia, o uso de pontuacéo, a entonagéo e o ritmo, que sao
indicadores do entendimento do texto.

Além disso, as habilidades de ouvir sdo desenvolvidas para aqueles que fazem
parte da audiéncia. E fundamental trabalhar paralelamente a producdo do sentido do
texto. Muitas vezes, a primeira leitura € superficial, principalmente devido a escassez
e desinteresse dos académicos do curso de Direito pela leitura. Isso ocorre em
decorréncia de outros atrativos tecnoldgicos, nos quais a leitura acontece, na maioria
das vezes, de forma superficial, intermitente e fragmentada.

Cabe ressaltar que, na leitura superficial, se obtém informac&o, que tem um
papel importante, mas néo transforma informac6es em conhecimentos consolidados
nos circuitos cerebrais, que exigem multiplas conexfes com habilidade de raciocinio
abstrato. Ja na leitura profunda, faz-se analogias e inferéncias que possibilitam a visdo
critica, analitica e empatica, tornando o leitor mais informado e estimulando partes do
cérebro relacionadas a memaria, quando se utiliza o cortex cerebral. Isso desenvolve
a capacidade de entender conteidos mais complexos.

A construcdo de sentido durante a leitura acontece devido a acdo de multiplos
processos cognitivos que inter-relacionam o texto e seus leitores, no que diz respeito
a apropriacdo das informacdes contidas no escrito e seus conhecimentos prévios.
Desta forma, a leitura devera acontecer em fases

Sugere-se dividir o texto em capitulos, paginas, acontecimentos ou qualquer
outra forma de segmentacdo, de modo a facilitar a retomada do que foi lido e a

identificacdo dos diferentes elementos.
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*Solicitar aos alunos que pesquisem os significados dos
termos que ndo sédo comumente utilizados ou conhecidos e
gue os anotem com o objetivo de construir um glossario
particular dos vocabulérios da obra estudada.

Vocabulario

*Elencar os personagens participantes da obra, incluindo
Personagens seu perfil psicoldgico, fisico, econémico e outros aspectos
significativos para o Jari Simulado Literario.

*Desenhar os espacos nos quais o enredo é desenvolvido,
como uma forma de montar um cenario para um melhor
entendimento dos acontecimentos apresentados.

*Organizar cronologicamente os fatos narrados no livro, a fim
de conhecer a sequéncia logica dos eventos estudados.

Figura 36 — Itens analisados na obra estudada
Fonte: A autora (2025).

32 Etapa - Organizacéao cronoldgica dos fatos

Apoés a leitura e estudo completo da obra, cabe aos alunos organizarem
cronologicamente ou linearmente os fatos apresentados. Como as obras literarias tém
tempo e narrativa intrincadas com objetivos especificos do autor, a tarefa dos
estudantes é reconstruir a narrativa dos eventos de forma estruturada. O tempo, como
elemento fundamental na construcdo da narrativa, pode ser organizado
cronologicamente ou psicologicamente.

O tempo psicolégico é individualizado, difere em cada obra de acordo com o
personagem ou narrador; havendo a influéncia de emocdes, situacdes, sentimentos
na determinacdo da passagem do tempo, sendo um tempo interno. Algumas obras
trazem o0s acontecimentos organizados por meio de memdarias e lembrancas de um
personagem, apresentados como uma digressado ou flashback, que interrompem a
sequéncia cronolégica dos acontecimentos. Ele € um fluxo de consciéncia da
imaginacao, sonho ou desvaneio por parte do personagem, principalmente se esse
for o narrador da historia.

Desta forma, A disposi¢cdo cronologica dos fatos é fundamental para a
organizagdo e compreensdo légica dos acontecimentos. Quando necessario, o tempo
deve ser reorganizado, articulando os eventos em uma sequéncia consistente, para

garantir a melhor compreenséo da evolucéo dos episodios. A disposi¢cdo temporal de
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eventos, fatos ou informagdes permite entender a evolugdo dos acontecimentos e as
relacdes de causa, consequéncia e efeito na narrativa. A organizacao dos fatos em
ordem cronolégica na obra literaria apresenta desafios, pois exige pesquisa
especifica. Isto porque, muitas vezes, as informacdes precisas, como dados e

horarios, ndo estdo disponiveis. Nesses casos, € necessario buscar eventos

contextualizados, levando os estudantes a uma leitura mais profunda da obra.

42 Etapa - Conflito juridico

Para a realizacao do Jari Simulado Literario, os estudantes devem identificar
os elementos que estruturam a narrativa na busca do conflito e de seu fato gerador
para sustentacao da tese a ser apresentada. Deve haver clareza em relagéo ao pedido
e a causa de pedir, assim como saber descrever todos os fatos relevantes para que o
juiz possa dar-lhe o Direito.

Com isso, as elaboracdes das teses ficam mais claras, visto que a
materialidade do crime tem como base o nexo causal entre conduta, resultado e a
existéncia, ou nao, de um delito. Para o esclarecimento do conflito juridico
apresentado na obra literéaria lida, faz-se necessario elencar os participes do conflito

apresentado. Sugere-se que os alunos busquem, na obra:

O fato *0 que aconteceu?
Os personagens equem fez o qué?
O modo *COMO O crime ocorreu?
O lugar *onde aconteceu?
O tempo *quando aconteceu?
O motivo *por que o fato ocorreu?

O resultado +qual foi a implicagéo do acontecido?

Figura 37 — Topicos analisados nas obras estudadas
Fonte: A autora (2025)

Com o levantamento e esclarecimentos dessas questfes, tem-se o fato
fundamental na busca dos direitos dos envolvidos no conflito apresentado pela obra

literaria.
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O ideal é a elaboracédo coletiva dos pontos favoraveis e desfavoraveis para a
condenacdo e absolvicdo do réu. Essa visdo embasa a organizacdo do que é
relevante para as preparacdes das teses, ponderando-se sobre a deciséo na escolha
da defesa ou acusacao.

52 Etapa — Divisdo dos grupos de Defesa e Acusacao.

Somente depois das etapas anteriores é que 0s alunos escolherdo se preferem
defender ou acusar o réu. Isso porque, se a escolha for feita antes dos estudos

anteriores, pode haver uma certa parcialidade na analise dos fatos.

E interessante que as equipes tenham um namero equivalente de
componentes, para que o tempo de fala de cada estudante seja analogo. Recomenda-

se que tais procedimentos sejam discutidos coletivamente em sala de aula.

62 Etapa — Elaboracao das teses

Esta etapa é a mais complexa, pois exige dos alunos e professores o exercicio
da leitura e da escrita. Ressaltando-se, intencionalmente, a sugestdo de execucédo do
Jari Simulado Literario no inicio do curso de Direito, no qual os alunos ainda nao
possuem conhecimentos tedricos sobre procedimentos legais, 0 que proporciona a
construcéo da pesquisa.

Os fatos juridicos relevantes devem ser selecionados para direcionar 0s
fundamentos a serem utilizados nas teses. E realizada entfo a conexao entre os fatos
e os fundamentos juridicos, com a intencdo de definir as teses. Com isso, 0s alunos
podem elaborar os argumentos a serem utilizados para as devidas sustentacdes.
Sustentar uma tese € a atividade mais complexa no cotidiano de qualquer profissional,
principalmente para os que atuam na area juridica.

Assim, o ideal é que a tese seja escrita coletivamente, na qual os préprios
alunos percebam a presenca de ideias truncadas, o uso de clichés e chavdes, na
pratica, de tal modo que legitime o texto desenvolvido. Igualmente, como as

habilidades investigativas e avaliativas em uma pratica social, além de fazer com que
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os alunos entendam que aprenderam e reconhecem conceitos estruturantes (Moreira,
2011b).

De tal modo, os alunos deverdo buscar, na obra literaria, elementos de
convicgdo como falas, depoimentos, posturas, muitas vezes ocultos nas entrelinhas
ou na fala trivial de algum personagem (Souza, 2021). A partir desta pesquisa, 0s
alunos organizam as apresentacdes de suas teses. Uma sugestéo pratica para as

teses é a organizacdo no seguinte modelo:

Acusacao Réplica Tréplica
( ) ( Apresentacdo ( Apresentacao )
. . dos dos
— Cumprimento Cumprimento argumentos de argumentos de
acusacao defesa
. J .
( R
( ) Apresentagao Apresentacao
Enquadrament Relatar o da legislacéo i 5
|| 2 ; ¢ da legislacéo
o do crime ocorrido na aplicavel ic4
5 . aplicavel, aplicavel,
L ) || versdoda jurisprudéncias jurisprudéncias
defesa, relevantes e relevantes e
— descaracterizar doutrinas doutrinas
a acusagao juridicas que juridicas que
Relato dos N\ J sustentem a sustentem a
fatos na viséo tese tese
da acusacao e — U,
— descr]igag dos Descri¢éo dos
pertis dos perfis dos 5 5
pariepesc | personagens acmoda. | || Camonstegao
i AT de
p”%%?gg da I6gica entre os l6gica entre 0s
\ ) | | fatos fatos
apresentados apresentados
p N ea . ea
fundamentaca fundamentaca
. Fechamento 0 juridica o juridica
Fechamento
. J
Fechamento Fechamento

Figura 38 — Sugestao de organizacdo das apresenta¢des no Juri Simulado Literario
Fonte: a autora, 2025

No Juri Simulado Literario, ndo ha o uso de testemunhas, a proposta volta-se

para a argumentacdo juridica, assim, ndo cabendo espaco para preparacdo de
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testemunhas e interrogatorios, tdo valiosos em um processo real, contudo,

desnecessarios para o desenvolvimento da atividade.

72 Etapa — Exercicio de Oratoria

O Juri Simulado Literéario, por sua abordagem transdisciplinar, abrange varias
areas do conhecimento e formacdo do académico, uma delas é o trabalho com
apresentacdes orais. Para a apresentacdo no Jari Simulado Literario, os alunos,
depois da tese elaborada, exercitam a capacidade individual de expressar suas ideias
oralmente, de maneira convincente, exercitando, com isso, sua autoconfianca e
autoestima. Percebem a grande diferenca entre a fala e a escrita no uso da palavra
oral em um tribunal (Marcuschi, 1986).

A transformacao da tese escrita para a falada € uma atividade consciente, com
diferentes estratégias, na qual as formas linguisticas se modificam, pela reordenacao
cognitiva, que afetam o léxico, o estilo, a ordenacéo topica e a argumentatividade; a
busca da idealizacdo busca a eliminacdo de hesitacdes, marcadores e trancamentos
(Marcuschi, 2004).

Ao apresentar seus argumentos ao publico, o aluno deve assumir uma
sistematicidade e grau de formalidade, aproximando-se da escrita académica, com
uso de recursos e capacidades linguisticas, tais como a adaptacédo da producao da
linguagem ao exercicio do Juri Simulado Literario, a sequéncia textual, a composi¢cao
tematica e o gerenciamento de mecanismos de voz e modaliza¢do, como a escolha
dos itens lexicais. Habilidades e conhecimentos desenvolvidos coletivamente ao longo
do processo ensino-aprendizagem, nos ensaios das apresentacdes em sala de aula,
antes da apresentacao final.

Esta parte da proposta é uma das mais complexas, uma vez que existe
resisténcia de alguns alunos quanto a sua exposicao frente a uma plateia, cabendo
ao professor defender sua necessidade e importancia na formacéao integral do aluno,
com solida formacdo geral e humanistica (Brasil, 2021), e, a0 mesmo tempo,
acompanhar individualmente o desenvolvimento dos processos. Este é um dos
motivos da convocagao de outros alunos de periodos mais adiantados para comporem
a bancada dos jurados. Esses ja passaram pelo processo e sabem o quanto pode ser

dificil superar tais barreiras; o que traz mais tranquilidade aos apresentadores. Uma
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das bases desta atividade € o treino e conhecimento de técnicas, assim, ha varios
ensaios em sala de aula, frente aos colegas e, com isso, o desenvolvimento da
habilidade.

Desta forma, s@o exercitados elementos basicos da oratoria, entre eles, pode-

se elencar os seguintes:

A importancia de §> Os alunos sdo informados de que, no Juri Simulado
conhecer o Literario, terdo que convencer os jurados sobre sua tese, e
publico seu discurso deve expressar a conexao entre a tese
apresentada e o pedido feito, de defesa ou acusacéao,
exigindo a relevancia dos termos utilizados

Apresentgg:&o D Cada aluno tem um tempo pré-determinado de fala, assim
com concisao, a exposicdo deve ser concisa, solicitando a selecdo de
clareza e argumentos e sua organizac¢éo. A clareza promove a
credibilidade transparéncia na comunicagao e deve reduzir confusées e
interpretacdes equivocadas. A credibilidade é conquistada
com apresentacfes fundamentadas na obra literaria, que é
tida como os autos, e na legislacéo

Literario demonstra como utilizar a variacdo de tom e ritmo
da fala, com énfase e destaque aos pontos-chave da
apresentacao

Controle da voz §> A experiéncia da apresentacao publica no Juri Simulado

Postura §> Durante os ensaios, sao exercitados elementos da
linguagem corporal, havendo assim o treino de uma
postura confiante, que transmita seguranca e autoridade.
Héa o exercicio de combinacdo de gestos com entonacédo da
fala, observando-se movimentos repetitivos e involuntarios,
normais quando o apresentador esta nervoso.

Contato visual Aos alunos é ensinada a importancia do contato visual com

os jurados e a plateia, para que haja uma conexao pessoal

O exercicio com a respiracdo € fundamental,
principalmente para acalmar os apresentadores e manter
um ritmo de fala consistente. Para a respiragdo correta, é

necessaria uma postura ereta, com os ombros bem
encaixados e sem tensdo. Além disso, o uso de pausas
durante a fala é importante, mantendo um ritmo natural e
confortavel para os jurados.

Respiragéo

VIV,

Figura 39 - Elementos béasicos da oratoria
Fonte: a autora, 2025
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Os alunos que participam do Juri Simulado Literario desenvolvem técnicas
préprias de apresentacdo oral, o que torna o trabalho mais significativo,
considerando a relagcdo entre a teoria e a pratica.

82 Etapa — Realizacao do Juri Simulado Literario

A apresentacdo das teses, desenvolvidas pelos alunos, acontece com uma
apresentacdo publica. E o momento culminante do projeto para os alunos.
Pedagogicamente, o processo de preparacao das apresentacdes é mais significativo,
contudo, no desfecho dos trabalhos, acontece a efetivacdo das falas organizadas
anteriormente. E o momento problematizador (Freire, 2003), em que o0s alunos
expdem e demonstram seus conhecimentos.

O tempo de apresentacéo da acusacao e defesa devem ser pré-determinados.
A réplica e a tréplica, que em um juari formal podem ser utilizados ou ndo, no Juri
Simulado Literario sdo obrigatérios, pois os alunos trabalharam nas elaboracdes das
mesmas, havendo mais tempo e possibilidade para o exercicio da argumentacao.
Nesta etapa, sdo trabalhadas as técnicas de apresentacdes orais, voltadas para a
oratoria juridica, na qual a persuasao € exercitada.

O importante € o trabalho de exposicdo das ideias e 0 exercicio da escuta.
Exercicio dialégico (Bakhtin, 2006) na dimensdo nado disciplinar, havendo um
posicionamento do sujeito na construcdo do conhecimento, ndo ha a utilizacdo de
coletas de depoimentos das testemunhas, interrogatorio do réu ou elaboragcédo de
guesitos que serdo respondidos pelos jurados, por ser um exercicio pedagogico
voltado a construcdo de argumentacédo e pesquisa; o foco do processo se da voltado
as apresentacdes orais.

Assim, os jurados devem apenas analisar as argumentacdes utilizadas e optar
se 0 réu é culpado ou inocente. Exercicio de vivéncia sociocultural embasada na
palavra do outro, da escuta, além da realizacéo de inter-relacdes sociais académicas
(Ponzio, 2010), haja vista que os jurados sédo alunos de periodos mais avancados,
gue ja passaram pelo Jari Simulado Literario, em seus primeiros anos de curso.

Juri Simulado Literario proporciona associa¢des dos conteudos disciplinares a
temas que extrapolam o contexto literario, 0os sociais, econémicos, ambientais; ha o

desenvolvimento de formacédo conceitual de forma continua, processual e sobretudo
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formativo. A atividade proporciona o protagonismo dos alunos, que assumem papeéis
de apresentacdes e no julgamento, expressando pontos de vista, refletindo sobre
temas e conteudos diversos.

O Jari Simulado Literario é considerado uma atividade pratica formal, no
universo académico juridico, desta forma, € realizado no auditério da Instituicdo
Superior de Ensino, sendo aberto para a comunidade assistir as apresentacdes. Os
alunos convidam seus familiares e amigos, como forma de estimulo e valorizacdo do
trabalho realizado. Nas apresentacdes, procura-se chegar mais proximo de um
Tribunal de Juri, assim sendo, ha um juiz, que veste a toga; um policial, devidamente
uniformizado; oficial de justica e réu caracterizados devidamente; os alunos usam
becas e tém uma postura compativel com a seriedade e a formalidade do ambiente.

Um juri € composto pelas seguintes pessoas:

Juiz: responsavel pelo andamento do
juri, fazendo as intervencdes
necessarias para que tudo ocorra
da forma mais organizada
possivel. E ele, também, quem
estipula a pena, caso o réu seja

culpado;

Jurados: responsaveis por analisar os fatos
expostos e, ao final, dar o
veredicto

(Culpado? Inocente? Vencedor?);

Advogados
de defesa:

como 0 nome sugere, eles
defendem o acusado (réu), com
base em argumentos coerentes e
provas

Promotores: também chamados de advogados
de acusacdo, buscam condenar o
réu, por meio de argumentos

coerentes e provas;

0 acusado, cujo ato especifico é o
objeto de discussao do jdri.

Figura 40 — Componentes do Juri
Fonte: a autora (2025)
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92, Etapa — Avaliagédo dos Processos

Por ser um processo diferenciado, o Juri Simulado Literario também possui
bases préprias de avaliacdo, distintas da realizacdo de provas, testes, resenhas e
outras formas tradicionais, denominados por Freire (1996) de "métodos silenciadores"”,
sistemas avaliativos em que professores e alunos assumem discursos verticais, de
cima para baixo. O professor desenvolve uma proposta que estabelece mais interacao
entre os atores envolvidos no processo de aprendizagem, visto que exige do aluno
autonomia e responsabilidade pelo seu aprendizado e, além disso, estabelece acao e
reflexdo em sala de aula. Ainda segundo Freire (1989), ao se avaliar a prética, esta-
se analisando o que se faz, comparando os resultados obtidos com as finalidades
propostas nas atividades, com isso se revelam acertos, erros e imprecisoes,
aumentando, assim, sua eficiéncia.

Vasconcelos (2009) comunga com as ideias de Freire (1989), ao afirmar que o
processo de avaliacdo ocorre constantemente por meio da unidade imediata entre
pensamento e acdo, baseada em juizos e opinides consideradas verdadeiras. Esses
julgamentos envolvem tanto aspectos pessoais quanto influéncias sociais adquiridas
nas interagdes com outros.

O professor percebe que a atividade avaliativa vai além da concesséo de notas
e aprovacao ou reprovacao, como ocorre frequentemente em instituicbes de ensino.
Segundo Rodrigues (1995), nas representacfes positivistas, a avaliacdo tem sido
usada como meio de controle social, sem criticas ou reflexdes, enfatizando a diviséo
entre a teoria e a pratica. Portanto, a avaliacdo no Juari Simulado Literario, sendo um
processo formativo, requer uma abordagem diferenciada. Ela € conduzida durante a
interacdo com o0s alunos e por meio da observacdo de suas atuacdes em relacao as
propostas. Cada aluno possui seu préprio ritmo e nivel de interesse, e o professor
deve levar isso em contato ao engaja-lo nas atividades propostas.

Os itens a serem avaliados ndo se resumem em reproducdo de um saber, mas
também na assiduidade e participacdo, assim como na comunicac¢ao individual e em
grupo; na capacidade de sintese e sua relacdo com 0s saberes e as praticas. 1sso
coincide com a légica e principios assumidos no enfoque da proposta do Juri Simulado
Literario, que é a reflexdo sobre o significado e o sentido da pratica. Conforme

Rodrigues (1995), ndo existem instrumentos e técnicas de avaliagdo neutros, pois eles
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expressam a visao de mundo e sociedade, as concepc¢des sobre a natureza humana,
a educacéo e, principalmente, a aprendizagem dos alunos.

Outro exercicio académico interessante € o de ouvir e observar, que se da na
obtencao das opinides dos alunos sobre os pontos fortes e fracos das atividades,
como itens avaliativos basilares. Desta forma, uma aula apds a realizagdo do Jdri
Simulado Literario, todos reinem-se para conversar sobre a atividade. Shor e Freire
(1986) assentem que o didlogo é o momento em que o0s seres humanos refletem sobre
sua realidade, tal como a fazem e refazem. Neste momento, o professor apreende o
real cenario do processo ensino-aprendizagem, depois das devidas comemoracdes e
reclamacodes. Os alunos relatam os resultados obtidos em sua formacdo pessoal,
assim como o comportamento coletivo, os desempenhos, a forma de distribuicdo das
tarefas e o nivel de engajamento de cada individuo. Utilizando-se, no processo, a
autoavaliacdo, ressaltando que, da mesma forma que o professor avalia, € avaliado,
pois fazem parte da mesma légica (Demo, 2004).

A autoavaliacdo docente e discente oportuniza a reflexdo sobre o desempenho
na aprendizagem, ao se considerar conquistas e dificuldades. Ela é um processo que
envolve a observacéao e andlise pelos que nele estdo envolvidos, destacando as forcas
e fraquezas das acdes tracadas, e assim planejando novas formas de superacéo dos
obstaculos diagnosticados. Segundo Hoffman (2004), a autoavaliacdo é um meio de
sistematizar e analisar um conjunto de informacdes sobre determinada condicéo, para
a apreciacao e construcéo de sentidos a partir dos dados constituidos. E um processo
gue sO tem significado enquanto reflexdo e consciéncia individual sobre as
aprendizagens e condutas cotidianas, de forma natural e espontanea, como aspecto
intrinseco no proprio desenvolvimento, favorecendo a superagcdo em termos
intelectuais.

No Jari Simulado Literario, o professor percebe que, com o devido
direcionamento, normalmente ha um equilibrio entre sua percepcéo e a demonstrada
pelos alunos. O professor tem a oportunidade de considerar tanto o trabalho do
avaliador quanto do avaliado, aumentando sua capacidade de analise critica e
orientacdo na busca de engajamento no aprendizado. A avaliacdo e a autoavaliacéo
Sdo processos gque resultam em conhecimentos sobre uma dada realidade, sendo
uma forma de responsabilidade social que envolve aspectos humanos, politicos,
sociais, culturais e contextuais. No processo do Jari Simulado Literério, elas

acontecem nao apenas nas apresentacoes finais, mas sim em suas construgdes
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coletivas, ao longo da ag&o educativa, tendo a participagao da comunidade académica
um lugar de destaque.

A avaliacdo comprova se as habilidades e competéncias propostas foram
desenvolvidas pelos alunos e pelo professor, bem como o comportamento diante das
abordagens dos conteudos previstos. Isso ocorre tanto individualmente quanto na
coletividade. Tais resultados sdo fundamentais para a tomada de decisdo sobre os
rumos do processo ensino-aprendizagem, visto que possibilitam a eliminacdo de

discrepancias entre teoria e pratica.

5.3 PROCESSOS PEDAGOGICOS NA REALIZACAO DO JURI SIMULADO
LITERARIO

O exercicio com o Juri Simulado Literario tem o proposito de inovar
constantemente, havendo um equilibrio entre o tempo utilizado e o aprendizado
adquirido pelos alunos. E um aprendizado baseado em simulagiio, uma experiéncia
imersiva, com imitacdo de aspectos da realidade, que permite aos alunos
experimentarem e analisarem as variagées de um juri.

Assim, ao realizar a simulacdo, ha liberdade de experimentar e descobrir
conteudos juridicos, por meio da observacdo, analise, comparacdo e tomada de
decisbes. Isso possibilita refletir sobre os conhecimentos prévios, modificando a
estrutura cognitiva ao atribuir um novo significado a experiéncia, na busca da
resolucdo comum, compartilhando resultados com o grupo. Com a atividade do Juri

Simulado os estudantes irdo desenvolver:

Aprendizagem Significativa: o0s estudantes relacionam novos
conhecimentos com o0s que ja sabem, transcendendo a memorizacao e construindo
um pensamento critico. Com isso, eles compreendem conceitos, reaprendem

conteldos e tornam seu aprendizado relevante.

Postura Transdisciplinar: a metodologia de ensino-aprendizagem

transdisciplinar integra conhecimentos de diferentes areas do conhecimento,
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auxiliando na compreensdo do mundo. Além disso, ela promove o desenvolvimento

de habilidades préticas e prepara o estudante para resolver problemas complexos.

T

O Autorregulacao: os ensaios da apresentacdo para o Juri Simulado

Literario permitem que o aluno pratique quantas vezes forem necessarias suas falas,

com administracgéo individual do tempo.

Autoavaliagcdo: durante 0os ensaios das apresentacdes no Juri
Simulado Literario, os alunos desenvolvem habilidades e adquirem conhecimentos

gue, gradualmente, possibilitam a autoavaliacdo de seu desempenho.

Raciocinio critico: os estudantes desenvolvem habilidades de
analise, interpretacdo e avaliacdo de informacfes de forma ldgica e objetiva. Eles
identificam limitacbes em argumentos e evidéncias, questionam suposicbes e

hipoteses, considerando diferentes pontos de vista.
e

g Uso detecnologias: os alunos utilizam ferramentas tecnoldgicas que
ddo acesso as informacBes, possibilitam interacbes sociais e disponibilizam

ferramentas de aprendizagem.

Habilidade de oratéria: os estudantes desenvolvem a habilidade de
falar em publico de forma clara e persuasiva, além de construir relacionamentos

interpessoais por meio da organizacao coletiva do discurso.

Trabalho em equipe: os estudantes, na busca de um objetivo

comum, combinam habilidades individuais, conhecimentos e esfor¢gos, promovendo
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integracdo, descobrindo interesses comuns e desenvolvendo um senso de

pertencimento.

& &

estudantes assumem papéis especificos, desenvolvendo habilidades juridicas,

Juri Simulado: ao simular um julgamento real, os

argumentativas e de expresséo verbal.

5.4 CONSIDERACOES SOBRE O PRODUTO

A atividade do juri simulado provavelmente resulta em uma melhor atuacéo do
operador do Direito, que deve estar alinhada a vida em sociedade, as experiéncias
coletivas e as necessidades dos cidadaos, ultrapassando o mero manejo e aplicacao
formal da lei. Isso sO é possivel a partir de uma formacéo critica, consciente, politizada
e humanistica, com o cidaddo como principal destinatario da prestacdo do servi¢o
judiciario.

Essa formacédo deve considerar a transdisciplinaridade como uma proximidade
entre as areas de interesse do Direito, integrando o saber dogmatico com outras
sensibilidades e realidades exteriores ao ambito juridico. Essa integracéo juridica com
o mundo exterior deve proporcionar a disciplina juridica uma atuacdo mais
humanizada e proporcional as novas demandas complexas da nossa sociedade
evoluida.

Além disso, é fundamental promover o uso da linguagem juridica acessivel e
clara para todos os estudantes do curso. A oratéria e a capacidade de argumentacao
sdo habilidades fundamentais para o operador do Direito, que deve ser capaz de
comunicar-se de forma eficaz e persuasiva. Para isso, o papel da leitura em sua
formacdo inicial e permanente € fundamental, especialmente através de obras
literarias que trabalham com os problemas sociais.

As atividades praticas, como o juri simulado, sdo fundamentais para o
desenvolvimento dos estudantes, pois contribuem para a construcdo do pensamento
cientifico, estabelecendo um dialogo entre teoria e pratica. Além disso, elas
prepararam os estudantes para o mercado de trabalho, valorizando candidatos com

experiéncia pratica, ajudam no desenvolvimento de conceitos cientificos e permitem
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gue os estudantes aprendam a abordar objetivamente o seu mundo e desenvolver
solugdes para problemas complexos.

Essas atividades também estimulam o desenvolvimento da capacidade de
trabalhar em grupo, de forma colaborativa, e contribuem para a interacao entre teoria
e pratica, entre professor e estudante, e entre estudante e estudante. Além disso, elas
permitem que os professores acompanhem a evolugéao dos conhecimentos dos alunos

e organizem os conhecimentos de forma eficaz.
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CONSIDERACOES FINAIS

A presente tese emergiu da inquietacdo da pesquisadora com 0s processos de
ensino-aprendizagem focados no conteudismo, na homogeneidade e no verticalismo
no ensino, principalmente no curso de Direito. Considerando as inferéncias das
tecnologias no cenario mundial e educativo, buscou-se uma alternativa metodolégica
gue contemplasse os saberes juridicos e a formacéo integral do aluno, superando os
limites do ensino tradicional e promovendo uma abordagem literaria e transdisciplinar.

O estudante de Direito, ao ingressar no espaco universitario, deve ser
preparado para transformar a sociedade, construindo novas ideias e debates, e
alterando, de dentro para fora, o ambiente que o circunda. Ao aprender um conteudo,
ele apreende nao apenas o conteido em si, mas também a forma de o pensar e de
elabora-lo, bem como as respectivas logicas que o sustentam, construindo, assim,
novos saberes.

Desta forma, buscou-se uma alternativa metodologica que contemplasse o0s
saberes juridicos e a formacéo integral do aluno, evitando-se a cristalizacdo em
universos dogmaticos e promovendo-se, em vez disso, uma formacao orientada para
a cidadania e a democracia. Para tanto, consideraram-se 0os conhecimentos técnicos
necessarios para a insercdo no mercado de trabalho e as demandas sociais da
sociedade contemporanea.

Na busca por respostas para a problematica de como o projeto do Jari Simulado
Literario, centrado na racionalidade pratica, com abordagem transdisciplinar e literaria,
poderia possibilitar uma metodologia de ensino-aprendizagem para os professores do
curso de Direito, podem-se obter respostas significativas. Tais como a necessaria
articulacéo entre a teoria e a pratica na formacao do profissional do Direito, superando,
assim, a visdo dogmatica e fragmentada, na qual conteddos sao transmitidos sem
considerar sua relacdo com a realidade pratica.

A presente tese demonstrou que o Juri Simulado Literario constitui uma
metodologia inovadora e eficaz para promover a aprendizagem significativa e a
formacdo integral de estudantes de Direito, além da constru¢cdo de novos saberes,
ultrapassando os limites do conteudismo, da homogeneidade e do verticalismo no
ensino. Por meio da abordagem transdisciplinar, foi possivel integrar conhecimentos
juridicos, literarios e sociais, proporcionando uma compreensao mais profunda e

contextualizada dos temas abordados.
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Ao analisar a Teoria da Educacao e Aprendizagem Significativa, comprovou-se
que ela oferece um marco tedrico fundamental para o processo de ensino-
aprendizagem para o curso de Direito. Ao centrar-se na constru¢ao do conhecimento
a partir da experiéncia e da interagdo do aluno com o ambiente, essa teoria permite
que os estudantes de Direito desenvolvam habilidades criticas, analiticas e
argumentativas, essenciais para a pratica juridica. Desta forma, comprovou-se que a
Teoria da Educacao e Aprendizagem Significativa oferece um quadro tedrico sélido
para o processo de ensino-aprendizagem para o curso de Direito, permitindo que os
professores criem um ambiente de aprendizagem que estimule a curiosidade, a
criatividade e a critica. 1sso prepara os estudantes para se tornarem profissionais do
Direito capazes de enfrentar os desafios complexos da sociedade contemporanea.

A aprendizagem significativa € um processo ativo e construtivo que envolve a
integracdo de novas informacdes com as estruturas cognitivas pré-existentes do
aluno. No contexto do curso de Direito, isso implica que os estudantes devem ser
estimulados a estabelecer conexdes entre 0os conceitos juridicos e suas proprias
experiéncias, bem como com a realidade social, politica e econdémica.

Na investigacdo das bases da Transdisciplinaridade como abordagem
metodologica de ensino-aprendizagem para o curso de Direito, comprovou-se que a
abordagem transdisciplinar, ao integrar conhecimentos de diferentes areas do saber,
é fundamental para a aprendizagem significativa no curso de Direito. Ao combinar
conhecimentos juridicos com perspectivas de outras disciplinas, tais como a filosofia,
a sociologia e a economia, os estudantes podem desenvolver uma compreensao mais
profunda e contextualizada dos temas juridicos.

A Transdisciplinaridade é uma abordagem metodolégica que busca superar as
fronteiras entre as disciplinas académicas, promovendo uma integracdo de
conhecimentos e uma compreensdo mais profunda e contextualizada dos temas
abordados. No contexto do curso de Direito, a Transdisciplinaridade se apresenta
como uma abordagem metodolégica inovadora e eficaz para promover a
aprendizagem significativa e a formacdo integral dos estudantes. Ao adotar a
Transdisciplinaridade como abordagem metodolégica de ensino-aprendizagem para
0 curso de Direito, os professores podem criar um ambiente de aprendizagem que
estimule a curiosidade, a criatividade e a critica, preparando os estudantes para se
tornarem profissionais do Direito capazes de enfrentar os desafios complexos da

sociedade contemporanea.
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A partir da identificagéo dos interesses e necessidades dos alunos, o professor
pode planejar intervencdes que sejam significativas e relevantes para eles. I1sso pode
incluir a utilizacao de recursos audiovisuais, jogos, simulacdes, debates e discussoes,
entre outros, com o objetivo de fomentar a participagéo ativa e a colaboracgéo entre os
alunos. As intervencdes em sala de aula, partindo dos interesses dos alunos, podem
constituir uma estratégia eficaz para articular os contetdos exigidos e determinados
legalmente, por meio da aprendizagem significativa, promovendo, assim, a
aprendizagem significativa e a formacao de cidadaos criticos e reflexivos.

Os resultados obtidos demonstraram que a utilizacdo do Jari Simulado Literario
como metodologia de ensino-aprendizagem pode contribuir significativamente para o
desenvolvimento de habilidades criticas, analiticas e argumentativas nos estudantes,
além de promover uma maior conscientizacdo sobre a importancia da justica, da
cidadania e da democracia. Aléem disso, esta tese destacou a importancia da
transdisciplinaridade como abordagem metodoldgica para promover a integracao de
conhecimentos e a formacdo de estudantes mais preparados para enfrentar 0s
desafios complexos da sociedade contemporanea.

Nesse sentido, esta tese contribui para a discussdo e a reflexdo sobre as
metodologias de ensino-aprendizagem para 0 ensino superior, especialmente no
campo do Direito, e pode inspirar outros pesquisadores e educadores a explorar novas
abordagens e métodos para promover a aprendizagem significativa e a formacao
integral de estudantes. Por fim, espera-se que esta tese possa servir de referencial
para a implementacdo de metodologias inovadoras e eficazes no ensino do Direito,
contribuindo para a formacao de profissionais mais preparados e comprometidos com

a justica e a democracia.
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APENDICE

Relatos de alunos que participaram do XXV Juri Simulado Literario, com base na
obra “O Mandarim”, de E¢a de Queiroz, realizado nos dias 21 e 23 de outubro de 2024.

A professora, na aula de avaliagdo coletiva das apresentagdes do XXV Juri
Simulado Literario, uma semana depois do evento, solicitou aos alunos que, de forma
espontanea, relatassem, por escrito, o parecer da participacéo na atividade.

Seguem o0s pareceres espontaneos dos alunos participantes, sem nenhuma

interversao gramatical ou de digitacao por parte da pesquisadora:

E1l: “O jari foi muito bom, uma atividade O6tima para quem esta no comeco,
principalmente em falar em publico. Porém, poderia ter sido melhor, estudei muito, s
gue eu comecei errado e foi complicado voltar na linha de raciocinio. E de gostar tanto,
desejo participar do corpo do juri”.

E2: “Ao que se refere a minha participacdo, comento que foi um desafio, pois levar ao
publico e aos jurados um conhecimento abstrato, a fim de incutir na cabeca deles a
culpabilidade do diabo, néo é tarefa facil. Falo sobre conhecimento abstrato, porque
até onde sabemos, ndo ha evidéncias cientificas de que ele realmente existe, ou, se
realmente exerce algum poder sobre 0s seres humanos, a ndo ser no campo religioso,
gue por consequéncia Obvia, foi de onde busquei argumentos. Pensando nos
possiveis argumentos que poderia utilizar, apresentei personagens biblicos que,
segundo as escrituras, tiveram experiéncias com aquele ser, sendo estas, de forma
pejorativa, onde os trés personagens citados, demonstraram através de suas falas ou
interacdes, as dificuldades por eles encontradas. No momento em que estava
abordando o tema em pauta, ou seja, falar sobre o perfil do diabo, varias vezes
observei as expressdes faciais dos ouvintes concordando com o que estava sendo
argumentado, em outros momentos, pessoas meneando a cabeca, também
demonstrando que estavam de acordo com o que estava sendo dito, mas o mais
interessante é que varias vezes presenciei os jurados adotando estas posturas
anteriormente descritas. O que posso dizer mais, além de agradecer pela
oportunidade de aprendizado, que ao meu ver, foi de forma geral, uma vez que haviam
estudantes com claras evidéncias de que aquele foi o primeiro contato com uma
plateia.”

E3: “Tive a oportunidade de participar do Juri Simulado Literario da professora
Margarete, no comeco me assustei, era uma grande responsabilidade, parecia algo
muito longe. Porém no decorrer do trabalho, fui me preparando e fui entendendo como
o Juri deveria ser feito e dominando o medo. No dia o medo voltou com tudo, achei
gue nao iria dar conta, fiquei nervoso, suei, pensei em desistir... até eu colocar a beca,
parece que as coisas se transformaram, nasceu uma vontade muito grande de ir para
o “combate” e quando vocé esta no palco, tudo passa muito rapido, fiqguei um minuto
falando e foi algo super rapido, ficaria horas falando. Um aprendizado que levarei
comigo é que vocé dominar o assunto e sobre o que vocé tem que falar com convicgéo
€ melhor do que montar um texto todo e tentar decorar de... as coisas fluem melhor
naturalmente.”
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E4: “Quando eu coloquei a beca e subi no palco, me senti 0 maximo com um poder
surreal”

E5: “Avaliar e discutir a obra estimulou a reflexdo critica sobre literatura e sua
importancia. O debate com outros colegas fomentou o entendimento e a
compreensao da obra, o desenvolvimento da capacidade critica e conhecimento
literario”.

E6: “E com grande satisfacdo que venho parabenizar a Profa. Meg (apelido da
professora Margarete) em virtude do seu altruismo e paciéncia com as turmas, ao
prepara tantas mentes em inicio de estudo e atividade académica do Direito, para o
Juri Literario. Embora o despertar do medo, do olhar e avaliacdo alheia, tenha
provocado alguma abstinéncia em relacao a outros colegas na hora de subir no palco
e falar no microfone para a multiddo que ali soma-se, nunca esqueceremos esse
momento em nossa vida académica, a minha mais profunda gratidao.”

E7: “O Juri Literario utilizando o livro ‘O Mandarim’ de Eca de Queirds foi uma atividade
interessante e muito empolgante. ‘O Mandarim’ € uma obra que explora questdes
filosoéficas e morais. Com uso dessa obra observamos que a qualquer um poderia
estar no lugar de Teodoro, o fato de cometer um crime sem que seja descoberto, sem
testemunhas. As varias falas e argumentos, tanto defesa com acusacao foram muito
bons, acredito que se a defesa apresentasse um testamento e um lado de doenca,
provavelmente teriam ganho. [...] Teodoro foi considerado culpado por suas acdes
imorais e desumanas. Por premeditar a morte de um homem, ndo demonstrou
remorso e agiu por uma ganancia desenfreada. Foi condenado por suas acoes e a
justica prevaleceu.”

E8: “Participar desde o primeiro ano de uma atividade como o Juri Simulado é mais
gue uma experiéncia, € uma inclusdo, demonstra uma oportunidade e preocupacao
com a formacéao dos alunos desde o inicio, trazendo um desafio, elaborando solucbes
e simulando uma cena real que iremos encarar no exercicio de funcdo. O processo
desafiador, desde a interpretacdo do curso mas elaborado livro, passando pela sua
estratégia de abordagem e trabalho, até a sua defesa presenciando em um sistema
desconhecido para mim e grande parte dos colegas Desafio aceito e cumprido.

E9: “Essa foi minha primeira participagdo num juri simulado efetuando os
cumprimentos iniciais de defesa. @prof.meg Gostaria de expressar minha profunda
gratidao por toda a organizacdo e motivacao que proporcionou ao longo das aulas e
treinamentos para o juri. Sua dedicacdo e apoio foram fundamentais para o
aprendizado e confianca. [...]Por fim, agradeco a minha turma de Direito que foram
essenciais e altaneiros no desenvolvimento dessa defesa. Me orgulho e jamais
esquecerei deste momento. Gratidao!”

E10 “Bom dia professora. Desde o inicio do semestre eu ja tinha para mim um
pensamento que ndo podia sair anunciando para ndo desmotivar ninguém. Mas é
obvio que, em um caso em que ficamos alternando entre a realidade e a fantasia
(usando argumentos ora com nexo real, ora sem nexo nenhum porque a fantasia do
livro nos obriga a eles), ndo se poderia imaginar um resultado que nao fosse
completamente aleat6rio, ou seja, de fato uma loteria (ndo € aqui uma critica, mas
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mera constatacdo). Por isso a Unica coisa que valia de fato era a participacdo e o
aprendizado derivado dela, e é para isso que estamos na faculdade. O resultado seria,
e foi, mero lancamento de dados. Parabéns a todos, dos dois lados, e a vocé pela
organizacdo e pela oportunidade. S6 os jurados € que, bom, nada a dizer, kkk.
Abraco,”

E11: “O jari foi de grande importancia para mim, € uma primeira experiéncia Unica,
aprendemos a trabalhar em equipe, a nos respeitar, a ler e compreender e também a
tirar nossas proprias conclusdes como resultado do nosso trabalho. Nesse juri tive a
oportunidade de testar meus conhecimentos e superar 0 nervosisSmo com a
apresentacao em publico, também me aproximei dos meus colegas de classe e pude
conhece-los melhor, coisa que, antes ao juri, ndo conversava com quase ninguém em
sala. Gostei muito desse trabalho e dessa disciplina porque € uma disciplina fora da
caixa, saimos do padréo de ensinamento e do padréo de aulas normais. Foi dindmico
e divertido. Minha Unica critica vai a escolha dos alunos jurados, 0s mesmos estavam
dormindo ou mexendo no celular ndo importava o quao alto quem estava
apresentando falasse, achei falta de respeito com o0s colegas que estavam se
dedicando e vencendo 0 nervosismo para apresentar a seu melhor. Fora isso, tudo
maravilhoso.”

E12 “A minha participacdo no juri simulado literario teve como objetivo indicar que o
Réu estava consciente das suas acdes por meio de citacdes, fazer analogia com a
Biblia e 0 caso das vitimas do nazismo para que assim eu pudesse melhor esclarecer
as consequéncias das acdes do réu, e por fim, indicar em qual lei se enquadra o crime
cometido. SOBRE A ATIVIDADE: Foi uma o6tima oportunidade para testar minha
oratoria, trabalhar em grupo e analisar no que eu posso melhorar e 0 que errei.
Embora trabalhar em grupo seja necessario, houve muitas discussoes
desnecessarias, opinides contraditorias que atrasaram no desenvolvimento da tese,
etc. Sobre os jurados, seria interessante para as proximas vezes escolher alunos que
vao demonstrar interesse durante a apresentacao e facam a leitura das provas.”

E13: “Teodoro de Queiroz, ja qualificado nos autos, responde a acusacao de
Homicidio qualificado doloso, de acordo com o Cdédigo Penal Brasileiro, Artigo 121
Paragrafo 2 incisos I, I, IV. O conto € uma reflexdo sobre a condicdo humana,
guestionando se o ser humano é capaz de encontrar a felicidade através do poder e
do prazer. A critica a sociedade: Eca de Queirds satiriza a burocracia e a hipocrisia.
A busca pela felicidade: Teodoro percebe que a realizacdo de seus desejos nao traz
satisfacdo. Sobre o Juri simulado literério, parabéns para professora, que teve milhées
de paciéncia, nos passou a importancia de trabalho em grupo, quebramos medos,
encaramos desafios de frente, cada um fez o seu melhor, nos surpreendemos com
alguns colegas que em sala tdo quietinhos, e no dia do juri verdadeiros ledes.
Obrigada Professora pela paciéncia e compreensdo sempre.”

E14: “No jari simulado realizado em 23/10/2024, participei como membro da equipe
de defesa do réu na obra “O Mandarim”. Minha fungdo consistiu em apresentar
argumentos que sustentassem a inocéncia do réu, para o que me preparei por meio
de leituras e discussbes com meus colegas em sala, e em casa. Enfrentei desafios
em relagdo a timidez, mas, trabalhando em equipe, conseguimos construir uma defesa
sblida e corremos atras desse prejuizo. Essa experiéncia aprimorou minhas
habilidades de oratéria e argumentacdo, além de me oferecer uma nova visdo em
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relacdo ao medo e a vergonha de falar em publico. A participagdo foi extremamente
enriguecedora e contribuira significativamente para minha formagdo académica.
Agradeco a todos os envolvidos pelo aprendizado.”

E15: “No dia 23 de outubro de 2024, tive a honra de fazer parte do Juri Simulado
Literario de “O mandarim” de Eca de Queiroz, no ambito do curso de Direito, onde me
integrei no grupo da defesa, no qual assumi o papel de contextualizar a historia de
Nnosso protagonista Teodoro. A atividade me permitiu fazer uma andlise mais profunda
sobre a trama dos personagens, principalmente sobre o personagem de Teodoro, e
ter uma visdo mais critica sobre 0 mundo em que vivemos. Foi uma experiéncia
valiosa e muito desafiadora. A vitoria da nossa equipe (defesa) foi exultante, mas a
nossa maior vitéria foi o aprendizado, tanto juridico quanto literario que adquirimos,
onde consolidamos conhecimentos que la na frente contribuirdo significativamente
para nossa formacdo como profissionais da area de Direito. Em resumo, foi
enriquecedor fazer parte desta atividade!”

E16: “Acredito que a minha participacdo no jari tenha sido relevante para que 0s
jurados tomassem conhecimento do fato que levara ao julgamento de Teodoro (morte
do Mandarim). Entretanto, vale salientar que o trabalho tivera sucesso em virtude do
empenho de cada participante que, no conjunto da obras, desempenhara o papel
designado/escolhido Enfim, o trabalho em si, proporcionou-se conhecer melhor cada
colega; o progresso de cada um (do inicio ao final do processo); 0 comprometimento
de fazer o melhor, perceptivel até na atuacéo dos colegas que defenderam o Teodoro”

E17: “Aliniciativa da Professora Margarete, trouxe um panorama interessante sobre o
Direito. E foi além uma vez que estamos em periodos diferentes (do Curso) isso nos
apresentou uma mesclagem dos alunos, nos deixando no mesmo nivel académico.
Além de tudo, essa apresentacao nos “forgou” a ser melhores, a vencer desafios da
comunicacdo: verbal, corporal e fungbes da oratoria. Tenho duas formacbes
académicas, e diversos outros cursos e estudos profundos no campo da
comunicacao, e até hoje foi a primeira vez que me deparei com uma peca didatica tdo
interessante e que (caralho a parte) trabalhou a atividade em grupo, tdo importante
para nosso desenvolvimento pessoal/profissional. Sobre a escolha dos jurados,
acredito que deve-se ter uma antecipacdo sobre as “responsabilidades” deles, pois
querendo ou ndo o resultado final é “escolhido” por esses jurados. Senti falta de
comprometimento com a nossa apresentacdo. Em relacdo a vencer ou nao, é relativo
para mim, pois no meu ponto de vista a vitoria € em: subir no palco, desbravara nossos
limites e superar as barreiras internas de cada um. Sobre a “apresentagao” da
professora, trago alguns pontos: me proporcionou a leitura de um livro classico; faltou
montar um documento com os detalhes de orientacdo para com a atividade; foi
extraordindria em relacdo a didatica, e soube compartilhar seus vastos
conhecimentos; poderia organizar melhora quais resultados esperados por ele, em
relacdo ao trabalho; Modo geral, trabalhar em grupo € essencial, e mais uma vez,
achei util essa “obrigacao” da atividade ter que ser em grupo. Estou no primeiro
periodo, me senti um advogado real, defendendo meu ponto de vista. Isso espelhou
meu futuro, nesse momento inicial. Temos que ter mais atividades assim!”

E18: “Parecer do juri simulado Gostaria de agradecer a excelente oportunidade de
poder participar, e adquirir conhecimento, podendo ter a experiéncia de trabalhar em
grupo na maioria das vezes nem sempre € facil, a expectativa do palco pra muitos é
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assustadora, para mim estar no palco me fez poder avaliar que nao Basta s6 uma vez
mais Sim € necessario outras apresentacfes para poder estar preparada
suficientemente para encarar juri verdadeiro. Me fez ver que tanto eu como os colegas
cada superou algum desafio particular para completar esse juri. E como na vida real
na maioria das vezes quem realmente vence € aquele que tem o conhecimento, e
consegue convencer aos jurados dos fatos apresentados.”

E19 : “Tenho a imensa gratiddo pela oportunidade de participar do Jari Simulado
Literario. A experiéncia superou as minhas expectativas e me proporcionou um
crescimento tanto pessoal como profissional. Confesso que o trabalho em equipe
apresentou desafios, e a necessidade de conciliar diferentes perspectivas nem
sempre foi facil. No entanto, aprendi que a colaboracédo é fundamental para o sucesso
de um projeto e que o respeito as ideias dos colegas é essencial para construir um
trabalho sélido. A adrenalina da disputa e a necessidade de sintetizar os argumentos
me fizeram perceber a importancia da oratéria e da persuasao. Acredito que evolui
significativamente nessas habilidades ao longo do semestre. Além do conhecimento
técnico adquirido, o Juari Simulado me proporcionou a possibilidade de conhecer
pessoas incriveis e fortalecer lacos de amizade. A experiéncia me motivou a buscar
cada vez mais aprimoramento e me confirmou a escolha pela area juridica. Agradeco
imensamente pela sua dedicagcao e por compartilhar os seus conhecimentos conosco.
Sua metodologia foi fundamental para o meu desenvolvimento e certamente levarei
seus ensinamentos para toda a minha vida académica e profissional”.

E20: “Rui Barbosa, ilustre jurista e escritor brasileiro dizia que aos nosso olhos, a
profissdo de advogado tem um a dignidade quase sacerdotal. Seguir o caminho
tortuoso da academia de direito e depois prostar-se diante da deusa Themis em busca
de justica, € uma tarefa ardilosa. E com certeza ndo é para qualquer aventureiro!
Quando adentramos no curso de direito, tudo que esperamos sdo toneladas de
codigos, livros expressos e uma enxurrada de artigos, inciso e paragrafos.
Surpreendentemente ja no primeiro semestre em que entrei (diferente de outros
colegas que ja cursam seu segundo) uma missdo tdo dinamica e pratica, pois
esperava tal tarefa em periodos mais avancados. Para mim uma agradavel surpresa,
uma vez que acredito que os desafios que enfrentamos, nos qualificam para sermos
melhores seres humanos e profissionais, a velha maxima de que o ferro é forjado no
fogo cabe perfeitamente em minha filosofia. Defino o Juri Literario em uma simples
frase: unir literatura e direito € com certeza uma sacada genial. Quando ao desenrolar
da atividade e sua execucdo, fiquei particularmente admirado pela qualidade das
participacdes, tanto da defesa quanto da acusacao. Todos colegas demonstraram dar
0 seu maximo em suas contribuicdes, vencendo suas possiveis limitacdes que
naturalmente sumirdo com o tempo. Ao subir no palco, os timidos viram que a timidez
nada mais € que uma imaginacao fatil e os mais seguros de si que sempre ha espaco
para evolucao e aprendizagem. Todos aprendemos, cada um em sua particularidade;
todos crescemos como grupo, pois notei claramente maior interagdo entre pares nos
dias subsequentes, o0 que torna o aprendizado muito mais facil e dinamico. A evolucao
coletiva eleva o individual, SEMPRE! Nao ha advocacia sem boa escrita, ndo ha boa
fala sem prévia leitura: essa tarefa que parece simples aos leigos olhos, demonstrou-
se certeira ao unir tantas ferramentas indispensaveis para a profissao: leitura, trabalho
em grupo, debate de idéias, concatenagdo de pontos de vista opostos e boa oratoria.
Tudo que um operador do direito, obrigatoriamente precisa possuir e aperfeicoar
constantemente. Rui Barbosa estaria orgulhoso! Como jurista e escritor, ver uma
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tarefa onde suas duas paixdes unem-se em uma sé, com certeza o faria vibrar no
auditério. Se Rui Barbosa aprovaria, se cé estivesse, creio que nao tenhamos muito
espaco para discussdes... Parabéns a querida professora por idealizar esse incrivel
Juri Literario simulado e a instituicdo que abre espaco para ideias inovadoras. Que
venham os préximos!”

E21: “Defender uma causa literaria exime nosso julgamento (ou deveria eximir) de
permear sobre nossa crenca sobre culpa ou inocéncia do Teodoro. Foi uma atividade
desafiadora para dividir e concatenar os argumentos entre 0s participantes, visando
manter coeréncia e coesao para a defesa. Foi igualmente surpreendente a
organizagcado e confianca do grupo de acusacdo demandando nossa atencdo para
contra-argumentar com embasamento. O meu parecer encerro a réplica, abordando
crime impossivel, heranca legitima, morte natural do mandarim, as lacunas
argumentativas da acusacao lancando-se de mecanismos de defesa para desviara
atencédo dos jurados na falta de provas concretas. Poder acompanhar o jari da noite
também foi uma experiéncia positiva para poder nos prepararmos para 0 momento
real”.

E22: “O Juari simulado proporcionou um experiéncia pratica e imersiva no sistema do
Tribunal do Juri, permitindo aos alunos vivenciarem, de forma simulada, os desafios e
nuances da advocacia criminal. Através dessa atividade, foi possivel desenvolver
habilidades essenciais para a atuacéo profissional, como a oratéria, a argumentacao,
a analise de provas e a construcdo de teses na area da acusacao. Experiéncia do
Jari Simulado: A participacao no juri simulado foi marcada por momentos de intensa
preparacdo e emocao. A imersdo no papel de advogado de acusacédo, exigiu um
estudo aprofundado do caso, andlise minuciosa das provas e elaboracdo de uma
estratégia de acusacao sdlida. A situacéo do julgamento permitiu vivenciar a dinamica
da sala de audiéncia, a interacdo com os membros do juri e a defesa, além da
importancia do corpo de jurados na decisdo final. Aprendizados e habilidades
desenvolvidas: oratdria e argumentacdo: A necessidade de apresentar argumentos
claros, concisos e persuasivos diante de um publico exigente contribuiu para o
aprimoramento da oratéria e da capacidade de argumentacédo. Analise de Provas: a
analise critica de provas apresentadas no processo foi fundamental para a construcéao
de uma tese de acusacdo sélida e eficaz. Gestdo de Tempo: A necessidade de
apresentar os argumentos dentro do tempo limite estabelecido contribuiu para o
desenvolvimento da capacidade de gestdo do tempo e organizagdo do discurso.
Trabalho em Grupo: A atuacdo em equipe, seja na construcdo da defesa ou da
acusacao, foi essencial para o sucesso do trabalho. Aplicabilidade na Advocacia: Os
conhecimentos e habilidade adquiridas no juri simulado, possuem aplicabilidade direta
na pratica da advocacia criminal. A experiéncia vivenciada contribuird para: Maior
seguranca e confian¢ca na atuacdo em processos de juri popular: a familiaridade com
a dindmica do julgamento e a experiéncia em apresentar argumentos em um
ambiente de alta pressdo proporcionardo maior seguranca e confianca na atuacao
profissional. Melhora da qualidade de defesa técnica: A capacidade de analisar
provas, construir teses defensivas sdélidas e apresentar argumentos persuasivos
contribuirdo para a melhorai da qualidade da defesa técnica prestada aos clientes.
Desenvolvimento de uma visdo mais ampla do processo penal: A participa¢ao no juri
simulado permitiu uma compreensao mais profunda do processo penal, suas huances
e complexidades, o que sera fundamental para a atuagéo profissional. Conclusdo: O
juri simulado foi uma experiencia enriquecedora que proporcionou um aprendizado
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significativo para a futura atuacdo profissional. Os conhecimentos e habilidades
desenvolvidos durante a atividade serdo de grande valia para a construgdo de uma
carreira solida exitosa na area do Direito.

E23: “O juri simulado constitui uma atividade pedagdgica que proporciona uma
experiéncia pratica do ambiente do tribunal, fora do normal, o qual exigiu o exercicio
das funcdes de advogados de defesa e acusacgao, no caso de Theodoro, personagem
gue para muitos e um verdadeiro assassino confesso, mas para outros e somente um
louco que deu sorte de herdar uma fortuna invejavel. Essa atividade me deu a
oportunidade de compreender mais sobre o sistema judiciario e aprofundar meu
entendimento sobre o mesmo e me fez desenvolver habilidades, tais como a
argumentativa, a critica, a comunicativa, e, por ultimo, ndo menos importante o
trabalho em equipe. No exercicio de um caso ficticio, no caso da obra do Mandarim,
nos alunos de Direito, fomentamos a capacidade de pensar logicamente e
imparcialmente, e essa experiéncia académica se torna enriquecedora e integradora
paratodos nos. Meus agradecimentos a todos envolvidos, principalmente a professora
Meg.”

E24: “Parecer sobre o juari simulado literario, realizado com base na obra de Ega de
Queiroz, “O Mandarim”. O juri simulado, foi desde o inicio um desafio para todos os
gue participaram dele. Como organizador do grupo da acusacdo, o desafio se
intensificou enquanto era de minha responsabilidade guiar a forma com a qual as
pessoas iriam apresentar seus argumentos, elaborar suas falas, e por fim, convencer
0s jurados de que Teodoro era, de fato, culpado. No inicio, quando decidi por liderar
0 grupo, decidimos fazer o que foi devidamente acordado em sala, conforme a
professora nos orientou, e assim, abrimos votacéo para decidir sobre por qual parte
irlamos comecar o desenvolvimento, sendo elas os cumprimentos ou a narracao dos
fatos. O grupo optou pela narracéo dos fatos, visto que tendo uma linha desenvolvida,
relatando os acontecimentos, as demais partes ficariam mais faceis. Ap4s um tempo
da abertura da enquete, novamente a mesma problematica surgiu, dando espaco para
uma nova, retratando a mesma tematica, ja que poucos efetivamente demonstraram
interesse e participacdo. Apos isso, na decisdo do que seria relevante para levar ao
juri, decidimos seguir os parametros que levantei em sala, e da qual, a professora
realizou votacado para que fosse proposta. Ora, as alegacbes da acusacao iriam ser
baseadas em uma possivel loucura por parte de Teodoro, além de que, a
materialidade das acdes dele ndo estavam claras e conexas, visto que o simples
apertar de uma campainha, ndo pode, de fato, ocasionar a morte de alguém. Por isso,
decidi propor em sala que a figura do diabo fosse levada ao jari, de forma que se
pudesse explicar de alguma forma o crime do réu. Onde, a partir de um possivel
participe, dotado de poderes sobrenaturais, a pena e o convencimento dos jurados
estava quase garantida a favor da acusacdo. Apds a proposta da presente linha de
raciocinio em sala, por votacao, essa foi tida como certeira para o desenvolvimento
do grupo da acusacéao e réplica no que de seu posteriormente. Apés as decisdes
preliminares, decidimos por uma reunido, sendo que essa resultaria em contato com
0 grupo da réplica, o qual se serviria das nossas disposi¢cdes para o desenvolvimento
de suas respectivas partes. Ocorre que, por desinteresse de ambos 0s grupos, a
reuniao nao aconteceu, o que atrasou em muito o entendimento dos dois grupos sobre
como as coisas iriam funcionar, enquanto um dependia da boa execucdo e
apresentacdo do outro. Mesmo sem a reunido, continuei propondo sugestdes, e
auxiliando o grupo enquanto alguém relatasse qualquer tipo de necessidade que fosse
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de minha demanda. Apos algum tempo, houve uma reunido do nosso grupo em sala,
na qual fomos orientados pela professora. A fim de garantir que todos efetivamente
iriam participar do trabalho, dividimos nosso grupo em outros menores, onde cada um
iria se responsabilizar por uma parte crucial para o entendimento dos jurados sobre a
culpa de Teodoro. ApOs a reunido, nos dividimos nos seguintes grupos:
cumprimentos, tese, perfil do diabo, perfil do Teodoro, enquadramento, materialidade,
ilicitude, participes, nexo causal, culpabilidade e tipicidade. Assim, por enquete, 0s
grupos foram definidos, onde cada um deles ficaram responsaveis por suas
pesquisas, leitura e desenvolvimento de suas partes. Ocorre que a organizacdo, a
partir disso, foi individual ao trabalho que cada um deveria desenvolver. Apés uma
série de cobrancas e informativos para que todos realizassem devidamente o trabalho,
alguns optaram por ndo o fazer, e se apoiaram em algumas poucas pessoas, que
efetivamente o fizeram. Assim, desenvolvi também minha parte, a qual seria
devidamente apresentada perante os jurados. Pela falta de pessoas efetivamente
envolvidas com o trabalho, tive participagcdo em diversas etapas que envolviam
responsabilidades que ndo eram minhas. Tais como enviar o documento no qual foi
embasado os cumprimentos, sugerir como o desenvolvimento seria estabelecido, me
ocupar de orientar os responsaveis pela materialidade, perfil do Teodoro, ilicitude,
nexo causal e culpabilidade. Ocorre que os temas de minha responsabilidade eram
os de enquadramento e tipicidade, por isso, me concentrei em desenvolvé-los, realizar
a leitura do livro e pesquisar teses de acusacéo, e principalmente, crimes nos quais,
Teodoro se encaixava. Chegado o ensaio, todos se ocuparam de levar algum tipo de
material escrito, visto que discussdes no grupo foram realizadas para cada um poder
participar (mesmo que poucos demonstrassem interesse). A maioria estava perdida
no conteudo do grupo, e até mesmo, sobre quais eram seus temas, sendo que todas
as informacdes estavam prontamente postas no grupo, claramente desde o inicio. No
segundo ensaio, as coisas correram novamente desorganizadamente por parte dos
integrantes do grupo, visto que de ultima hora tiveram que fazer algo para apresentar,
onde fui procurado na mesma semana por diversas pessoas que ainda ndo haviam
escrito nem sequer uma linha para suas apresentacfes. Passado o periodo de
ensaios, ficamos um tempo sem aula, onde o grupo pareceu pacifico, pois ja tinham
ideia de o que fazer, ndo vindo ninguém atras de orientacdo. No dia da apresentacéo,
infelizmente ndo pude permanecer, mesmo chegando 30 minutos antes, tive
problemas pessoais para resolver, mas acompanhei os videos e pareceres sobre
guem apresentou. De modo geral, me sinto satisfeito pelo trabalho feito, e acho que a
organizacao foi, em algum ponto, crucial para que desenvolvessem algo. Aqueles,
gue de fato, quiseram participar, puderam aproveitar de um bom resultado, e
acusacao ter se saido bem, reflete o comprometimento de alguns. Ocorre que 0 grupo
de réplica, sempre pareceu muito engajado em minhas conversas com sua
representante, e nada tenho a reclamar de seus pareceres. Creio que Teodoro ja se
encontrou condenado no momento em que conseguimos levar o Diabo ao juri. Por
isso, me sinto orgulhoso por aqueles que se dedicaram ao trabalho, aos meus amigos
do grupo da réplica e da oratoria, e mesmo nao tendo efetivamente participado do juri,
sinto-me honrado por ter essa experiéncia. Meus agradecimentos especiais vao a
professora, que auxiliou dentro do possivel todos os que requisitaram ajuda, e fez se
realizar o juri simulado.”

E25: “A experiéncia de participar do Juri Simulado foi algo indescritivel, um misto de
entusiasmo com medo. Algo que com certeza, uniu a turma e a separou também.
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Eu, em particular, tive que superar desafios pessoais, e me reinventar em diversos
aspectos, mas nada que muito treino e alguns calmantes nao resolvessem.

Minutos antes de subir ao auditério, houve a grande empatia universitaria, onde todos
nés nos ajudavamos, a ensaiar, a se trocar, a decorar as falas, a se acalmar, e perder
o restinho de vergonha. Me senti bem, confortavel e confiante ao falar, acho que tive
uma boa postura e desenvolvi bem a minha fala, houveram pontos a melhorar, mas
acho importante reconhcer isto também.”

E26: “Em relacdo a minha participagdo no juri simulado da Uninter, com o Tema
literario © O Mandarim”, me causaram inumeros sentimentos, em primeiro lugar foi a
sensacao da perda e frustacdo, tendo nocdo do quanto a turma se empenhou em
estudar sobre as possibilidades de defesa de Teodoro, porém a acusacao ganhou, a
sensacao nao foi tdo grande porque soubemos que a diferenca de votos néo foi
discrepante. No que concerne a minha entrada no tribunal, antecipadamente estava
nervosa, afinal ndo queria ler o que tinha demarcado no celular e gostaria de
demonstrar confianga para o juri e ndo sabia se conseguiria realmente lembrar de
todos os apontamentos que deveriam serem apresentados. No primeiro momento o
sentimento de nervosismo se desvairou do meu corpo, provavelmente porque mantive
meu olhar apenas aos juris e nem me lembrei que havia mais pessoas presentes,
guando apresentei minha parte, somente consegui lembrar das primeiras coisas, nao
gueria atrasar ou atrapalhar o outro apontamento dos meus colegas. Portanto, a
sensacao de insatisfacdo se fez presente pela minha falta de disciplina em defender
minha tese. Por fim, ao término do juri simulado me causou sentimentos muito bons,
apesar de nao ter o desempenho que gostaria que tivesse, todos nos sabiamos do
guanto trabalhamos e nos desafiamos em encaram algo que na grande maioria das
vezes nos causam nervosismo.”

E27: “Essa atividade pratica me trouxe uma sagacidade de aprender e querer estar
em um tribunal, a forma que eu e meus colegas desenvolvemos a tese de uma
maneira clara e eficiente, bem organizada e estruturada, a cada aula fomos nos
aprimorando, e ao chegar no dia, saber que todos tivemos uma grande evolucéo.
Quando cologuei a beca e subi no palco, tive a confirmacédo de que o direito é a
minha profissdo, me senti com uma determinacédo de defender o nosso cliente, e
fazer valer a nosso constitui¢cdo.”

E28: “O Juri simulado foi um grande aprendizado para mim, desafiador e estimulante
ao mesmo tempo, nos estiga a pesquisar e ir afundo nas informacdes, referente ao
caso, tentando encontrar as solu¢des e 0s argumentos tanto contra quanto a favor
para melhor andamento no juri. Quanto mais se aproximava do dia do juri, mais
nervoso ficava, mas depois que subi no tablado, tudo passou, e aquele momento foi
extraordinario. Caso tenha a oportunidade, gostaria de participar novamente.”

E29: “Participar do Juri Simulado Literario foi tanto desafiador quanto divertido e
engrandecedor. Embora nossa defesa tenha perdido, todo o processo me deu uma
melhor compreensdo de como funciona o mundo juridico. Minha fala foi sobre a
distancia entre os paises, mostrando que nao havia nexo acusa-lo dada tamanha
distancia (Brasil\Portugal e China). Apesar da decepcdo inicial com a derrota, percebi
gue o objetivo ndo era ganhar ou perder, mas sim preparar e apresentar o que espera
para aqueles que irdo seguir a carreira de advogado. Isso me fez crescer como futura
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profissional e como pessoa, que defende que todos precisam ter seus direitos
defendidos, independente do que fizeram, em uma sociedade racional, ndo devemos
deixar o0 nosso “eu selvagem” nos dominar. Senti-me conectada a essa esséncia do
estudo juridico, e anseio por mais experiéncias assim no futuro.”

E30: “Participar de um juri realmente me trouxe uma visdo muito mais concreta da
pratica juridica e do papel do advogado na defesa dos interesses de seus clientes. E
uma oportunidade de sentir o impacto real das suas habilidades e conhecimentos, e
perceber como a argumentacao e o trabalho juridico podem fazer a diferenca na
vida das pessoas. E foi muito legal viver essa experiéncia que reforcou a minha
admiracgéo pelo curso e me ajudou a me encontrar profissao! Momentos como esse
sdo valiosos e, sem duvida, vao inspirar ainda mais a minha jornada.”

E31: “Participar do jari simulado foi uma experiéncia incrivel e motivadora. No primeiro
semestre de um curso, sempre buscamos sinais de que nossas expectativas se
alinham com a realidade da area que escolhemos. Para mim, vivenciar o juri, mesmo
sendo literario, foi um divisor de aguas — uma confirmacao de que estou no caminho
certo ao optar por Direito. Além disso, foi muito importante poder contar com o
envolvimento de toda a turma na construcdo da defesa e com o apoio atento da
Professora Margarete, a quem chamamos carinhosamente de "Meg", em cada etapa
do processo. Essa experiéncia me enriqueceu academicamente e reforcou a certeza
sobre a carreira que estou trilhando.”

E32: “O jari simulado teve um impacto significativo em me ajudar a perder a timidez e
melhorar minha comunicacdo. Ao participar dessa experiéncia, precisei apresentar
argumentos de forma clara e persuasiva diante de colegas e avaliadores, o que me
desafiou a superar o medo de falar em publico. Esse exercicio pratico ndo apenas
aprimorou minha capacidade de me expressar, mas também me deu mais confianca
para expor minhas ideias de maneira assertiva e organizada, contribuindo para meu
desenvolvimento pessoal e profissional.”

E33: “A sensacao de participar do Juri é excepcional! Ficamos com um certo “medo”
de expor nossa fala aos demais por medo de errar, e principalmente por executa-la
em publico. Mas quando descemos do palco, a vontade de voltar e fazer tudo do zero
€ enorme. Se fosse pra voltar no tempo, viveria cada segundo novamente, estando
atuando como advogado, representando meu cliente, e deliberando a justica ao lado
de meus colegas de sala.”

E34: “A experiéncia de participar do Juri simulado foi absolutamente enriquecedora,
desde a elaboracao da fala, os ensaios em sala de aula até a apresentacéao oficial. No
dia do evento, o mais divertido foi improvisar e rebater um colega do Ministério Publico
gue tentou desmentir uma informacéo trazida por nés anteriormente enquanto Defesa.
Apresentar a fala que eu tinha preparado quase sem ler foi bastante desafiador. Com
certeza 0 mais bonito foi o espirito de unido e coesdo que tomou conta da turma
naguele dia.”

E35: “A participagdo permitiu conhecer, avaliar e discutir a obra “O Mandarim”,
estimulou a reflexdo critica sobre literatura e sua importancia. O debate com outros
colegas promoveu o0 entendimento e a compreensdao da obra, bem como o
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desenvolvimento da capacidade critica e conhecimento literario. Foi uma experiencia
Gnica.”

E36: “Minha participacdo no juri foi uma experiéncia marcante. Embora minha fala
tenha sido curta, consegui superar o medo inicial e controlar o nervosismo, o que me
permitiu falar em publico com mais confianca. Esse exercicio foi muito positivo para
meu aprendizado, pois contribuiu para o desenvolvimento de habilidades essenciais
para a atuacdo profissional, como a seguranga ao me expressar diante de uma
audiéncia.”

E37: “Ano passado, eu estava no Ultimo ano do ensino médio e em duvida se eu tinha
escolhido certo quando pensei em fazer direito, entdo fui convidada a ver u jari
simulado, e eu gostei, e foi uma experiéncia incrivel e me fez pensar que estava no
caminho certo, mas agora um ano depois, apos fazer um juri simulado, que eu
finalmente tive a experiéncia e a certeza do que eu quero fazer, e isso foi enquanto
eu me preparava, olhava as leis e via 0 que a gente podia fazer, foi enquanto eu
colocava a roupa, e quando eu subi e defendi o que a lei dizia. Entdo isso foi incrivel
para mim, e tudo gracas ao juri e a professora Meg.”

E38: “Senti muita gratiddo por ter tido a oportunidade de participar do juri simulado.
Foi uma experiéncia que me tirou da zona de conforto me proporcionando um grande
crescimento pessoal e aléem disso foi incrivel poder colocar a beca, subir no palco e
sentir um pouco do que € ser uma operadora do direito. Gostaria que tivéssemos essa
experiéncia todos os semestres da graduacao!”

E39: “A experiéncia foi empolgante. Como amante da leitura, fiquei encantado com a
oportunidade de transformar um hobby em algo "produtivo”. O ato de ler e resumir em
grupo fez toda a diferenca, garantindo que todos estivéssemos alinhados em nosso
raciocinio, mesmo que as opinides sobre a culpa de Teodoro fossem diversas e
pessoais.”

E40: “Desde o inicio, concentrei-me na pesquisa sobre heranca, que acabou se
tornando o foco da minha apresentacéo. Inicialmente, eu estava relutante em defender
0 réu, pois acreditava que ele era culpado. No entanto, abracei a proposta de defesa
e busquei torna-la relevante para o semestre. Para ndo perder os detalhes importantes
discutidos em aula, tomei notas das observacdes da professora e dos argumentos da
acusacdao durante o juri. No dia da apresentacao, senti uma mistura de ansiedade e
empolgacao ao defender minha tese em publico. Apesar de ter ensaiado e conhecer
meu discurso de cor, fiquei paralisado. Mesmo enfrentando o nervosismo, consegui
superar a timidez e me sair bem, como pude ver no video que gravei. Surpreendi-me
com a forma como essa oportunidade se desenrolou; embora ja tenha falado em
publico antes, a sensacédo sempre é de terror, mas naquela ocasido foi diferente. A
experiéncia pareceu certa e despertou em mim o desejo de seguir esse caminho.”

E41: “Minha experiéncia apresentando o Juri e representando na defesa foi incrivel.
Apesar do nervosismo, quando subimos no palco e vemos que no futuro aquilo nao
sera apenas uma simulacéo, mas sim algo real. O que presenciamos foi na verdade
um spoiler do futuro.”
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E42: “Considerei a experiéncia bastante valida, principalmente pelo fato de perceber
gue o Advogado precisa estar ciente dos passos da outra parte. Neste Juri a acusagao
venceu a causa utilizando os argumentos baseados no contexto literario, enquanto a
defesa pautou seus argumentos nas leis vigentes, como se 0 caso fosse
contemporaneo. Isso pode ter confundido os Jurados, que suponho, foram
brevemente informados que o Juri se daria com base em uma obra literaria. Quando
se faz a andlise pela via literaria, o Teodoro pode ser culpado, mas pela via da lei, ha
a necessidade de provas concretas. Ou seja, em um Julgamento tudo pode acontecer,
surpresas pela parte autora ou ré podem aparecer, e como Advogados, precisamos
estar atentos a todos esses detalhes.”

E43: “Participei do Juri Simulado no grupo da réplica de acusacdo. Confesso que
guando iniciamos, o0 sentimento era de que seria um caos, tendo em vista que
construimos os argumentos a serem apresentados num grupo de 20 pessoas. Durante
o trabalho tivemos alguns desafios e embates para decidir qual seria a abordagem e
construcéo da acusacao, assim como colegas que ficaram com medo de compartilhar
informacdes com os demais e de alguma forma chegar na defesa. Mas todos esses
percalcos, desafios e resolugcdes de problemas foram muito enriquecedoras, porque
nos ensinou a importancia do confiar um no outro, a construcdo em conjunto e as
habilidades que precisamos desenvolver ao longo desse processo — tanto individual,
como coletiva — e, se eu pudesse hoje viveria tudo de novo. Acompanhar a construcéo
e raciocinio dos colegas para apresentacao do caso ao juri, a conexao e coesao das
falas apresentadas, a forma de se impor e se portar devido a abordagem incrivel da
apresentacdo de oratdria que foi realizada pelos préprios alunos e a forma da
professora em nos instigar a apresentar o nosso melhor, demonstra que estou no
caminho certo e que escolhi defender, acusar e aplicar a lei de forma a estar presente
para aqueles que precisam dela.”

E44: “Participar do juri simulado da matéria de Atividade Extensionista foi uma
experiéncia transformadora e enriquecedora, especialmente por trabalhar com o caso
baseado no livro *O Mandarim*, de Eca de Queiroz. Atuei no time de acusacéo, e 0
desafio de construir uma argumentacdo solida para condenar Teodoro foi uma
oportunidade Unica de aplicar conceitos tedricos em um contexto pratico. A interacao
com os colegas da equipe, os integrantes do time de defesa, os alunos da outra turma
e até mesmo a plateia e as cameras contribuiu para tornar o exercicio ainda mais
envolvente e realista. Essa vivéncia ndo s6 aprofundou meu entendimento sobre os
dilemas morais e juridicos do caso, mas também foi decisiva para minha escolha de
carreira no Direito Penal. Trabalhar na acusacéo e apresentar argumentos convictos
para demonstrar a culpabilidade de Teodoro exigiu estudo, dedicacdo e um trabalho
colaborativo intenso. A vitoria do nosso time, com a condenacao de Teodoro pelo juri,
foi um reconhecimento importante, ndo apenas da nossa preparacdo, mas também
da capacidade de argumentar com clareza e ética. Esse momento confirmou minha
paixao por essa area do Direito, onde os desafios vao além do técnico e envolvem um
compromisso com a justica. Além disso, acredito que seria muito enriqguecedor se
os alunos dos ultimos periodos do curso de Direito da Uninter pudessem atuar como
monitores para 0S mais novos, como eu. Essa participagdo seria essencial para
auxiliar em temas juridicos mais complexos, que exigem um conhecimento teorico
mais aprofundado. Essa troca de experiéncias e saberes entre alunos de diferentes
niveis contribuiria para o crescimento académico e profissional de todos, além de
fortalecer a conexao entre teoria e pratica no aprendizado juridico.”
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E45: “O trabalho proposto pela matéria foi instigante e proveitoso, escolhi fazer parte
do grupo de oratdria, onde teriamos que apresentar para o restante da turma que
participaria do Jari Simulado, técnicas para ajudar na fala e na concentracdo, bem
como para controlar a ansiedade e como se portar diante do publico. Por ter medo de
falar em publico, me esforcei para treinar o que iria apresentar e quando percebi ja
estava colocando em pratica as técnicas que iria apresentar. ApGs a apresentacao do
Juri, os colegas de sala comentaram que 0 que ensinamos na oratéria os ajudou, tanto
as técnicas de respiragdo, como a forma de interagir com o publico.”

E46: “Participar da apresentacao sobre oratéria foi uma experiéncia muito significativa
para mim. Sempre houve dificuldades em me comunicar, especialmente em falar em
publico, e essa apresentacdo me ajudou a enfrentar esse medo de forma prética.
Durante a preparacdo, pude estudar a importancia de elementos como postura,
gestos, expressoes verbais e o contato visual, entendendo como eles influenciam a
forma como a mensagem é recebida. Apesar do nervosismo, consegui organizar
minhas ideias. Essa experiéncia foi importante para o0 meu desenvolvimento pessoal.”

E47: “A experiéncia de participar do Juri foi bastante desafiadora, acredito que o
principal motivo é ter que falar em publico, mas muito satisfatorio deixar esse receio
de lado e pode subir ao palco, ndo posso considerar que minha fala tenha sido
excepcional, notei que nesse quesito de falar ao publico preciso melhorar, mas por ter
conseguido participar foi gratificante.”

E48: “Referente ao trabalho bimestral , a experiéncia foi maravilhosa, embora eu nao
tenha participado do juri, devido a muitas falas repedidas e ao tempo estipulado a
cada turma, fui uma das alunas a ficar de fora, por escolha propria, mas no momento
figuei com medo do palco, mas eu tive 0 ensaio da minha fala e o espirito de advogada
se iniciou nesse trabalho. Até chegar nesse dia, eu ainda me perguntava, o que eu
estava fazendo numa faculdade de Direito, na plateia eu senti uma enorme emocao,
vendo os colegas timidos, brilhar, falando com autoridade, gesticulando como se fosse
um jari real e ndo um trabalho bimestral, um jari literario, varios mostraram que
nasceram para ser advogados. Nao esta sendo facil, o curso é tenso, artigos e leis
gue ndo acabam mais, mas ao passar pelo Juri Literario ( Injecdo de animo, esse é o
nome que dei a esse trabalho) faz com que tudo fique melhor, e eu me vi ali, naquele
momento, € iSSo que eu quero, € por isso que abdico todos os dias, familia, , viagens,
festas, namorado , porque quero ser uma Advogada, quero estar um dia em frente a
um juri , defendendo ou culpando alguém, simplesmente, depois de passar por
algumas graduacdes, posso dizer “ E o melhor trabalho que participei.”

E49: “Participar de um tribunal do juri como réu foi uma experiéncia intensa, incrivel,
€ a0 mesmo tempo apreensiva, pois nao sabia durante as apresentacdes o resultado
gue poderia impactar no final. Mesmo sabendo que tinha advogados para argumentar
a defesa em favor da inocéncia. No entanto foi tenso no geral entre os advogados e
principalmente os jurados que iriam decidir o destino do réu, desde a apresentacao
das provas até o final. Ser réu deu uma mistura de medo e inseguranca, que ndo sabia
0 que poderia acontecer. A experiéncia foi uma oportunidade de como pode ser na
pratica, sendo uma simulacdo, podemos avalizar as escolhas e as consequéncias,
independente do resultado, isso nos levou a um crescimento pessoal e perspectiva
sobre a vida e a justica. Assim, ser réu em um tribunal do juri €, sem duvida, uma
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experiéncia que marca e transforma a vida de quem a vivencia, propondo desafios e
ensinamentos que vao além do veredicto final.”

E50: “Minha experiéncia na participacdo do jari simulado, foi muito positiva, fiz parte
do grupo de oratéria, aprendi da importancia de uma oratéria ao querermos ser
entendidos em um didlogo, para que a nossa mensagem seja transmitida com clareza
e ndo haja interpretacdes errébneas e como futuros operadores do Direito, devemos
ter a dominancia nas palavras, que nos permitird sermos persuasivos em nossas
argumentacdes e assim convencermos o juri em deferimento de nossa causa. Poder
aprender e ensinar meu colegas foi muito enriquecedor, porque pude de alguma forma
ajudar eles a terem uma direcdo e ajuda-los a terem confianca neles mesmos e
naquilo que eles se empenharam a pesquisar e montarem o seu caso de defesa, entao
fique bem feliz por naquele palco sonhos terem se iniciado, medos terem sido
enfrentados e creio que eu e minha equipe fizemos uma pequena parte em tudo o que
aconteceu e me sinto orgulhosa de todos.”

E51: “Participar de um juri sobre o conto “O Mandarim”, foi uma experiéncia
inesquecivel, marcada por uma mistura de tensdo e reflexdo profunda. Desde o
comeco, nos deparamos com um dilema moral que parecia simples a primeira vista,
mas que, a medida que discutiamos, se tornava mais complexo e cheio de nuances.
O enredo do conto — a histéria de um homem que, ao descobrir que tem o poder de
realizar um desejo, se vé diante da tentacdo de mudar sua vida — trouxe a tona
guestdes sobre ética, ambicéo e os limites da propria humanidade. O mais fascinante
foi perceber como cada pessoa no juri se envolveu com a histdria de forma pessoal.
A medida que avancavamos nas discussées, ficava claro que o conto, escrito no
século XIX, ainda falava de algo muito atual: a luta interna entre o que sabemos ser
certo e 0 que desejamos, muitas vezes de forma egoista. Cada um de nos trazia uma
visdo diferente, influenciada pelas nossas proprias experiéncias e valores. Para uns,
0 personagem principal, ao tomar a decisao de fazer o desejo, demonstrava fraqueza;
para outros, ele era um reflexo das contradicdes humanas, que, muitas vezes, se
veem a mercé de suas proprias escolhas. Ganhar foi apenas um detalhe. O mais
valioso foi 0 que levamos conosco depois de cada argumentacéo, de cada reflexao
compartilhada. “O Mandarim”, mais uma vez, mostrou que, na literatura, as respostas
nem sempre sao claras, mas as perguntas, essas, ficam com a gente, nos
acompanhando muito tempo depois de o juri ter terminado.”

E52: “Participar de um jari simulado foi uma experiéncia extremamente intensa e
enriquecedora. Ao me colocar no papel de advogado, pude perceber de forma muito
mais concreta como é desafiador construir uma argumentacédo sélida e convincente.
A preparacao com a necessidade de estudar profundamente os detalhes do livro e as
possiveis estratégias acusacdo do Theodoro. O momento de apresentar meu
argumento em frente ao juri faz sentir a responsabilidade que os advogados enfrentam
no tribunal, sabendo que, ao final, suas palavras podem fazer a diferenca na vida das
pessoas. Além disso, o jari simulado também me proporcionou uma nova perspectiva
sobre o funcionamento do sistema judicial. Ver colegas desempenhando papéis de
promotores, defensores e jurados me fez entender melhor a dindmica de um
julgamento real. A interacdo entre as partes envolvidas, a forma como as evidéncias
séo apresentadas e a necessidade de adaptacéo deixaram ainda mais fascinado pelo
processo judicial. Foi uma vivéncia pratica que complementou a teoria aprendida em
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sala de aula e me fez perceber a importancia da ética, do preparo técnico e da empatia
no exercicio da advocacia.”

E53: “foi um dia incrivel e desafiador minha primeira vez como advogada de acusacéao
em um jari ficticio! Fui para la com a adrenalina a mil, sabendo que precisaria
convencer o juri de que o acusado era realmente culpado. Nunca pensei que fosse
me sentir tdo imersa e pressionada ao mesmo tempo. Cada passo era um desafio:
desde organizar as provas até o momento de finalmente provar. Na minha cabeca, eu
s6 pensava “preciso ser clara e convincente”. senti aquela mistura de nervosismo e
empolgacado é uma linha entre ser firme e ndo ultrapassar os limites éticos. Tive que
lembrar a mim mesma o tempo todo da responsabilidade que estava assumindo,
mesmo sendo apenas uma simulacdo. Sair de l4 foi um alivio, mas também uma
sensacao incrivel de ter dado tudo de mim e de aprender tanto. Essa experiéncia fez
com que eu realmente entendesse 0 peso das decisdes de um tribunal, a importancia
de construir uma historia que faca sentido, e o poder que nossas palavras tém. Nao
foi s6 a vitéria, mas a confirmacao de que eu estava no caminho certo, de que todo o
esforco valeu a pena. Senti uma conexao profunda com o que faco, uma certeza de
gue estou exatamente onde deveria estar, e isso é algo que me preenche de uma
forma Unica. Ganhar é 6timo, mas fazer isso com o coracéo, é ainda melhor. Agradeco
a todos que estiveram ao meu lado, me orientaram e compartilharam seus
conhecimentos. Cada dica, cada palavra de incentivo, e até mesmo as criticas
construtivas foram essenciais para que eu pudesse evoluir e construir minha
confianca. Esse aprendizado ficara comigo para sempre, e agora vejo o direito com
uma profundidade muito maior. Obrigada por essa oportunidade unica!”

E54: “O contexto geral de todas as atividades relacionadas ao jari literario foi um
grande marco para experiéncias e grandes desafios enfrentados. Apesar de néo ter
participado dos grupos que apresentaram no auditério, participei da equipe
responsavel pela oratéria e foi uma experiéncia fantastica, uma vez que enfrentei
diversos desafios relacionados aos diversos fatores que fazem parte de uma
apresentacao juridica.”

E55: “O jari simulado foi um grande desafio, seja na complexidade da proposta ou no
ato de se falar em publico. Apesar de estar acostumada a falar com as pessoas, no
juri foi diferente, a postura, como se falar, como se portar era distinto. Vestir os trajes
adequados, toda a encenacdo e a seriedade deram mais vida a proposta, e, por
consequéncia, deixando-nos mais ansiosos, porém tivemos técnicas boas na aula de
oratoria que recebemos, 0s quais nos ajudaram no dia da apresentacdo. Uma das
maiores dificuldades que tive foi nos vicios de linguagem, falar informalmente nos traz
muitos habitos que ndo deve ser praticado em lugares de maior austeridade como
num tribunal, também a dificuldade de passar um contetdo mais complexo de uma
forma que eu ndo travasse na frente dos outros, foi algo que tive que vencer. Com
tudo, apesar dos desafios, o resultado final foi de dever cumprido, revendo minha
apresentacao percebi muitos erros que cometi, que terei de melhorar para os proximos
juris, entretanto, apesar de todos os desafios, o sentimento de dever cumprido foi
muito gratificante, além do fato de termos ganhado, no final, olhando todo o trabalho,
valeu a pena todo o nervosismo e as dificuldades.”

E56: “Participar ativamente de um juri simulado é uma chance de experimentar a
realidade da profisséo escolhida. Ansiedade e nervosismo ao enfrentar pela primeira
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vez um ambiente simulado. A pressao de representar bem sua posicao e de néo
cometer erros € altamente intimidante. Por outro lado, a excitagdo de finalmente
colocar em prética que aprendeu em sala de aula é poderoso e motivador. A medida
qgue se envolve Nno processo e comega a apresentar seus argumentos, a confianca
cresce, a interacdo com os colegas e a simulagao das dinamicas de um tribunal real
ajudam a construir a autoconfianca. No juri literéario, além de lidar com questdes legais,
somos incentivados a interpretar e argumentar com base em obra literaria. Isto
desenvolveu a capacidade de andlise critica e argumentativa. Oratéria. Aprender
técnica de comunicacao eficaz, controle de voz, linguagem corporal, postura e uso de
retérica, participar do juri simulado e da palestra oratéria, com certeza foi de grande
impacto. Os alunos podem dizer, que era uns antes e outros pés o juri simulado.”

E57: “No primeiro ano da faculdade, a experiéncia pratica no juri literario foi marcante
para mim. Pela primeira vez, pude me ver na pratica como advogada, representando
a acusacao e, especialmente, a réplica, o que exigiu habilidade de improviso e
argumentacado com base nos pontos apresentados pela defesa. Isso me trouxe uma
confianca renovada na minha jornada, uma certeza de que sou capaz de me
desenvolver e, um dia, me destacar na profissdo. Essa experiéncia nao foi apenas um
exercicio académico, mas uma prova viva de que tenho potencial para alcancar meu
objetivo. Além disso, o jari foi uma oportunidade de conexao e crescimento pessoal,
pois compartilhei 0 momento com amigos que superaram seu medo de falar em
publico e com novas colegas, como Thalita e Andressa, que estiveram ao meu lado
na réplica. Essa amizade que surgiu do trabalho em equipe € algo que levo com
gratidao e sei que se estendera ao longo do curso. Participar do jari me mostrou que,
mesmo no inicio da faculdade, ja posso ter um impacto e aprender muito na pratica,
reforcando que estou no caminho certo e pronta para os desafios que virdo.”

E58: “Minha experiencia participando do Juri Simulado Literario foi incrivel!
Inicialmente, cheguei mais cedo para poder treinar as falar ja no auditério e travei, néo
conseguia falar nem a primeira parte da minha fala, neste momento comecei a ficar
nervoso, pois, se com o auditorio praticamente vazio eu ndao consegui falar, como u
faria com o mesmo lotado? Foi ai que enquanto o Juri estava acontecendo, comecei
a ler, reler e ler de novo minhas falas... Vendo meus colegas apresentando em frente
ao auditério, meu medo foi cada vez mais, diminuindo. E ao chegar na minha vez de
apresentar, todo aquele medo inicial voltou, me tremi, suei, mas consegui apresentar
minhas falas, expressar o que eu queria passar e até mesmo, improvisar algumas
falas. Neste dia eu me desafiei e consegui superar um dos muitos obstaculos ei de
superar.”

E59: “A minha experiéncia com o juri simulado foi especial. A palavra “especial’
se encaixa bem no que vivemos, digo no plural porque além de contribuir para
o curriculo académico e profissional individualmente, também foi um trabalho
coletivo, lemos o livro, investigamos todas as provas, trocamos experiéncias e
agrupamos todas as ideias para apresentar algo concreto aos juris. Consegui
aprender muito nos bastidores com os meus colegas e a professora Margarete.
Como plateia, posso dizer que foi tudo muito emocionante, conseguimos
identificar alguns desafios entre defesa e acusacdo, mas também visualizamos
a superacdo de ambas as turmas envolvidas no processo. Foi instigante,
torcemos com intensidade um pelo outro, rimos espontaneamente, sentimos
nervosismo, etc. Deixo aqui meus sinceros agradecimentos.”
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E60: “A atividade de Juri literario foi realizada com a participacdo da sala do 2
semestre do curso de Direito noturno, dividida em 3 grupos principais: 1) Oratoria -
responsaveis pela apresentacdo e dicas de como fazer uma apresentacdo; 2)
Acusacdo - responsaveis pela abalroacdo e apresentacdo da linha de acusacéo do
réu e 3) Replica - responsaveis pela confirmacdo da teoria de acusacéo, refutar as
alegacdes da defesa e fazer o fechamento do caso. A obra literaria escolhida foi o
livro O Mandarim de Eca de Queiroz, onde o personagem principal Theodoro (réu),
um servidor publico almeja grandes aspiracoes e deseja para si uma vida melhor, de
conforto e luxos igual ao que lia em seus livros. Em dada noite ele encontra com a
figura do Diabo, que lhe oferece a oportunidade de conseguir tudo aquilo que deseja
apenas apertando um botdo, em que um Mandarim morreria na china e ele herdaria
toda a sua fortuna. Sem muito pensar, ele tocou a campanha e um més depois
recebeu a sua desejada heranca. Quando recebe a heranga comeca a realizar todos
os teus desejos e vive a via que lia em seus livros, mas o tormento e a culpa o faz
ingressar numa jornada para tentar encontrar a familia do Mandarim e de certa
maneira aplacar a sua culpa ao proporcionar mais conforto a familia do falecido.
Porem em sua jornada ele passa por diversas situacbes, conhece outros
personagens, inclusive um que Ihe recebe em seu lar e Theodoro acaba por seduzir
a esposa de seu anfitrido, mas ainda atormentado continua em sua jornada para
encontrar a familia do Mandarim. Apos diversos percalcos, ele acabou por se
convencer a voltar para casa e desistir de tudo e ao voltar ao seu lar e retornar a sua
origem humilde, faz um testamento deixando tudo o que recebeu ao Diabo e citando
ao final que ndo mate o Mandarim. A partir desta narrativa foi construida a atividade
com a participacéo de toda a turma em grupos distintos, conforme citado inicialmente
0 que serviu para trazer uma maior aproximacao entre os alunos e promover uma
troca de experiéncias e ponto de vista distinto de cada um. A0S poucos 0S grupos
foram se organizando e consolidando as técnicas e narrativas a serem adotadas, bem
como a técnica a ser empregada para confirmar o posicionamento do grupo que
trabalhava para a condenacédo do réu. Ao longo dos encontros foi nitida a evolucéo
dos alunos nas técnicas e posicionamento durante a apresentacdo assim como a
oratoria dos apresentadores. Alguns inicialmente se mostraram mais timidos e com
certo receio mas ao longo dos encontros e no dia da apresentacdo demonstraram
grande seguranca, dominio do tema e falas. Havia um certo nervosismos e receio de
aparecer frente a uma plateia, mas as atividade se mostraram uma grande
oportunidade para que todos pudessem consolidar as suas habilidades e interacao
com toda a sala. A estratégia construida foi a de que Theodoro, em conjunto com o
Diabo, seria os assassinos do Mandarim, um senhor idoso e indefeso e vitima da
ganancia de Theodoro. Ele deseja ganhar dinheiro, de qualquer forma, sem se
importar com as consequéncias, mesmo sabendo que ao tocar a campanha causaria
a morte de um inocente, decidiu o fazer. E assim apds tocar a campanha que o Diabo
Ihe apresentou, recebeu em um més a sua tdo desejada fortuna, reforcando assim
gue seu cardater era ganancioso e em nada se importava com o Mandarim. A defesa
por sua vez, trouxe argumentos de que em nada teria a ver a morte do Mandarim com
a participacdo de Theodoro e que este na verdade seria um herdeiro legitimo da
fortuna. Alegou que foi fabricada a teoria da acusacéo de que com uma campanha
seria possivel matar uma pessoa do outro lado do mundo. Disse ainda que Theodoro
sofria de transtornos de bipolaridade e que a visdo do Diabo que ele descrevia seria
fruto de sua condicdo. A replica trouxe o refor¢o da linha que Theodoro assassinou
sim o Mandarim, ciente de suas acoes e que em momento algum demonstrou que
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tinha remorso com seus atos e que ele havia sim confessado durante a historia que
havia sim matado o Mandarim. Para reforcar esta teoria, apresentou documentacéo,
atestado de Obito, foto e atestado de saude ocupacional para reforcar a teoria da
acusacao. Ja na treplica a defesa tentou desmerecer todos os argumentos da
acusacao e replica, trazendo novamente de que nédo havia ligacdo entre a acédo de
Theodoro e a morte do Mandarim. Trouxe ainda uma companhia e tentou demonstrar
gue ao tocar uma campanha ninguém morrera e assim nao seria possivel ele matar
uma pessoa com o simples toque de uma companhia. Apos a apresentacdo das duas
partes, quatro grupos, foi solicitado aos jurados que manifestassem a sua decisao
com base nas informacgdes apresentadas e desenvolvimento dos trabalhos. Por uma
diferenca de apenas um voto, sendo Quattro votos a favor pela condenacgao e trés
pela absolvicdo, Theodoro foi considerado culpado pelo crime de homicidio e
apropriacao da fortuna do Mandarim. Assim, nesta atividade houve uma evolugéo das
relacBes interpessoais e desenvolvimento do raciocinio ligado ao curso de Direito,
mesmo sendo alunos de primeiro ano, serviu para trazer a tona aos alunos um
gostinho do que pode ser o futuro da carreira e instigar ainda mais a vontade na
dedicacdo e empenho nos estudos do Curso. A organizacdo e coordenacdo das
atividades colaborou em grande parte para que isso fosse possivel, sendo destaque
a conducéao da professora no desenvolvimento das atividades.”

E61: “O juri literario sobre O Mandarim foi uma experiéncia enriquecedora e profunda,
onde os alunos de Direito, atuando como jurados e advogados, desempenharam um
papel fundamental ao debater as complexas questdes juridicas e filosoficas que o
conto de Eca de Queir0s apresenta. Ao longo da simulacgéo, ficou claro que cada
participante, seja da acusacdo ou da defesa, trouxe convicgbes e argumentos que
refletiam ndo apenas a interpretacdo técnica da obra literaria, mas também uma
imersao nas questdes morais, psicologicas e sociais que permeiam 0 ato criminoso
de Teodoro.Os jurados, em sua maioria, defenderam a ideia de que Teodoro era
plenamente responsavel pelo homicidio doloso, mesmo considerando a figura do
diabo como um instigador, e ndo um mandante direto. O diabo, como cumplice, foi
visto como uma representacdo simbdlica da maldade humana, mas isso nao eximiu
Teodoro de sua culpa. A acusacdo, ao apresentar provas concretas e uma linha de
raciocinio robusta, conseguiu convencer a maioria dos jurados de que Teodoro,
embora influenciado, agiu de forma consciente e deliberada. Para eles, o desejo de
enriquecer e a decisao de eliminar o mandarim foram escolhas que Teodoro fez com
plena consciéncia de suas consequéncias. A defesa, por sua vez, apresentou
argumentos técnicos e psicologicos que buscaram atenuar a responsabilidade de
Teodoro. Alegaram que ele estava sob uma forte influéncia externa e que sua ambicéo
desmedida, somada a possiveis distirbios mentais, o tornavam vulneravel a
manipulacédo do diabo. Ao argumentar que o diabo ndo passava de uma construcao
metaférica do mal interno, a defesa procurou humanizar Teodoro, colocando a culpa
da tragédia na fragilidade do ser humano diante de seus préprios desejos e fraquezas.
No tribunal, os alunos de Direito, com base nas evidéncias e em suas convicc¢des
pessoais, ndo hesitaram em fazer escolhas juridicas firmes, interpretando a obra sob
uma Otica que, embora literaria, buscava trazer solucdes e conclusdes juridicas
préaticas. O julgamento, com seus debates acalorados e divergentes, refletiu a propria
esséncia da justica: a busca pela verdade, mesmo quando ela é complexa,
multifacetada e ndo oferece respostas faceis. Ao final, a decisdo de condenar Teodoro
por homicidio doloso direto, sem aplicar o principio do in dubio pro reo, demonstrou
como, muitas vezes, o sistema judiciario opta por uma interpretacédo objetiva dos fatos,
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mesmo quando a moralidade e a subjetividade dos envolvidos pedem uma anélise
mais profunda. Essa conclusdo também gerou um debate sobre o papel do juiz e do
juri na busca por justica, destacando a importancia da interpretacdo das provas, da
argumentacdo e da convic¢cdo na construcdo de uma deciséo final. Assim, o juri
literario ndo so6 trouxe a tona as complexas questdes juridicas da obra de Eca de
Queirds, mas também revelou a maneira como os alunos de Direito, ao se depararem
com questdes de moralidade, culpa e responsabilidade, aplicaram suas préprias
perspectivas e conhecimentos juridicos para determinar a justica de um crime
cometido no contexto literario. Foi, sem davida, uma experiéncia formativa, que uniu
a literatura, o direito e a filosofia, e mostrou como as convic¢des de cada jurado podem
moldar a aplicacao do direito de maneiras diferentes, mas igualmente validas.”

E62: “Minha analise do Juri simulado foi positiva, a atividade proposta pela Professora
Margarete foi realmente inesquecivel, com certeza me lembrarei com carinho do meu
primeiro juri da vida, por mais que literal, foi uma atividade da vida real onde
conseguimos colocar em pratica nosso estudo, nossa oratoria, e o sentimento de
justica que nos provocou. Elogio também todos os meus colegas participantes,
acredito que tanto o primeiro periodo quanto o segundo periodo nos superamos e
fizemos acontecer uma atividade que realmente foi muito didatica e com muitos
aprendizados para a vida. Obrigada Professora Margarete por essa experiencia.”

E63: “Participar da oratéria foi uma experiéncia muito boa e cheia de aprendizado.
Considerando que minha tendéncia é mais observar e analisar do que falar,
especialmente para uma sala inteira, essa atividade me trouxe um misto de emocoes.
Nossa proposta era ensinar aos colegas as técnicas e a arte de falar bem, para que
todos pudessem compreender a mensagem que estavamos passando. E inevitavel
gue 0 nervosismo apareca, mas eu pratiquei bastante e fiz boas pesquisas, buscando
me sentir mais segura e preparada caso surgissem perguntas. Essa preparacdo me
fez realmente conhecer o que eu estava falando. Foi uma experiéncia muito boa, e a
frase "criamos um monstro quando surgem propostas novas"' se encaixou
perfeitamente: mesmo com medo, fui em frente e sai com um leve orgulho de mim
mesma. Sei que ainda tenho muito a melhorar em apresentacdes, mas sé de nao ter
"congelado” ja foi muito positivo. Assistir ao Juri Simulado dos meus colegas foi
admiravel, e tenho certeza agregou positivamente a todos que participaram, seja no
juri ou na oratéria, terdo boas lembrancas deste momento.”

E64: “Ter experienciado um juri, mesmo que simulado, permitiu que enxergasse com
mais clareza a dimensao da seriedade e responsabilidade que é “decidir’ o futuro de
uma vida, pessoa, familia, ou seja, tudo que envolve o universo de um individuo. Ainda
mais se tratando da parte acusatéria. E sobremaneira importante vivenciar este
momento, pois ele pode ser fundamental para que um discente descubra de fato, se
essa € a profissdo que almeja desempenhar durante sua vida e ter a dimenséo de
guéo nobre é ter a oportunidade de defender os direitos de uma pessoa. Além disso,
mais uma vez € comprovado que a teoria precisa andar de maos dadas com a prética,
dessa forma os discentes ganham seguranca emocional, racional e didatica para
continuarem no caminho de formacdo dessa profissdo tdo séria, importante e
dinAmica que é o Direito.”

E65: “Minha experiéncia com o juri literario foi um desafio bastante complexo, sempre
tive muita dificuldade em falar em puablico e muita inseguranca. De inicio ndo gostei
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muito da proposta do trabalho, porém com o decorrer do desenvolvimento das falas,
ensaios e organizacéo de tudo, fui me interessando e comecando a gostar da ideia.
Apés a apresentacédo do juri e finalizacdo do trabalho o sentimento foi de superacao,
pois enfrentei uma das minhas maiores dificuldades que € falar em publico. Acredito
gque a atividade € de extrema importancia para desenvolvimento da nossa
comunicacéao e a formacao de um profissional de exceléncia.”

E66: “Quando a professora propds o trabalho, fiquei ansioso e com uma grande
vontade de apresentar. Confesso que fiquei assustado pela quantidade de pessoas e
pelo fato de ser em um AUDITORIO cheio de pessoas. Passei um tempo me
remoendo, com medo de errar, gaguejar ou cometer algum erro... Fiquei assim até a
data da apresentacdo, no dia comecei a praticar exercicios para me acalmar, confesso
gue me ajudou a desacelerar o coragéo. Ficava lendo e relendo o texto com medo de
fazer errado ou algo assim, até que vesti a beca, neste momento eu pensei “agora ja
era, ja estou aqui e ja vou subir”, porem, foi nesse momento tambem que ganhei forgas
e a vergonha sumiu. Quando subi no palco, comecei nervoso, no primeiro 2 minutos
ficava lendo o que eu tinha escrito, até que chegou um momento aonde eu comecei a
improvisar em e sentir a vontade, queria falar um monte de coisas, expor um monte
de fatos e me empolguei, apos 4 minutos achei que era hora de finalizar, mas, minha
vontade era continuar la em cima e falar um monte ainda... Em resumo, aprendi que
nos colocamos problemas aonde nédo existem, ficamos nervosos por coisas que nao
possuem necessidade de ficar. O maior desafio e a maior pedra é nos que colocamos
em nosso caminho. A vida inteira é facil de ser vivida, mas nos, por costume, criamos
grandes problemas ou empecilhos, fazendo com que ela se torne complicada.”

E67: “O presente relato tem o objetivo de versar sobre a experiéncia de participar do
juri simulado planejado, preparado e apresentado na disciplina de Atividade
Extensionista I, ministrada sublimemente pela professora Margarete Terezinha de
Andrade Costa. As aulas iniciaram no dia 29 de julho de 2024, logo com a abertura do
segundo semestre do curso de Direito. A docente deu os comandos introdutoérios e
explicou aos discentes como o juri deveria funcionar. Preliminarmente, confesso que
fiqguei assustada. Embora seja também professora, a ideia de falar para varias
pessoas desconhecidas, algumas até mesmo em periodos mais avancados que o de
minha turma, deixou-me aflita. Contudo, aceitei o desafio. A leitura da obra comecou
e fiquei cada vez mais encantada. Ler e interpretar Eca de Queir0s € instigante, ainda
gue bastante dificil. Aos poucos a acusacao foi criando forma, fiquei com a parte da
tese, achei que seria mais descomplicado iniciar o juri e contar como a narrativa se
deu. Assim sendo, no dia 21 de outubro estava la. Contei a parte inicial do livro, como
foi o desdobramento da histéria de Teodoro e sua ligacdo com o assassinato do
mandarim. Mesmo que estivesse preparada, apesar de ter escrito a minha fala, lido,
relido e lido mais um pouco... lembro que gaguejei e pedi desculpas a professora Meg.
O coracéo ficou apertado. Estava com o papel da fala em maos, mas senti vergonha
de olhar e confiei naquilo que tinha memorizado. Assim que terminei, senti um misto
de orgulho, superacéo e certeza de que estar na area do Direito continua sendo o meu
grande sonho. Aquele sonho que deixei adormecido para cursar Letras — que também
tinha (e ttm) o meu amor. Todavia, ser um operador do direito faz 0 meu coracéo bater
forte. O juri simulado é, portanto, uma experiéncia inigualavel. A Uninter foi muito
certeira em aderir as ideias da grande mestra Margarete, que com toda a sua
dedicacdo nos ensinou e nos proporcionou essa Vivéncia incrivel que levarei em
minha memoria para o resto de minha existéncia.”
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E68: “Considerando que o jari simulado foi uma das atividades mais significativas da
minha trajetoria académica e pessoal, contribuindo de forma essencial para 0 meu
desenvolvimento; Considerando minha participacao no grupo de oratoria, no qual fui
responsavel pela elaboracdo dos slides e pela lideranca das atividades, tive a
oportunidade de desenvolver habilidades para lidar com diferentes pessoas e
organizar tarefas de forma eficiente. Embora a apresentagéo tenha sido direcionada
apenas a nossa turma, foi um momento crucial em que precisei superar minha timidez
e demonstrar minhas capacidades. Considerando que participei do juri como policial,
ainda que em um papel figurativo, a experiéncia de estar no tribunal e observar as
reacdes das pessoas frente as falas de acusacdo e defesa foi extremamente
enriguecedora. Agradeco a professora Margarete pela oportunidade de proporcionar
aos seus alunos uma vivéncia realista do ambiente de um jari, com toda a preparacao
e emocdo envolvidas. Essa atividade ficara marcada na trajetéria de todos os
participantes. Espero que a faculdade incentive a realizagdo de mais atividades
praticas como esta, uma vez que sdo de grande importancia para os estudantes de
Direito.”

E69: “Minha experiencia com o Juri foi um tanto quanto, peculiar. Particularmente,
tenho dificuldade em histérias literarias, como nossa turma ficou com a parte da
acusagao, eu racionalmente pensando, enxerguei algumas “vantagens” para a defesa:
falta de materialidade (provas), espaco, tempo, etc... Afinal, era literario... (risos)
Levando tudo isso em consideracao, deixei de lado toda parte material “provas” e
foquei em tentar convencer os jurados, usando técnicas de persuasao, tentei olhar os
jurados nos olhos e toca-los na alma, no coracéo, enfim... mexer com o0 sentimento
deles. Minha preocupacédo maior foi de ndo ler nada la em cima para nao parecer
robotizado, dei breves pausas na minha fala para gerar ansiedade no ouvinte e dei 0
meu melhor, apesar do nervosismo. Eu ja esperava que 0 nervosismo seria 0 meu
maior inimigo, mas ele é um adversario perspicaz... Mesmo eu me preparando para
enfrenta-lo, sinto que nossa batalha em cima do palco deu empate, pois ele me travou
e me tirou toda criatividade e improviso... Nesse ultimo paragrafo, deixo aqui meu
agradecimento a professora Meg que € uma professora magnifica, desde que iniciei 0
curso, sinto uma evolucdo acontecendo dentro de mim. Além de ganhar
conhecimentos cientificos, me sinto hoje um homem melhor, comparado a mim
mesmo antes de iniciar o curso. Grande parte dessa evolucdo sem duvidas, devo a
Prof.2 Meg e aos ensinamentos dela em classe, mais do que uma excelente professora
de linguagem, ela € um exemplo de como enxergar a vida. Admiracdo resume meu
sentimento! Gratidao!”

E70: “Participar do Jari Simulado Literario foi uma experiéncia muito
enriquecedora e desafiadora. Como parte do grupo responsavel pela réplica,
nossa funcdo foi refutar os argumentos apresentados pela defesa e reforcar a
acusacao. Trabalhar em equipe foi fundamental, pois cada membro contribuiu
para fortalecer a tese de culpabilidade do réu, e tivemos que nos organizar
para garantir que nossa fala fosse coesa e bem fundamentada. A preparacao
envolveu uma analise detalhada das falas anteriores, das provas e da estratégia
da defesa, para que conseguissemos apresentar argumentos sélidos e contrapor
as falacias ou omissGes no discurso da defesa. Embora o trabalho tenha sido
em grupo, a responsabilidade de entregar uma réplica bem estruturada e
convincente foi um grande desafio. Ao final, a sensagdo de ter participado
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ativamente desse momento tdo importante foi gratificante, e pude perceber a
relevancia do preparo, da colaboragdo em equipe e da comunicagao eficaz no
processo judicial.”

E71: “Como parte da disciplina de Atividade Extensionista Il, participei, neste
semestre, do Juri Simulado Literario, que adotou o enredo da obra “O Mandarim”, de
Eca de Queirés, para encenar um tribunal do juri no qual os alunos assumiram 0S
papéis de promotores de justica e advogados de defesa. Integrei o grupo responsavel
pela réplica da acusacao, destacando os acontecimentos narrados no capitulo 3 do
livro. Nesta secéo, o protagonista Teodoro passa a usufruir da fortuna que pertencia
a sua vitima e comeca a ser atormentado pelo fantasma de Ti Chin-Fu, uma
representacdo desencarnada de sua consciéncia culpada. O resultado da atividade
foi positivo: é instigante ter a oportunidade de subir ao palco logo no primeiro ano da
faculdade de Direito e experimentar uma fracao da profisséo que aguarda aqueles que
pretendem seguir na carreira. Mas, como atividade académica, diversas falhas
tornaram o processo exaustivo e desinteressante. Nao houve tempo para o
desenvolvimento de uma estratégia de acusacao satisfatoria. Muito do produto final
foi feito as pressas, para satisfazer prazos que ndo foram estabelecidos com
antecedéncia. Muitos alunos néo foram incluidos, fazendo com a atividade perdesse
de vista seus objetivos de “desenvolver habilidades de comunicacéo escrita e oral
dentro de uma situagao problema” e “valorizar e aprimorar o uso dinadmico da palavra
no exercicio da advocacia”. Sinta também que o “conhecimento contextualizado das
nogdes do funcionamento de um tribunal de juri’, expresso na apresentagdo da
disciplina, ndo foi atingido. Nao houve planejamento na elaboracdo da acusacao -
simplesmente definimos um texto a ser apresentado no dia 21 de outubro, como uma
peca teatral sem direcdo. Minha avaliacdo € que a obra escolhida ndo é a mais
interessante para o exercicio. Nao ha um julgamento com relacdo ao desempenho
das partes envolvidas: o livro deixa claro que Teodoro é culpado, e tivemos que
recorrer a artificios como a intimagao do “Diabo”, o que colocou em xeque a seriedade
do exercicio. Talvez uma obra ancorada na realidade possibilite um caminho mais
interessante para a atividade. Outra questdo marcante foi a briga de egos nao
gerenciada que pudemos testemunhar. Ndo foi um exercicio de unidade, mas de
divisdo. Algumas vozes falaram mais alto que outras, e justamente as vozes que foram
caladas precisavam de maior envolvimento na atividade. Eloquéncia € uma habilidade
gue pode ser desenvolvida, mas certamente ndo tem lugar para crescimento em um
ambiente em que os mais extrovertidos gritam sem moderacao.”

E72: “Sobre minha experiéncia neste juri , ficar ate dificil falar em palavras foi uma
sensacdao inexplicavel o frio na barriga era tdo grande mas todo esse medo, aquela
sensacao que ndo conseguir passou a partir do momento que coloquei aquela boca
nossa passou tantas coisas ao mesmo tempo na cabeca foi de arrepiar saber que
todo tempo de dedicado estudando valeu a pena se um dia eu tinha duavidas se
realmente era advocacia que eu queria para um futuro ali acabou todas as duvidas as
incertezas Ver uma turma toda unida com sangue no olho todos se ajudando Todos
estdvamos ai por um unico propésito vencer , e ter uma Nova experiéncia Mas o
melhor nao foi a vitdéria mas sim saber que somos capaz Claro que nada disso seria
possivel sem a prof ; meg.”

E73: “Participar do juri literario foi uma experiéncia extremamente enriquecedora e
inesquecivel. Ao longo do projeto, pude me sentir como parte de um juri real, onde
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cada leitura, andlise e discusséo foram conduzidas com seriedade e dedicagdo. Ao
ter a responsabilidade de avaliar e argumentar sobre a obra de Eca de Queiroz,
percebi o quanto a préatica nos instiga a olhar para a literatura de forma mais profunda,
buscando compreender cada intencdo do autor. Um dos aspectos mais marcantes foi
a troca de experiéncias com a outra turma. Essa interagdo trouxe novos pontos de
vista e perspectivas que eu ndo havia considerado, tornando cada conversa ainda
mais estimulante e inspiradora. Discutir com pessoas diferentes, que também estavam
envolvidas e empolgadas, ampliou minha compreenséo sobre a obra e mostrou como
a interpretacdo literaria pode ser vasta e diversa. Foi fascinante perceber como cada
pessoa trazia interpretacdes Unicas, enriquecendo o debate e, muitas vezes, levando
todos a enxergar a obra de uma nova perspectiva. Acredito que esse projeto, realizado
pela professora Margareth, é de um valor imenso para todos os alunos. Ele ndo s6
nos aproxima da literatura, mas também desenvolve habilidades fundamentais como
0 senso critico, a empatia e a capacidade de argumentacdo. A oportunidade de
vivenciar algo tdo auténtico e imersivo é rara, e sou muito grata por ter feito parte
dessa experiéncia. Tenho certeza de que essa vivéncia ficara marcada em minha
memoria como uma das atividades mais especiais da minha trajetéria académica.
Parabenizo a professora Margareth pela iniciativa bem como meus colegas de turma
pelo espetaculo realizado e espero que muitos outros alunos possam ter a chance de
participar desse juri literario no futuro.”

E74: “Atuar no jari foi muito representativo para mim, a ideia de que um dia serei eu
no futuro exercendo minha tdo almejada profissdo me encantou, e muito. Mesmo que
tenha sido algo totalmente cinematogréafico, e pela clara inexperiéncia de meros
alunos do segundo periodo, é inegavel o aprendizado que essa atividade nos rendeu.
Outro ponto memoravel foi a apresentacao dos alunos da Oratéria, algo que realmente
me impressionou, reparei que utilizei varias dicas explicadas pelo grupo, e tenho
certeza que se nao tivesse escutado aquela apresentacdo, eu estaria muito mais
nervosa.”

E75: “Jamais me esquecerei deste dia: 21 de outubro de 2024. O local, o auditério
Gilson Roberto Pickler. Aléem de ter sido meu aniversario, foi o dia em que participei
de um simulado de tribunal do juari, com base na obra literaria de Eca de Queiroz, o
gual promoveu a reflexdo sobre o grande dilema humano: praticar ou nao praticar
determinado ato na auséncia de observadores. Uma questéo ética que envolve as
tomadas de deciséo, sua finalidade e os efeitos que pode causar aos envolvidos
diretos e indiretos. O evento foi o resultado de trés meses de preparacao, no qual as
turmas de primeiro e segundo periodo participariam representando, respectivamente,
a defesa e a acusacao do réu personagem Teodoro, junto com o qual o diabo também
seria julgado por um crime de homicidio a distancia. Minha turma foi dividida em trés
equipes: a primeira, ficou responsavel pelo contetdo da oratéria; a segunda, pela fala
da acusacéo; e a terceira, pela fala da réplica da acusacédo. Durante as aulas, meu
grupo de réplica fez a leitura da obra. Lemos e destacamos trechos de relevancia para
acusar Teodoro como culpado pela morte de Ti Chin Fu. Fomos levantando ideias,
aprimorando algumas premissas, descartando outras. De modo geral, houve bastante
cooperacao por parte dos integrantes, havendo apenas a divergéncia no tocante a um
detalhe sobre os acusados. Nem todos concordaram sobre o diabo ser acusado
juntamente com Teodoro pela morte do chinés, devido ao fato de o diabo ser um ente
transcendental ou mitico. No entanto, a opcéo pela figura do diabo como corréu
acabou deixando o juri literario bastante interessante, exceto pelo fato de que alguns
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colegas foram hostis com nosso colega Julio César, apenas por estar usando uma
mascara.”

E76: “Fui delegada pela professora Margarete para ser responsavel pelo grupo, no
tocante aos recados e questdes organizacionais. Minha intengéo e atitude ao longo
de todo o processo foi permitir autonomia de cada participante e contribuir para o
desenvolvimento de suas performances. A fim de observarmos a dindmica de um juri
simulado, para que pudéssemos nos preparar melhor para 0 nosso, organizei uma
visita ao juri simulado ocorrido no dia 17 de agosto de 2024 na Universidade Tuiuti,
do qual cerca de vinte alunos da Uninter participaram como ouvintes. Tal evento fazia
parte da Liga Paranaense de Jari Simulado, da qual varias faculdades de Direito
participam anualmente. Acredito que essa visita possibilitou uma interacao maior entre
os alunos, e uma compreensdo melhor da dindmica de um tribunal do juri, fator este
motivacional para os preparativos do nosso jari na Uninter. Sobre meu desempenho
durante o processo, busquei outras fontes para compreender melhor a obra de Eca
de Queiroz. Criei um grupo no aplicativo Whatsapp da réplica da acusacao, no qual
pudemos trocar mensagens e arquivos durante toda a preparacdo. Participei
ativamente de todos 0s encontros preparatérios, ensaiei minha fala, auxiliei na
confeccdo dos materiais que utilizamos no Juari (organizacdo e impressao das
certiddes, laudo e fotos disponibilizadas para consulta dos membros do conselho de
sentengca). Além de me identificar com a area de direito penal, especialmente o
tribunal do juri, também é a literatura uma paixao. Apreciei muito ter participado do jari
literario da Uninter, e acredito que evolui durante o processo, tendo adquirido novas
habilidades praticas. Com certeza, posso e irei me aperfeicoar ainda mais durante o
curso. Acredito que nao foi sé o grupo da acusacdo que venceu, mas todos que
participaram séo vencedores, por terem se disposto a cumprir o desafio de fazer uma
sustentacdo oral diante de um grande publico, e apresentar sua tese utilizando
recursos da argumentacdo. Para concluir, anexo fotos do processo. Também
manifesto meu agradecimento a professora Margarete, por essa oportunidade pratica
de aprendizado e diversdo. Parabenizo a Jackeline pela criacdo dos documentos e
pela arte grafica dos arquivos que utilizamos no dia do juri, e ao André pela gravacao
do nosso jari, o qual permitiu o registro desse dia tdo produtivo e importante para
nossa pratica académica e profissional.”

E77: “No contexto juridico podemos comparar o caso Theodoro juntamente do caso
da Boate Kiss, 0s dois casos envolvem a analise da responsabilidade de individuos
gue, embora ndo tenham diretamente praticado o ato criminal, contribuiram
significativamente para a ocorréncia de crimes fatais. Theodoro, acionar a campainha
gue lhe permitiu realizar seu desejo de riqueza, gerou a morte de um inocente,
evidenciando uma relacdo de causalidade direta entre sua acao e o resultado letal. O
ato de Teodoro representa uma agao consciente que leva a tragédia, mesmo que ele
nao tenha sido o executor da violéncia. Comparando o caso do Theodoro a Boate
Kiss,0 proprietario e o0s responsaveis pela seguranca do local ndo estavam
diretamente envolvidos na causa da morte das vitimas, mas suas decisfes e a falta
de precaucdes adequadas resultaram em um incéndio devastador, levando a morte
de diversas pessoas. Ambos os casos levantam questdes sobre a responsabilidade
moral e legal. A acdo de Teodoro, embora néo fisica gerou um efeito devastador,
assim como a omissdo de cuidados e medidas de seguranca por parte dos
responsaveis pela Boate Kiss. Assim, tanto a responsabilidade de Teodoro quanto a
do proprietario da Boate Kiss se relacionam a ideia de que a intencdo e as decisfes
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tomadas podem levar a resultados catastroficos, mesmo na auséncia de uma agao
direta que resulte na morte. Isso nos leva a refletir sobre a complexidade da
responsabilidade penal e a necessidade de se considerar ndo apenas as agbes, mas
também as omissfes que podem igualmente levar a tragedia.”

E78: “Participar do Jari Simulado Literario foi uma experiéncia enriquecedora e
desafiadora. Tive a oportunidade de entender melhor o funcionamento do sistema
juridico, ao mesmo tempo em que pude exercitar minha criatividade na construcéo
dos personagens e argumentos. Além disso, a experiéncia foi um grande aprendizado
pessoal, especialmente por ser a primeira vez que me apresentei publicamente em
um contexto como esse. O ambiente acolhedor ajudou a quebrar o nervosismo, e ao
final, senti que cresci tanto academicamente quanto pessoalmente. Foi uma vivéncia
Unica que levarei para a vida.”

E79: “O juri simulado foi muito bem feito, eu fui uma jurada e vi de perto como tudo
funciona. Tanto a defesa quanto a acusacéao tiveram papeis importantes no caso e as
falas foram muito bem colocadas.”

E80: “Foi incrivell Mesmo tendo erros causados por causa do nervosismo e ansiedade
de apresentar o juri, foi de maxima importancia para mim, pois aprendi muito sobre
mim e o que quero quando me formar. O processo ate a apresentagao foi uma incrivel
experiencia em trabalhar em grupo e conhecer os amigos novos que fiz, o0 que me
deram muita forca no processo e até mesmo no dia do juri. Quero agradecer a
professora por ter dado essa oportunidade! No comeco pensei em nao participar, mas
no final tudo foi mais que perfeito mesmo com meus erros no dia da apresentacéao.”

E81: “Parcipar do juri simulado foi uma grande experiéncia e um desafio. Trabalhar
com uma equipe maravilhosa, composta por pessoas que, apesar de terem 0 mesmo
objevo, possuem formas diferentes de alcanca-lo, foi muito enriquecedor. Ouvir as
cricas, mesmo as construvas, em relacao a postura e aos textos também néo foi tdo
facil. Falar em publico, desde os ensaios na sala com os colegas até a apresentacdo
diante de tantas pessoas, foi provavelmente o que mais temi. Mas, no final, foi uma
experiéncia incrivel, que so fortaleceu a certeza de que estou no caminho certo para
seguir a carreira que sempre sonhei.”

E82: “Participar do Juri Simulado Literario foi uma experiéncia enriquecedora que me
proporcionou uma Vvisao pratica sobre argumentacdo e oratéria, essenciais na area
juridica e em outras esferas profissionais. Acompanhei também a turma da noite, e foi
interessante observar as diferentes abordagens. Notei que nossa turma se mostrou
muito desenvolta e preparada, com um dominio do caso que permitiu estabelecer
conexdes solidas tanto na acusacdo quanto na defesa, travando um verdadeiro
arsenal de contrapontos para o exercicio dialético. Essa experiéncia, além de reforcar
minha habilidade em analise critica, contribuiu para aprimorar minha capacidade de
articulacéo e de responder a argumentos de maneira légica e convincente, agregando
muito valor ao meu aprendizado.”

E83: “Uma das principais dificuldades a serem enfrentadas nesse trabalho, foi a luta
contra o medo de falar em publico e a vergonha. Ao participar do juri simulado foi
possivel perceber a complexidade do processo e os diferentes papéis que
desempenhamos durante o julgamento. Nossa equipe construiu um trabalho
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organizado, onde, primeiramente, fizemos um compilado de ideias de teses que
poderiam ser usadas na defesa, cada um contribuiu com o conhecimento que tinha
sobre o direito penal. Posteriormente dividimos as falas, e nos ensaios foi possivel
vencer o medo de falar em publico e foi possivel controlar o nervosismo. Também
foram feitas as corre¢cdes necessarias e adaptacdes nas teses que haviam sido
propostas. Cada uma desses foram escritas e decoradas. Como defensor, tive de
construir uma linha de defesa sélida, embasada na teoria do crime impossivel e nas
possiveis lacunas da acusacdo. A preparacdo para isso envolveu ndo apenas o
conhecimento do caso, mas também uma compreensdo mais profunda do processo
de investigacdo e da analise critica das evidéncias. Além disso, a arte da
argumentacao foi colocada a prova, exigindo que toda a equipe fosse persuasiva sem
perder o compromisso ético com a verdade e com 0s demais colegas de acusacéo.
O maior desafio foi no dia da apresentacdo do nosso trabalho, foi impossivel nédo ficar
extremamente nervoso. Mas diante da plateia e dos membros do conselho de
sentenca, a vontade de vencer tomou o lugar do medo e, apos da apresentacdo da
acusacao, a equipe estava mais segura naquilo que estava proposta a fazer.
Importante ressaltar o trabalho incentivador e motivador da professora Meg, que nos
encorajou a enfrentar o desafio e superar todos os obstaculos. Participar de um jari
simulado foi uma experiéncia transformadora que me proporcionou um aprendizado
pratico, ético e emocional, tornando-me um profissional mais completo e preparado
para os desafios da futura carreira juridica.”

E84: “Professora Margarete, foi uma experiéncia maravilhosa, mesmo com a derrota
no tocante ao pedido de condenacéo de Teodoro. Contudo, acredito que meu maior
presente foi conhecer melhor meus colegas de turma e testemunhar a capacidade de
cada um ao apresentar suas teses. Fiquei positivamente surpreso com alguns colegas
e posso dizer que, mesmo se passasse 0s cinco anos do curso com eles, talvez nao
0s conhecesse como 0s conheci através deste trabalho. Obrigado pela oportunidade
gue nos proporcionou.”

E85: “O juri simulado foi de grande importancia para que eu saisse da minha zona de
conforto este ano, fazendo com que eu me socializasse mais e conhecesse melhor os
meus colegas de classe, que até entdo eu ndo tinha tido muito contato, e fez com que
eu me apresentasse em frente a um auditorio cheio, me levando a enfrentar a timidez.
Além de me fazer ler uma obra literaria nova, a qual trouxe inimeros desafios para a
confeccdo dos meus argumentos e da minha fala. Foi uma experiéncia incrivel e
renovadora, algo que estavamos precisando no curso, pois foi uma maneira de colocar
nosso conhecimento do Direito em pratica.”

E86: “Participar do juri foi uma experiéncia muito enriqguecedora! Além de ter
aprendido bastante ao longo do processo, também consegui enfrentar meus medos
de falar em publico e, felizmente, ndo deixei que o nervosismo me dominasse. Foi um
passo importante para 0 meu desenvolvimento pessoal e profissional, e me sinto
realizada por ter conseguido superar esse desafio.”

E87: “Participar do Juri foi uma experiéncia envolvente e desafiadora, que me permitiu
explorar diferentes dimensdes da narrativa, além de aprofundar minha capacidade de
argumentacdao e analise critica. Como parte da acusacdo, minha tarefa foi apresentar
um caso solido, baseado no enredo da obra, e convencer 0s outros participantes, que
assumiam os papéis de juizes, da culpa do protagonista, Teodoro. Ainda, como parte
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da acusacéo, meu objetivo era destacar a gravidade da escolha de Teodoro e como
ela se refletia em seu carater e nas consequéncias de suas a¢des. Argumentei que,
apesar de sua aparente hesitagao inicial, ele deliberadamente escolheu sacrificar uma
vida humana para satisfazer seu desejo egoista de riquezas, o que demonstrava um
profundo desprezo pela vida e pela moralidade. Em meus argumentos, procurei
mostrar que, mesmo sendo tentado por forcas externas (0 mandarin), Teodoro teve
plena consciéncia de suas acdes, o que o tornava responsavel pelos resultados
tragicos que se seguiram.”

E88: “A meu ver, a realizacéo deste trabalho de leitura, interpretacdo e pesquisa foi
de extrema importancia para que me autoavaliasse no que diz respeito a
apresentacdo em publico, dominio da linguagem adequada e é claro, o trabalho
também proporcionou uma visao geral de como nossos colegas estdo com relacao a
oratéria. Ressalto que a atividade em grupo também proporcionou uma excelente
bagagem inicial para o inicio das atividades juridicas. Até o final do curso, a tendéncia
€ de que tal pratica se aperfeicoe. Enfim, foi um excelente trabalho pratico.”

E89: “Participar ativamente nesse juri foi uma experiéncia gratificante, a oportunidade
de falar em publico fez com que muitos alunos comecgassem a desenvolver uma
habilidade importantissima para o curso de direito, que é a oratoria. Alem disso, ao
preparar a defesa do Teodoro eu me vi coOmo uma pessoa mais comunicativa,
manifestando ideias e opinides e principalmente desenvolvendo a capacidade de
trabalhar em grupo.”

E90: “A experiéncia de apresentar um juri e participar de todo o processo foi incrivel.
Organizar as etapas, interagir com o0s colegas e estar focada em um objetivo em
conjunto, defender o Teodoro, me fez crescer muito em relacdo a trabalhar em equipe.
Foi uma oportunidade valiosa para trabalhar a vergonha que sinto ao falar em publico.
Ja tinha feito outras apresentacfes antes, mas sempre me sentia envergonhada ou
receio de passar vergonha. Neste juri, percebi que todos estdvamos ali para aprender,
aprimorar, errar e acertar. Nao havia motivo para o receio, e a experiéncia no final
valeu muito a pena. Me senti realizada, grata e mais leve e confiante em criar falas e
falar diante de outras pessoas. E também fiquei mais proxima dos meus colegas de
turma, que estiveram comigo na defesa de Teodoro, nesse primeiro passo de uma
jornada de cinco anos de curso.”

E91: “Participar do Juri Simulado Literario foi uma experiéncia bastante enriquecedora
e divertida. Desde o inicio, fiquei animada com a oportunidade de participar de uma
atividade tdo dindmica num curso marcado por tantas aulas tedricas. No dia da
apresentacao foi interessante observar as falas dos meus colegas, cada um
defendendo suas posicfes a seu proprio modo. Confesso que, como alguém que faz
teatro ha muito tempo, falar em publico nao foi tdo desafiador para mim, e fiquei feliz
de ajudar as pessoas que tinham algum problema em relacdo a isso. Foi 6timo ver,
no fim de tudo, como cada um dos meus colegas se expressou e defendeu suas
posicBes. Um dos aspectos mais importantes que notei foi o trabalho em equipe do
meu grupo de defesa. A colaboracdo de cada membro foi essencial para 0 nosso
resultado. A organizagéo do nosso grupo foi excepcional, e conseguimos unir nossas
ideias no fim de forma que ficasse coesa e eficaz. No geral, o Juri Simulado foi uma
experiéncia muito positiva. Eu sai ndo apenas com mais conhecimento sobre a
literatura em questdo (que eu nunca tinha lido e acabei gostando mais do que eu
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esperava), mas também com uma sensacao de realizacdo pelo nosso trabalho em
equipe e argumentacao terem dado tao certo a ponto de ganharmos o julgamento!”

E92: “Um divisor de &guas, no que diz respeito a como me portar e controlar minhas
emocdes ao me colocar diante de inUmeras pessoas. Vi que essa experiéncia me
mostrou o quanto posso me desafiar. Falar em publico sempre foi um bloqueio para
mim, mas quando subi ao palco, me senti confiante e ndo tive medo de errar, esquecer
ou gaguejar. Ao contrario, esses momentos me impulsionaram a conduzir minha fala
da maneira que realmente deveria fazer. Estava no grupo da acusacgao e tivemos
alguns embates e discussdes, mas tenho a certeza de que, juntos, construimos o
nosso melhor. Mesmo com a “perda”, entendo que agora sou capaz de sustentar uma
ideia e lutar por ela no campo juridico. Deixo aqui meus sinceros agradecimentos e
estou pronta para novos desafios, como esses.”

E93: “O juri simulado proporcionou uma experiéncia pratica e imersiva no sistema do
Tribunal do Juari, permitindo aos alunos vivenciarem, de forma simulada, os desafios e
nuances da advocacia criminal. Através dessa atividade, foi possivel desenvolver
habilidades essenciais para a atuacao profissional, como a oratéria, a argumentacao,
a analise de provas e a construcdo de teses na area da acusacao. Desenvolvimento

1. A Experiéncia do Juri Simulado A participacdo no juri simulado foi marcada por
momentos de intensa preparacdo e emocdo. A imersdo no papel de advogado de
acusacao exigiu um estudo aprofundado do caso, analise minuciosa das provas e
elaboracdo de uma estratégia de acusacao soélida. A simulacao do julgamento permitiu
vivenciar a dindmica da sala de audiéncias, a interacdo com os membros do juri e a
defesa, além da importancia do corpo de jurados na deciséo final. 2. Aprendizados e
Habilidades Desenvolvidas: Oratéria e Argumentacao: A necessidade de apresentar
argumentos claros, concisos e persuasivos diante de um publico exigente contribuiu
para o aprimoramento da oratdria e da capacidade de argumentacdo. Analise de
Provas: A analise critica das provas apresentadas no processo foi fundamental para
a construcdo de uma tese de acusacao solida e eficaz. Gestdo do Tempo: A
necessidade de apresentar os argumentos dentro do tempo limite estabelecido
contribuiu para o desenvolvimento da capacidade de gestdo do tempo e organizacao
do discurso. Trabalho em Equipe: A atuacdo em equipe, seja na construcao da defesa
ou da acusacao, foi essencial para o sucesso do trabalho. 3. Aplicabilidade na
Advocacia: Os conhecimentos e habilidades adquiridos no jari simulado possuem
aplicabilidade direta na pratica da advocacia criminal. A experiéncia vivenciada
contribuirda para: Maior seguranca e confianca na atuagcdo em processos de juri
popular: A familiaridade com a dinamica do julgamento e a experiéncia em apresentar
argumentos em um ambiente de alta pressao proporcionardo maior seguranca e
confiangca na atuacdo profissional. Melhora na qualidade da defesa técnica: A
capacidade de analisar provas, construir teses defensivas sélidas e apresentar
argumentos persuasivos contribuirdo para a melhoria da qualidade da defesa técnica
prestada aos clientes. Desenvolvimento de uma visdo mais ampla do processo penal:
A participacao no juri simulado permitiu uma compreensao mais profunda do processo
penal, suas nuances e complexidades, o que sera fundamental para a atuacéo
profissional. Conclusdo O juri simulado foi uma experiéncia enriquecedora que
proporcionou um aprendizado significativo para a futura atuagéo profissional. Os
conhecimentos e habilidades desenvolvidos durante a atividade serdo de grande valia
para a constru¢do de uma carreira solida e exitosa na area do Direito.”
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E94: “Participar do juri simulado foi uma experiéncia enriquecedora. De incio achei
que seria algo facil, porém a obra o mandarim desafiou nosso entendimento, pois
mistura realidade e fantasia. Encarar esta obra como um processo foi uma “ ginastica
mental” muitas informacgdes e elementos textuais. E 0 nosso grupo da defesa sentiase
perdido. O grupo engrenou quando um dos componentes assumiu a tarefa de
coordenar as falas e as atividades. A partir desse momento focamos numa linha de
defesa, porém alguns do grupo ndo se sentiam confortaveis e falar em publico, aos
poucos essa realidade foi mudando porque o0 grupo passou a se interagir mais e a
timidez foi diminuindo. O juri simulado revelou novas vocagdes pois muitos tiveram
boa desenvoltura no falar. No dia do juri todos estavam atentos a fala da acusacgéo e
prontos para reagir aos argumentos da acusacao. Sem duvida a experiéncia do juri foi
extremamente benéfica dado todo empenho intelectual também emocional, alguns
realmente se superaram o que trouxe uma sensac¢ao de vitéria para todo grupo, em
outras palavras ver a timidez desaparecer foi uma grande vitéria. Compreendi que o
juri simulado no inicio da graduacéo nao é sobre quem fala mais bonito ou tem mais
argumento, trata-se de coragem, virtude extremamente cara para quem deseja ser
advogado(a). Coragem em subir no palco e encarar colegas e desconhecidos e essa
foi a nossa grande vitoria.”

E95: “A pratica dessa atividade € fundamental para o desenvolvimento pessoal,
principalmente para alunos que cursam Direito, iSso por que é benéfico para treinar a
escrita e aprimorar a comunicacédo, além de também auxiliar na socializa¢cado. Quanto
ao resultado, independente de qual foi, acredito que subir no palco e apresentar, foi
uma grande conquista.”

E96: “A experiéncia de participar de um juri simulado foi transformadora. A
oportunidade de vivenciar o funcionamento de um tribunal na pratica, assumindo um
papel ativo no processo, me proporcionou um aprendizado muito além da teoria. Foi
crucial conduzir uma investigacdo aprofundada do caso, desenvolver uma estratégia
de acusacao e interagir com outros membros da equipa. O juri simulado permitiu-me
compreender a importancia do trabalho em equipe, da ética profissional e da
responsabilidade social inerentes a funcédo do advogado. Esta experiéncia pratica foi
essencial para consolidar os conhecimentos adquiridos em sala de aula e aproximar-
se da realidade da pratica juridica. PS: ndo gostei de ter perdido, mas adorei a
experiéncia.”

Relato de uma participante da comunidade:

C1l: “No dia 21 de outubro de 2024, recebi o convite para participar do XXV Juri
Simulado Literario do Centro Universitario Internacional, UNINTER em Curitiba. O
evento do curso de Direito, contou com a Coordenacéo de Direito e da Professora
Margarete Costa. Fiquei de pronto muito interessada pois, gosto muito de ler. A obra
de Eca de Queirds e instigante e desafiadora, intensa como toda a literatura do autor.
Mas, ndo sou especialista na area de literatura, muito menos tenho experiéncia de
advogada, sou bidloga. O evento me pareceu algo interessante, nunca imaginei
participar deste tipo de trabalho, portanto, como era novidade fiqguei muito motivada.
Foi uma grata surpresa ver alunos téo jovens, entusiasmados, tensos e nervosos. Um
encanto! Todos empenhados para desempenhar suas diversas tarefas. Foi um belo
exercicio. Parabéns a coordenacdo, a estimada professora Margarete e meus
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agradecimentos também aos alunos que me acolheram . Tenho certeza, que foi uma
atividade que jamais esqueceremos!”

C2: “Tive o prazer de ser convidada para o Juri simulado literario, trabalho académico
da Uninter, assistir aos alunos do primeiro ano fazendo um trabalho fantéstico,
parabéns aos envolvidos, e a Professora da turma, estdo extremamente envolvidos
com o curso, alunos de primeiro ano, ja nessa desenvoltura, fazendo exercicio de
oratéria, foi muito bom, precisamos de profissionais qualificados, mais uma vez
parabéns a todos!”
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ANEXOS

Cartazes dos Juris Simulados Literarios realizados no Centro Universitario
Internacional UNINTER.

Primeiro Segundo
Juri Simulado Literario uri Simulado Literario

da Facinter

Caso: Caso:
"O Pagador de Promessas" "O Pagador de Promessas"

Informacdes: Informacdes:
Coordenacio de Direito Coordenagdo de Direito

Facinter l quINTER& Facinter | UNINTER

Educacional Grupo Educacional

A partir da fusédo da Facinter e da Fatec, em 2012, a instituicdo passou a ser

Centro Universitario Internacional UNINTER.

SHPuriSimuladojliterariofdolCursolde Diteito

+“V JURI SIMULADO LITERARIO
" DOCURSO DE DIREITO"

o B
....... —
. L
. rd
y ONIEOS -
Autor: Eca de Queirés (Dowweas Ot g /
A
/—— - ‘L_.. —
" “’]1 \C
'7 HORYE
sl IDREERIG (DPTMS, PRSAIDENTLS,

Dia: 21/09/2012

Hora:19h .3 INOSMs e COcesewssio ¢ Tursd o Daz™d
Local: Auditério Divina Providéncia Umi"gsné’.' SAPCRIRAG PROSTS08 MNSAETS TEIIAS 85 AE
Informagées:Coordenacao de Direito ot Reeaston Acrstve: 20 16 e .02




JURI SIMULADO LITERARIO
Curso de Direito :

INOCENCIA de VISCONDE DE TAUNAY
11 DE NOVEMBRO DE 2013

Local
AUDITORIO UNIDADE DIVINA

Horirio
19h30

Supervisio -
Professora Margarete Costa de Andrade

Informacdes
Coordenacdo do Curso

REALIZACAO:
Académicos do 1° Periodo do Curso de Direito

Vi1 JORI SIMULADO LITERARIO DO CURSO DE DIREITO

19h, no Auditério Divina
8h, no Auditério Tiradentes,

UNINTER

-t
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VI Jari Simulado Literario do Curso de Direito

O Beijo n Asfalto

de Nelson Rodrigues

Dias:
3 de Junho de 2014, as 19h
4 de Junho de 2014, as 8h

Local:
Auditério Divina

Realizagdo: Académicos do 1° Periodo do Curso de Direito

Supervisdo: Pro garete Costa de Andrade

Informacgdes: 21027930

03/06/2015

AUDITORIO DIVINA

MANHA AS 8H
NOITE AS 18H

REALIZACAO:
ACADEMICOS DO
12 PERIODO DO
CURSO DE DIREITO

0 PAGADOR
DE PROMESSAS

OE DIAS GOMES

ORGANIZACAD:
CORD. DIREITO E PROF:
MARGARETE COSTA

INFORMAGOES:
COORD. DIREIT0 2102.7930

&5
I



IX JURI SIMULADO

DE EGA DE QUEIROS

06/11/2015
AUDITORIO DIVINA
AS 19H

REALIZAGAO:
ACADEMICOS DO
19 PERIODO DO
CURSO DE DIREITO

_ ORGANIZACAD:
COORDENAGAO DE DIREITO E PROF.
MARGARETE COSTA

INFORMAGOES: u
COORD. DIREITO 2102.7930

X Jiri Smulado

de Visconde de Tounay

18 de Novembro

Hordrio: 19 horos
Local: Compus Garcez - 7° ondor

Realizog0o
Aorximicos & ¥ petodd 3 e

ani.

bbw-n A Costo

X JURI SIMULADO

LUZIA HOMEM

de Domingos Olimpio

Data: 31/05/2016
Local: Auditério Garcez
Manha as 8h

Noite as 19h

Organizagao:
Coordenacgao de Direito
e prof. Margarete Costa

0 BELIO
“ASFALT(

XIl JURI SIMULADO LITERARIO DE DIREITO

: l ; 8 bitly/obesenoasfalto
&

DE JUNHO

AUDITORID
GARCEZ
MANHA 08H
NOITE 13H

4H COMPLEMENTARES

Prof Margerete LA conte
Ll Feskzecha Acasbmicos 05 1° pertodo de Drwto
Coardenagéo de Direta: [41) 2302 7530
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X1 Jor1 simuLADO

16/11 . 19H . AUDITORIO GARCEZ

REALIZACAD
Alunos do 1° periodo
do curso de Direito
Matutino e noturno

ORGANIZACAD

Professora Margarete T. A. Costa

INFORMAGOES
2102.7930

UNINTER

PPENTEN AR ARPLIREAE B et

XV JURI SIMULAQO LITERARIO

LUZIA HOMEN

Mois uma vez uma gronde obra c 7# mmblw

do literatura serve de enredo
paro aprofundormos nossos

conhecimentos sobre o Direito. Calh,%s Gﬂ/‘l&&”
AUDITORIO | 7° ANDAR l/

MANHA 8HOO  NOITE 19H00

REAUZAGAO: Acodémicos do 1* periodo do curso de Direito
A0: Professora Morgorete Costo e Co de Direito
INFORMAGOES: Coordenagdo de Direito | 2102-3416

Gin “UUNGZ UNINTERED
Bl

FoUTEA, At
[

13° JURI SIMULADO LITERARIO

O HANGIRTH]
N eqe de quEds

Umao oportunidade Gnica de vivenciaor a
experiéncia de um juri, realizado com
. base em uma grande obra da

\ literatura portuguesa.

MANHA 8130 INOITE 18H30

Campus Gw’u,e}

\ AUDITORIO ¥ 7° ANDAR

e &

S i UNINTER &)

Vot

A R A R N R R RN

XVIl JURI SIMULADO LITERARIO
A2 T
(O)CENCTA

]/// Eﬂ/:[eﬁ}

£~

=

£ .
>
MANHA 8H00 U NOITE 19H00

Campus Divina
{AUDITORIO svwons sumnse
1 pursnts

-
- e
G B & R

WE UREEE  UNINTER &
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Vemn Saber

UNNTER T

-

XVill JURI SIMULADO LITERARIO

KXUT JURT SINULADO
CURSO OF BIRMITO

£ —"

HORARIOS: 8he 18h

C #nww$u  | 9“%“‘@%%%

MANHA 8HOO NDITE 19N00 Reatrogie: Acesemices do 1* pertad do curse de Dt

Campus Ga/ o
/G'}l,;li}D:TORflgc‘ {2 2 wmwmw—h-mhn[n:-nmmmp
e N L R R T

u=-. Ty WEIERC’;; m'-‘-_. UN!!NYIEREL}:‘
[ ey

Vem Saber .,
UNINTER T

XXV JURI SIMULADO LITERARIO

de Dias Gomes

| de Eca de Eueinis

21 de outubre

HORARIDS as 8h e as 18h

(k.’tnwf Cm'u,m} 71/16 //3/1( (_‘(,ymm;
| / ’

AUDITORID G(“,”' on

as 194 | as 8h wonseo J

Reobzogda’ Académicos do Curso de Direito
Drgamvzogdo: Coordenag ¢
Frofa. Margarete Costo

Reclizogo: Acodémicos do Curso de Direito

wiiiimi  UNINTER &5 e

Orgonizogdo: Coordenogdo de Direito & Profo. Morgorete Costo
Gt pumLEh, P s OLA SUPERION DF
SESTAO PUBLICA, POUTICA,

Prterrpisereny Teveasmian UN!}NT]O-ERS@)

INTERRACIINAL JURIOICA € SEGURANGA IIm![V;:SlﬂRIO
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