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RESUMO

Entendidas como categoria das novas tecnologias, as tecnologias digitais sao
ferramentas que podem contribuir com a educacéo. Ocorre que, na pratica social, as
relagcbes de interdependéncia entre as condi¢cdes objetivas e subjetivas exercem
influéncias reciprocas nos contextos sociais — e, em especial, no contexto formal da
educacdo. Diante disso, a seguinte problemética é colocada: em que medida as
tecnologias digitais — e, mais especificamente, a préatica cineclubista — pode
contribuir para um processo dialdgico e libertador na educacdo basica no @mbito da
formacdo continuada em Direitos Humanos na modalidade de educagéo especial?
Consonante a essa questao, o objetivo geral consiste na elaboracéo de uma proposta
flexivel e complementar de cineclube para o processo de formacgédo continuada, na
perspectiva freireana dos Direitos Humanos, com professores que atuam na
modalidade de educacdo especial, no nivel da educacdo béasica. Ja os objetivos
especificos contemplam: a) analisar as possibilidades do uso das tecnologias
digitais para um processo educacional dialogico e libertador; b) identificar os
mecanismos que podem intensificar a excluséo e a desigualdade social na educacéao;
c) estabelecer possiveis relacdes entre a fome, a meritocracia e a nota escolar; d)
analisar alguns fundamentos acerca do processo de democratizacdo fundamental da
educacao; e) refletir sobre o processo de formacgao continuada em Direitos Humanos;
f) estruturar, por meio de exemplos, possibilidades formativas que se apresentam com
a pratica cineclubista. A perspectiva de analise é fenomenoldgica, considerando,
sobretudo, as contribuicdes das obras de Paulo Freire (1983, 1986, 1996, 2001, 2013)
e Dartigues (1992). A abordagem da pesquisa € quali-quantitativa e exploratoéria,
adotando-se procedimento bibliografico e documental. Os resultados indicam que a
pratica cineclubista, quando criteriosamente planejada frente as perspectivas
dialogicas e libertadoras freireanas, pode contribuir para reflexbes e acoes
pedagodgicas na educacdo basica, na modalidade de educacdo especial, com
incidéncia para além do espaco formal de educacdo. Contraditoriamente, embora
prevista na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBN), essa pratica
ainda ndo se encontra consolidada, demandando conscientizacdo acerca da
necessidade e importancia de investimentos em politicas publicas para sua
implantacéo e implementacdo como parte integrante no processo de democratizacéo
fundamental da educacéao.

Palavras-chave: Paulo Freire. Educacdo Especial. Tecnologias Digitais. Cineclube.
Direitos Humanos. Incluséo.



ABSTRACT

Digital technologies are seen as a category of new technologies that can contribute to
education. However, the interdependence of objective and subjective conditions
influences social contexts, particularly in formal education. Hence, the question arises:
to what extent can digital technologies, specifically cineclub practices, contribute to a
dialogic and liberating process in continuous education on Human Rights in special
education at the basic level? With that in mind, the general goal is to design a flexible
and complementary proposal for cineclub in the Freirean perspective of Human Rights
for continuous education among teachers in special education at the basic level.
Whereas the specific goals are: a) to analyze the possibilities of using digital
technologies in dialogic and liberating educational processes; b) to identify
mechanisms that intensify social exclusion and inequality in education; c) to establish
possible links between hunger, meritocracy, and school grades; d) to reflect on the
fundamental democratization process of education; e) to reflect on the process of
continuous education on Human Rights; f) to structure, through examples, possible
educational opportunities for cineclub practices. The analytical perspective is
phenomenological, mainly based on the contributions of the works of Paulo Freire
(1983, 1986, 1996, 2001, 2013) and Dartigues (1992). The research approach is
gualitative-quantitative and exploratory, adopting bibliographic and documentary
methods. The results indicate that cineclub practices can contribute to pedagogical
reflections and actions in special education at the basic level, beyond formal education,
when carefully planned according to the dialogic and liberating perspectives of Paulo
Freire on Human Rights. Paradoxically, although foreseen in the National Education
Guidelines and Framework Law (LDBN), this practice is not yet consolidated, requiring
awareness about the need for and importance of investing in public policies for its
implementation as an integral part of the fundamental democratization process of
education.

Keywords: Paulo Freire. Special Education. Digital Technologies. Cineclub. Human
Rights. Inclusion.



SUMARIO

INTRODUGAOD ..ottt ettt teeaenans 14
1 EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS: APROXIMACOES COM AS
CONCEPCOES DE PAULO FREIRE .....ocuiiviiiiiieiece et 20
1.1 ATITULO DE REVISAO: A ATUALIDADE DE PAULO FREIRE PARA PENSAR E
AGIR NA EDUCAGCAD ..ot nans 20
1.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO: UMA QUESTAO DE NATUREZA
POLITICA E DE POLITICAS PUBLICAS .....ooooeeeeeeeeeeeeeeee ettt 40

1.3 SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: CENTRALIZACAO E CONTROLE...50
2 ENTRE A FOME, A MERITOCRACIA E A NOTA ESCOLAR: PERSPECTIVAS DE

DIAS MELHORES NO ACESSO A EDUCACAO .......c.coiieiieeeee e, 64
2.1 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: EM BUSCA
DE UMA PRAXIS LIBERTADORA .. .o et e, 64
2.2 A SUBSTANTIVIDADE DA CONCEPCAOQ DE FREIRE.........ccooviviiiieieieennn, 74
2.3 AS CATEGORIAS DA ACAO-REFLEXAO, CONSEQUENCIA,
TRANSCENDENCIA E TEMPORALIDADE ...t e, 87
3 DEMOCRATIZACAO FUNDAMENTAL DA EDUCAGCAO ......ccocoveieeereeee e 99
3.1 EDUCAR-SE COLETIVA E DEMOCRATICAMENTE: REFLETINDO SOBRE AS
RELACOES SOCIAIS ..ottt ettt steste et eae e 99
3.2 FORMACAO CONTINUADA E DIREITO AO ACESSO A NIVEIS MAIS
ELEVADOS DE ENSINO .ottt e ettt e e et e e e, 111
3.3 CINEMA E CINECLUBE NA EDUCACAO: ALGUMAS CONSIDERACOES.....122
4 PRODUTO: “CINEINCLUSAOY ...ttt eeee e 132
CONSIDERACOES FINAIS ...ttt ettt ettt ettt ettt 182
REFERENCIAS ... oottt ettt e, 187

ANEXOS e 195



LISTA DE FIGURAS

Figura 1: DissertagOes e teses com base em Paulo Freire ...........ccccooeiiiiiiiiiiinnnns 22
Figura 2: Dissertacdes e teses com base em Paulo Freire e tecnologia digital......... 24
Figura 3: Dissertagdes e teses com base em Paulo Freire e formag&o continuada..25
Figura 4: Inteligéncia artificial chat.openai.Com............ccccoiiiiiiii e 43
Figura 5: Posse presidencial 2023 ........ ... 109
Figura 6: Pagina inicial do produto contendo links dos tOPICOS ............ccovvuvrrreenennn. 134
Figura 7 — Pagina inicial do tOPICO L.......coviiiiiiiiiiiiiiieiee e 135
Figura 8: Cena do filme CoNrack.............ccooouiiiimiii e 136
Figura 9: Artigo sobre o filme Conrack ............cccooi e 137
Figura 10: Cena do filme A procura da felicidade..............cccoovevvievieriiiesreeienn 138
Figura 11: Artigo sobre o filme A procura da felicidade.............cccoceeeeeeeeeeeeenennnn. 138
Figura 12: Kahoot — Escolhendo longa-metragem ............cccccocoiiiiiiiiiinae 139
Figura 13: Pesquisa (auto) DIOgrafica............ccooooummmimiii 140
Figura 14: SUQEStA0 Para PESOUISA. ... .uuuuuuuuuuniinnniiiiiiiii e 140
Figura 15: Trailer legendado Crip Camp ........uuuuemiimiiiiiii e 142
Figura 16: A personalidade autoritaria como base do cotidiano...............cccccccunnne. 142
Figura 17: EJUCAGAO0 aPOS AUSCNWILZ .......uuuiiiiiiiiiiiiiii e 143
Figura 18: O que sao direitoS hUmMan0S?..........iiiiii i e e e e 143
Figura 19: Declaracdo Universal dos Direitos HUMaNOoS .............ccoevvvvviniieeeeneennnnns 144
Figura 20: Convencao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia ................... 144
Figura 21: Trailer legendado EXtraordinario ............ccoevvuuuuniiiiiieeereeiiiiiene e e e e eeeeeaenns 145
Figura 22: A religiosidade contida no filme Extraordin@rio............ccccccceeeeeeeeeerveennnnns 146
Figura 23: Trailer legendado Meu nome € RAdIO ............vveeiiiiiiiiiiiiiiicie e 147
Figura 24: Artigo sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia a partir do filme “Meu

NOME € RAIO” ... 148
Figura 25: SO dez por cento € mentira — Manoel de Barros.........ccccccceeeeeeeeeeeveennnns 149
Figura 26: Artigo sobre Paulo Freire: arte, fotografia e cinema...........ccccceeeeevveennnns 150
FIQUIa 27: VIda MaFia .......cccoiieiiiiiiei et s e e e e e e et s e e e e e e eeeannnes 151
Figura 28: Artigo sobre analise filmica do curta-metragem Vida Maria.................... 152
Figura 29: Artigo sobre musicalidade CritiCa...............couuvvuiiiiiiiiiieeicee e 153
Figura 30: Tabela do artigo sobre musicalidade critica .............cccceevvvvviiiiiieeereeennnnns 154
Figura 31: EU SO PECO @ DEUS ....uuuuii ettt e et e e e e e e eeaanans 154
Figura 32: Por uma pedagogia dos direitos humanos ..............ccceeevvvviiiiiieeeeseeeiinnns 155
Figura 33: MUsica ECAENCANTO ..ot e e e e eenanaes 156
Figura 34: EdUCac8o € teCNOIOQIAS .........covvviiiiiiie e e e e e 157
Figura 35: MUSICA AlEQIIA.........uuuueii et e e e e e e e e aeeaaaans 158
Figura 36: Artigo sobre Paulo Freire e a educacao inclusiva .............cccoeeeeeeeeeeennnn. 158
Figura 37: Pagina inicial do tOPICO 2..........oovuiiiiiii i 160
Figura 38: Histéria do menino que lia o mundo: Paulo Freire...........cccccoeeieeeeiveennnn. 160
Figura 39: Dialogo para Paulo Freire ...........uceeiiiiiiiiiiiiie e 161
Figura 40: Cordel com Paulo Freire .......cccoeuuiiiiiiiii e 161
Figura 41: Podcast A filosofia da eSperanca ...........ccoeevuvuuiiiiiii e 162
Figura 42: Artigo sobre a contribuicdo de Paulo Freire no encontro com a escola, a

comunidade € a familia .........oooeviiiiiiiiiiii 163



Figura 43: Trailer legendado O pequeno PrinCiPe ........cueeeeuiiiviieieeeeee e 164
Figura 44: Livro O PEQUENO PIINCIPE ....ueeieiieeaeiiiiiiiieeee e e et te e e e eea s 165
Figura 45: Artigo "Fabulagfes junto a literatura de O pequeno principe"................ 166
Figura 46: O pequeno principe: historia em cordel...........ccooiiiiiiiiiiiiinniiiiiiieeen 167
Figura 47: O pequeno principe preto: poema infantil .............cccooeeiieniiiiiiiiieenen. 167
Figura 48: O pequeno principe preto para PEQUENOS ..........occuvvvieeeeeeeeeeeiaiiieneeeens 168
Figura 49: Pagina inicial do tOPICO 3.......eiiiiiiiiiiiiiiiiieeee e 169
Figura 50: Artigo SODIE @PO0I0S ........uuuuuumiiiiiiiiii e 169
Figura 51: Livro livre? (Google Jamboard) .............cccoooummmmmmimiie 171
Figura 52: Paulo Freire cordel animado ............ccccooiiiiiiiiiiii 172
Figura 53: Biografia de Paulo Freire. ..o 173
Figura 54: Vid€0 (CANVA) .....cceieeiiiiiiiiiiiiieeee ettt e e e e eaeeas 173
Figura 55: Onde estamos? (Google Earth).........ccccoooii 173
Figura 56: INCIUSA0: CONSCIENTIZAGAD. .......uuuuuuiiiiiiiiii e 174
Figura 57: Livro sobre direitoS hUMaNOS .............uuuuuiimimiiiiiiii e 175
Figura 58: O €80 que NA0 SADIA ESCIrEVET .........uuuiiiiiiiiii e 175
Figura 59: Cidade COIOTTA .........uuuiiiii e 176
FIQura 60: LIVIO FHCTS ... 177
Figura 61: REaCh (AlCANZA).......uuuiiiiiiii e 178
Figura 62: LIVIO SODIe @ AQUA.........oiiiieeiiiieeiiii et e e e e e e e e eeeaannes 178
FIQUIA B3 WINAUP ...veeiie ettt s e e e e e e ettt s s e e e e e e e eaassann e e eeeaeeeeennnns 179
Figura 64: Ninguém € igual @ NINQUEM ..........uuuiiiiieeieieeeiiiie e e e e e e e e e e e e eeeeennns 180
Figura 65: Livro Ninguém € igual @ NINQUEM ..........covviiiiiiiiiiiiee e e eeeeeiiiin e e e e e eeeeeaenns 180
LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Versao alternativa para preencher o quadro de pré-analise ................. 126
QuAdrOo 2: ANAIISE QEIaAl........cii i i 129
Quadro 3: Informacies eSPECITICAS ....uuuuiiii i 129
Quadro 4: Sugestdes para analise filmica sobre concepgoes..........cccccvvvvvvceeeeeen... 130
Quadro 5: Sugestdes para analise interpretativa ...........c.ooevvviiiiiiiieeeceeeiccee e, 130
Quadro 6: Proposicdo de andlise do filme Conrack .............ccccceeeviiiiiiiiiiiiciiee e, 135
Quadro 7: Proposicdo de analise do filme A procura da felicidade ......................... 137
Quadro 8: Proposicdo de andlise do filme Crip Camp........cccccceeeeiiieeriiieeiiiceee e 141
Quadro 9: Proposicéo de andlise do filme Extraordinario................ccceevvvvvvvieneeeennn. 145
Quadro 10: Proposicao de andlise do filme Meu home € Radio............cccccceeeeeeee. 146
Quadro 11: Proposicdo de anélise do documentario S6 dez por cento € mentira...148
Quadro 12: Proposicdo de andlise do curta-metragem Vida Maria......................... 151
Quadro 13: Proposicdo de andlise do filme O pequeno princCipe .........ccccceeeeeeeeenenn. 163
Quadro 14: Proposicao de andlise do curta-metragem Paulo Freire cordel animado

................................................................................................................................ 171
Quadro 15: Proposicéo de analise do filme Biografia de Paulo Freire .................... 172
Quadro 16: Proposicéo de analise do curta-metragem Inclusdo: Conscientizacédo.174
Quadro 17: Proposicéo de analise da animacédo Cidade colorida..............cccceee..... 176
Quadro 18: Proposicéo de analise do curta-metragem Reach (Alcanzar)............... 177



Quadro 19: Proposicéo de analise do curta-metragem Windup



14

INTRODUCAO

Antes do mestrado, quando alguém pedia pela minha apresentacdo pessoal,
eu dizia: “sou a Marli e trabalho com educacdo basica, modalidade de educacédo
especial’. Hoje, lendo Freire, percebo que “estou sendo a Marli, ensinando e
aprendendo, mais aprendendo do que ensinando”. Além disso, mesmo atenta aos
encontros formais, informais ou ndo formais, ndo ha garantia de que eu de fato esteja
aprendendo a ser mais: mais humana, mais ética, mais justa, mais coerente. E a
inconcluséo trazendo alegria ao coragao. Piegas ou néo, rob6 nao sou, nao.

Mas por que mestrado s6 agora? Talvez essa pergunta nem devesse ser feita,
no entanto, me permito fazé-la antes que a fagam a mim, pois o sonho de ingressar
no mestrado € antigo, sendo, por vezes, motivo do sentimento de vergonha por ser
professora e nao ter tido a possibilidade de uma formacdo mais aprofundada no
decorrer dos mais de 25 (vinte e cinco) anos de trabalho efetivo.

Ocorre que as condi¢des objetivas e subjetivas que me condicionaram e que
podem me condicionar precisam ser superadas — e a realidade, de alguma forma,
transformada, pois os desafios sdo diversos, especialmente em uma sociedade
marcada pela mentalidade de conquista, de subjugacao, de exploracéo, de ideologia
imperialista de expansao territorial, opressora, de supremacia de género, raca, etnia,
e outras condi¢cdes que podem padronizar os seres humanos, desconsiderando a
diversidade.

Diante disso e de outros tantos fatores, no ano de 2009, apds a apresentacao
do meu trabalho de concluséo de curso na graduacédo de Direito, recebi um convite
para resolver questdes sobre a possibilidade de cursar o mestrado em uma
universidade publica. No entanto, devido a inumeros fatores, ndo dei prosseguimento,
mas continuei com outras formas de estudo.

Apenas no ano de 2017, fiz a inscricdo para o mestrado em uma universidade
publica, sendo aprovada na primeira fase, que era constituida por prova discursiva, e
lembro-me da proibicdo expressa de se fazer quaisquer comentarios acerca do tema
do projeto de pesquisa. Achei formidavel, no entanto, quando da entrevista, ouvi que
meu tema escolhido néo era relevante. E, terminada a entrevista, sai da sala ja
sabendo do resultado: reprovada.

Na medida do possivel, persisti, e, em 2018, fiz a inscricdo para tentar ingressar

em outra universidade publica. Ironicamente, na prova discursiva, havia uma questéo
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para mencionar o tema do projeto de pesquisa. Considerando a experiéncia frustrada
anterior, assim como outras condi¢des, minha decisdo na prova foi a de me negar a
fazer qualquer mencéo ao tema. Resultado: reprovada.

Dado o fracasso dos planos anteriores, precisei dar tempo ao meu espaco-
tempo e, considerando as condi¢des objetivas e subjetivas, resolvi procurar algo que
me despertasse interesse por um tema diferente do anterior, e me deparei com o tema
gue relacionava educacéo, tecnologia, humanismo e ética.

A questdo da ética sempre me foi perturbadora. Na graduacdo do curso de
Direito, fiz uma prova objetiva de ética (nunca gostei de provas objetivas) e, ao receber
a devolutiva da avaliacdo, o professor ja foi tirando um lencinho do seu lindo terno
para o meu choro de nota baixa (baixissima). Admirei a atitude dele!

Entdo, nas minhas contradicbes, as relacbes entre ética, humanismo,
tecnologia e educacédo me despertaram um sentimento inovador para estudar — ou,
ao menos, tentar. E possivel haver ética sem humanismo? E possivel haver educacio
sem tecnologia? E possivel haver tecnologia sem a educacio em humanismo e ética?
O que é o humanismo? O que € a tecnologia? Enfim, tive a possibilidade de escolher,
0 que é uma sensacao indescritivel.

Assim como tantos possiveis mistérios da vida humana, que ndo ouso abordar
aqui devido as minhas fragilidades epistemologicas, histéricas, econdémicas e
espirituais, mal sabia eu que teria uma licao indescritivel de humanidade e ética para
além daqueles aspectos que podem condicionar a vida quando da entrevista no
processo seletivo da UNINTER.

Naquele momento, devido a fatores como ansiedade e dificuldades no manejo
das tecnologias digitais, ocorreu uma pane geral nos meus equipamentos. Ali, 0
entendimento de respeito que eu tinha comecou a se desestabilizar em funcédo do
respeito comum praticado pelos professores e as possibilidades que eles encontraram
para além do cumprimento formal do previsto na etapa correspondente. De
admiracdo, meu sentimento se transformou em espanto e encanto diante da vida, das
coisas e da filosofia a que se refere Freire.

E esse sentimento vem me acompanhando durante todo o processo, nos
encontros com os trabalhadores em educagéo da UNINTER e com os colegas, de
modo que a motivagao passou a fazer parte daquilo que estou conseguindo aprender
sobre a existéncia e a esséncia da existéncia humana, também proveniente da

posicao filosdfica, epistemoldgica e humilde, como disse um professor: “Quando
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penso que estou compreendendo alguma coisa, descubro que n&o estou
compreendendo mais nada”.

As vezes, a indignacdo € o que me comove e me move a pensar e agir, no que
for possivel, no uso das tecnologias — em especial, as digitais —, que podem servir
para oprimir e enriquecer apenas a uma minoria, e sequer conseguem facilitar a vida
da maioria, exigindo muitos questionamentos, estudos e pesquisas no campo das
ciéncias e da filosofia.

Contraditoriamente, as tecnologias digitais podem ser (teis para um processo
educacional que possibilite reflexdes e acbes que favorecam a vida humana, e
reconheco essa necessidade e importancia, pois é por meio das tecnologias digitais
gue estou tendo a possibilidade de realizar o tho sonhado mestrado e aprender.

Nessa perspectiva, a trajetéria formativa e meu contato com as obras de Paulo
Freire foram escassos e, hoje, por meio do mestrado, percebo a validade e
legitimidade de seus estudos para além da educacao formal, e sim para a vida:
pessoal, profissional, social — incluindo possibilidades por meio das tecnologias
digitais.

Assim, entre as inumeras possibilidades tecnoldgicas que podem ser utilizadas
a servico dos seres humanos, a utilizacdo do cineclube como uma fonte para
reflexdes, ensino e aprendizagem esta se constituindo em uma nova experiéncia
proporcionada no mestrado, pois, ao longo da escolarizacdo, graduacao,
especializacédo e no processo de formacgao continuada, isso nao foi realizado. Foi no
mestrado que essa possibilidade me foi apresentada, assim como varios recursos de
tecnologias digitais que podem ser funcionais na organizacéo do trabalho pedagdgico.

Considerando, entdo, a busca pela superacdo de condicBes objetivas e
subjetivas que podem condicionar (ndo determinar) minha existéncia, inserir na
trajetdria formativa um estudo que aborde a educacédo especial e as tecnologias
digitais, com o cineclube como possibilidade dialogica e libertadora, significa olhar
para o contexto em que a educacao especial esta, ndo a margem, mas sim integrada
em um contexto mais amplo, em que as condi¢cdes objetivas de vida e as formas das
relacdes sociais exercem influéncias reciprocas.

Dessa forma, pode-se argumentar que, contemplada no ambito das novas
tecnologias, as tecnologias digitais estdo imersas em varios contextos sociais na
atualidade. No entanto, além de esse acesso ainda depender da melhor implantacéo

e implementacdo no contexto formal de educacdo, também carece de maiores
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estudos e pesquisas para que, de fato e de direito, possam ser efetivamente debatidas
e implementadas.

Nesse sentido, indagar, debater, estudar, pesquisar, refletir, investigar e
abordar vantagens, desvantagens e problemas que possam ser provenientes das
tecnologias digitais na perspectiva fenomenoldgica em Direitos Humanos sédo acdes
diretamente conectadas as multiplas relagdes entre educacéo, tecnologia, humanismo
e ética.

Uma dessas relagbes se refere ao fato de que o direito publico subjetivo
inalienavel de acesso a escolarizacdo e aos niveis mais elevados de ensino, aliado as
tecnologias digitais — e, mais especificamente, a pratica cineclubista — ainda
configura um desafio para a implantacéo e implementacéo dessa pratica, de modo a
contribuir para um processo dialogico e libertador na educagao basica no d&mbito da
formacao continuada em Direitos Humanos na modalidade de educacao especial.

Contraditoriamente, pode-se afirmar que possiveis abusos por meio do contato
com as tecnologias digitais podem inibir relacbes dialdgicas e libertadoras, tornando-
se um instrumento que pode reverberar em praticas de antididlogo, aprisionando
possibilidades no exercicio das liberdades sociais.

Assim, a necessidade do reconhecimento ao respeito comum a dignidade da
diversidade na vida humana configura condicao sine quo non para o mais fundamental
e essencial dos valores que constituem uma sociedade que pretende ser inclusiva.

Dessa forma, democratizar e inserir no ambito do processo de formacéao
continuada, na modalidade de educacéo especial, no nivel da educacéo basica, o
desenvolvimento de um produto didatico-pedagdgico tecnoldgico que possa contribuir
para um processo educativo dialdégico e libertador, na perspectiva freireana, é o
desafio que motiva o presente estudo.

Dessa maneira, a seguinte problematica é colocada: em que medida as
tecnologias digitais — e, mais especificamente, a pratica cineclubista — pode
contribuir para um processo dialégico e libertador na educacao basica no ambito da
formacao continuada em Direitos Humanos na modalidade de educacédo especial?

Defende-se que, considerando a inconclusdo no processo de aprender e
ensinar, ensinar e aprender, as possiveis respostas e reflexdes acerca dessa questao,
ainda que parcialmente, podem contribuir para minimizar os impactos negativos que

podem ser ocasionados quando do uso indevido e fanatico das tecnologias digitais.
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Assim, em consonancia com a problemética, o objetivo geral é elaborar uma
proposta flexivel e complementar de cineclube para o processo de formacao
continuada com professores que atuam na modalidade de educacao especial, no nivel
da educacéo basica, na perspectiva freireana dos Direitos Humanos.

Ja os objetivos especificos almejam: a) analisar as possibilidades do uso das
tecnologias digitais para um processo educacional dialégico e libertador; b) identificar
possiveis mecanismos que podem intensificar a exclusdo e a desigualdade social na
educacdo; c) estabelecer possiveis relacdes entre a fome, a meritocracia e a nota
escolar; d) analisar alguns fundamentos acerca do processo de democratizagcéo
fundamental da educacéo; e) refletir sobre o processo de formacdo continuada em
Direitos Humanos; f) estruturar, por meio de exemplos, possibilidades formativas que
se apresentam com a pratica cineclubista.

A perspectiva de andlise & fenomenoldgica, considerando, sobretudo, as
contribuicdes das obras de Paulo Freire (1983, 1986, 1996, 2001, 2013) e Dartigues
(1992). A abordagem da pesquisa € quali-quantitativa e exploratéria, adotando-se
procedimento bibliografico e documental

No que diz respeito a estrutura, este estudo foi organizado em quatro capitulos
interdependentes e complementares entre si. No primeiro, intitulado: “Educacao e
tecnologias digitais: aproximacdes com as concepcdes de Paulo Freire”, apresenta-
se um estudo que inter-relaciona a educacédo e as novas tecnologias por meio de
aproximagfes com as concepcdes de Paulo Freire — que, ao defender de forma
critica os avancos cientificos e tecnoldgicos, argumenta sobre a importancia da
Filosofia ndo como puro encanto, e sim como espanto diante do mundo e da Historia.
Acolhendo criticamente as tecnologias, as concepcdes de Freire sobre a utilizacao
dessas tecnologias no campo educacional sdo consideradas essenciais.

“Entre a fome, a meritocracia e a nota escolar: perspectivas de dias melhores
no acesso a educacao” é o titulo do segundo capitulo, que aborda essa triade na
perspectiva de promover dias melhores no acesso a educacao. “Fome: até quando?”
Essa é uma questdo considerada pertinente e necessdria, pois a situacdo de
prolongamento e as denuncias da existéncia da fome (intensificada pela negacao de
acbes governamentais de saude publica efetivas quando do inicio da pandemia da
COVID-19) aumentaram, assim como a questao da meritocracia e da nota escolar
demandam preocupacdes constantes, quando se considera a formagéao continuada

em Direitos Humanos.
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No terceiro capitulo, estuda-se o processo de democratizagdo fundamental
da educagao como uma das questdes mais relevantes quando se questiona como se
colocar diante da criangca. Essa questdo pode instigar a compreender, dentro dos
limites, contradicdes e possibilidades, as op¢cdes de agdes e linguagens com as quais
se pode circunscrever as praticas pedagogicas e o processo de formacao continuada.

Ja o quarto capitulo, dedicado mais especificamente ao produto, apresenta
consideracdoes acerca do cinema e do cineclube e sua aplicagdo no ambito
educacional. Considera-se como base, para contribuir na elaboragdo do produto, o
exemplo do Cineclube Luz, Filosofia e Acao, desenvolvido pelo Centro Universitario
Internacional (UNINTER). Ressalta-se que essa € uma atividade oferecida no formato
de curso de extensdo, como possibilidade de ampliacao da formacéo para graduandos
e ainda como formacao continuada para professores da educacao basica.

Assim, o produto aqui elaborado, denominado “Cine inclusdo”, constitui-se de
uma proposta flexivel e complementar de cineclube para o processo de formacao
continuada, envolvendo um roteiro com abordagens exemplificativas estruturado em
3 (trés) topicos:

1) professores;

2) comunidade escolar;

3) criancas e/ou estudantes.

Destaca-se que este estudo e a proposta de produto vinculam-se ao projeto de
pesquisa: Relacdes entre educacéo, tecnologia, humanismo e ética, do grupo de
trabalho de Educacéo, Tecnologia e Sociedade, da linha de pesquisa: Formacgao
Docente e Novas Tecnologias na Educacdo, do Programa de Po6s-Graduacdo em
Educacao, Mestrado e Doutorado Profissional em Educacéao e Novas Tecnologias do

Centro Universitario Internacional (UNINTER).
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1 EDUCACAO E TECNOLOGIAS DIGITAIS: APROXIMACOES COM AS
CONCEPCOES DE PAULO FREIRE

Neste capitulo inicial, apresenta-se um estudo que inter-relaciona educacgéao e
tecnologias digitais por meio de aproximagdes com as concepcgoes de Paulo Freire —
que, ao defender de forma critica os avancos cientificos e tecnoldgicos, argumenta
sobre a importancia da Filosofia ndo como puro encanto, e sim como espanto diante
do mundo e da Histéria.

Acolhendo criticamente as tecnologias, as concepc¢des de Freire na utilizacéo
das tecnologias no campo educacional sdo consideradas essenciais, e a atualidade
de seus argumentos para pensar e agir na educacdo agregam a necessidade de
respeito comum, incluindo a vida para além dos muros escolares ou académicos.

Para tanto, uma abordagem em torno do sistema educacional brasileiro que
pode denotar caracteristicas controladoras e centralizadoras também é contemplada
neste capitulo, assim como um debate sobre a natureza da educacao sistematica e
dos trabalhos educativos, em que se visa analisar o conceito de educacao para além
da denominada “educacdo bancaria”, criticada por Freire e ainda presente na

atualidade.

1.1 ATITULO DE REVISAO: A ATUALIDADE DE PAULO FREIRE PARA PENSAR
E AGIR NA EDUCACAO

Tomando como ponto de partida a condicdo humana socio-historica e
considerando que a educacdo formal configura o locus desse encontro com a
diversidade humana?, localiza-se nas obras de Paulo Freire, com respeito as demais,
temas do contexto atual que evidenciam a importancia da contribuicdo de seus
estudos para a educacdao brasileira e mundial, nos espacos-tempos da vida escolar e
da vida nas cidades. Nessa perspectiva, em Politica e Educacéo, Freire considera a

importancia do respeito:

O respeito mituo que as pessoas se tém nas ruas, nas lojas. O respeito as
coisas, 0 zelo com que se tratam os objetos publicos, os muros das casas, a

! Ao se considerar a diversidade humana, inclui-se dimensdes sociais, histéricas, linguisticas, culturais,
identitarias, espirituais, estéticas, éticas, ideoldgicas, econdmicas, €étnico-raciais vinculadas as
naturezas fisicas, mentais, intelectuais e sensoriais também diversas.
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disciplina nos horéarios. A maneira como a Cidade é tratada por seus
habitantes, por seus governantes. A Cidade somos nds também, nossa
cultura, que, gestando-se nela, no corpo de suas tradi¢cbes, nos faz e nos
refaz. Perfilamos a Cidade e por ela somos perfilados. (FREIRE, 2001, p.14).

Nessas multiplas relacdes de encontros que diferem em sua funcdo social nos
espacos-tempos sociais, pode-se afirmar que tudo o que ocorre no contexto
educacional exerce influéncias para além desses espacos, assim como 0 que ocorre
nos diferentes territorios e cidades igualmente exerce influéncias sobre as unidades
educacionais em multiplas relacdes de interdependéncia, notadamente, por meio das
tecnologias digitais, que sdo uma categoria das novas tecnologias.

A educacédo formal ndo é neutra e néo esta a parte; a educacao formal faz parte
dos principios que regem todos os Direitos Humanos, seja na perspectiva da
possibilidade de ainda ser evidenciada como conquista ou como exercicio de pleno
direito. Assim como a cidade faz e refaz os sujeitos e suas mdltiplas leituras, a
educacédo formal também faz e refaz. Em sua obra Medo e Ousadia, Freire (1986),
fazendo referéncia a importancia da leitura, que € uma das categorias evidenciadas,

considera:

Eu digo que ler ndo é s6 caminhar sobre as palavras, e ndo € voar sobre
as palavras. Ler é reescrever o que estamos lendo. E descobrir a conex&o
entre o texto e o contexto do texto, e também como vincular o texto/contexto
com o0 meu contexto, o contexto do leitor. E 0 que acontece € que muitas
vezes lemos autores que morreram cem anos atrds e ndo sabemos nada
sobre sua época. E frequentemente sabemos muito pouco sobre nossa
prépria época! (FREIRE, 1986, p. 15, grifo no original).

Chamando a atencdo para saber da época vivenciada pelos autores e
relaciona-la com o contexto do leitor por meio da reescrita, a abordagem espaco-
temporal deste trabalho circunda sobre 0 momento atual, pois, conforme pondera
Lopes (2021), Paulo Freire tem sido criticado, e certamente valorizaria muito essas
criticas. Mas seu pensamento também tem sido mentirosamente desqualificado por
alguns, que sequer leram seus livros. O fato é que Paulo Freire continua sendo lido,
estudado, recordado e praticado pelo que foi, por suas ideias, por aquilo que fez e
produziu. Assim, lembrar Paulo Freire alimenta a esperancga do verbo esperancar. Por

isso, talvez, incomode tanto alguns.
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Desse modo, pode-se insistir no siléncio?> ao negar o contato com o
desenvolvimento de sua ciéncia ou buscar compreender suas ideias, mesmo correndo
o risco de alguns equivocos, que podem ser gradativamente superados pela busca da
pesquisa, do ensino e da extensdo. Por 6bvio, ambas as posi¢cfes, assim como 0s
diferentes espacos-tempos, podem exercer influéncias na préatica social atual e,
consequentemente, para o processo de ensinar e aprender, aprender e ensinar,
entendendo-se como um “dever-ser” na esperanca do devir — esperanca que possa
ser condizente com os propésitos na consecucdo do bem comums?, que néo prescinde
do respeito comum.

Pedindo licenca ao patrono da educacdo brasileira* na sociedade atual,
trabalhar algumas das suas principais ideias visa a aproximacgcdo com a esséncia do

seu conteudo e forma, sendo as obras de Paulo Freire estudadas conforme abaixo:

Figura 1: Dissertagfes e teses com base em Paulo Freire
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (2018-2022).

Dada a intencionalidade no sentido da atualidade de Paulo Freire para pensar
e agir na educacao, pode constatar-se que, do ano 2018 a 2019, ha uma ascenséao

nas pesquisas, enquanto, do ano 2020 a 2022, constata-se um nitido recuo, o que

2"Com a curiosidade domesticada, posso alcancar a memorizagdo mecanica do perfil deste ou daquele
objeto, mas ndo o aprendizado real ou o conhecimento cabal do objeto.” (FREIRE, 1996, p. 95).

3 O bem comum "consiste no conjunto de todas as condicdes de vida social que consintam e favorecam
o desenvolvimento integral da personalidade humana". (JOAO XXIII, Papa, 1963, p. 11-12).

4 BRASIL. Lei n° 12.612, de 13 de abril de 2012. Declara o educador Paulo Freire Patrono da
Educacéo Brasileira. Brasilia, DF: Presidéncia da Republica, 2012.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.612-2012?OpenDocument
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levanta preocupacdes acerca do cenério educacional no campo do ensino, pesquisa

e extensao.

Esse recuo, inserido no ambito das politicas publicas educacionais, pode ser

em decorréncia de fatores como:

a)

b)

d)

e)

Desprezo pela vida em virtude da ineficiéncia governamental em politicas de
saude publica, tendo como consequéncia o agravamento em larga escala do
contexto da pandemia da COVID-19 (ainda n&o extinta);

Tendéncias governamentais negacionistas em relacéo ao legado de Freire no
processo de conscientizacdo, respeito e necessidade da continuidade dos
estudos por uma praxis educacional baseada no método da educacéo
libertadora;

Posicionamentos opressores manifestados em cortes nos ja baixos
investimentos em educacéao, tecnologia, ciéncia e filosofia;

Pronunciamentos de representantes governamentais que denotaram a
sobreposicdo de interesses privados e mercadolOogicos sobre 0s interesses
humanos (individuais e coletivos);

Ampliacdo da exclusdo, desigualdade social e fome, aumentando
expressivamente situacfes desumanizantes de pessoas sem acesso a
alimentacao e outras possiveis andlises que se pretende abordar no decorrer
deste e outros estudos que possam ser realizados.

Quando se observam categorias envolvendo Paulo Freire® e tecnologia digital,

situacao similar pode ser constatada:

5 “Entre publicagbes em vida, publicacdes postumas, cartas, entrevistas, ensaios e artigos, somam-se
em sua obra quase 40 livros publicados. “Para Paulo Freire, ndo existe a educa¢éo, mas educacdes,
ou seja, formas diferentes de os seres humanos partirem do que sdo para 0 que querem ser.
Basicamente, as varias ‘educac¢des’ se resumem a duas: uma, que ele chamou de ‘bancaria’, que torna
as pessoas menos humanas, porque alienadas, dominadas e oprimidas; e outra, libertadora, que faz
com que elas deixem de ser 0 que sdo, para serem mais conscientes, mais livres e mais humanas. A
primeira é formulada e implementada pelos(as) que tém projeto de dominacao de outrem; a segunda
deve ser desenvolvida pelos(as) que querem a libertagdo de toda a humanidade”. (ROMAQ, 2009, p.

267).
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Figura 2: Dissertagfes e teses com base em Paulo Freire e tecnologia digital
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (2018-2022).

Como pode ser observado, nos dados relativos aos anos de 2018 e 2019, ha
uma ascensao no volume de dissertacoes e teses. Em 2020, ocorre um recuo e, em
2021, um indice um pouco mais elevado em relacéo as dissertacdes, com novo recuo
no ano de 2022.

Apresentando oscilacdes, os dados também podem se dar em decorréncia de
fatores ja citados, incluindo-se a observacdo no sentido de que antagonismos e
tendéncias que contradizem o legado freireano podem repercutir negativamente nos
processos formativos e no préprio contexto de democratizacdo fundamental da
educacédo. Isso ocorre principalmente em virtude dos impactos sobre a vida das
pessoas que podem ser ocasionados pela aceleracdo do uso das tecnologias digitais
para determinados setores (e a insuficiéncia para outros), conforme pretende-se
abordar no decorrer deste estudo.

Considera-se que os perigos das tendéncias opressoras, repressivas e de
retrocessos que podem desconsiderar a educacdo libertadora (e até mesmo a
educacédo bancéria), quando de situacdes que podem denotar desprezo pela vida,
com prejuizos e consequéncias ao processo de humanizacdo — notadamente, em
épocas nas quais possiveis usos e abusos em relacdo as tecnologias digitais podem
ser ainda mais intensificados — precisam ser debatidos, estudados e aprofundados

no ambito dos processos formativos.
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Busca-se, assim, no grafico abaixo, contemplar as categorias “Paulo Freire” e

“formacao continuada”:
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Figura 3: Dissertagfes e teses com base em Paulo Freire e formag&o continuada
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Fonte: Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacfes (2018-2022).

Conforme se pode observar, os dados indicam recuo nos anos de 2019 e 2020
em comparacao ao ano de 2018, havendo ascenséo no ano de 2021 e novo recuo no
ano de 2022, o que suscita incontaveis questionamentos e reflexdes acerca das
politicas publicas educacionais vigentes.

O nitido recuo nos trés graficos no ano de 2022 possibilita se ter uma ideia dos
desafios dialégicos educacionais para inibir os impactos que possam ser ocasionados
em decorréncia dos posicionamentos governamentais ja abordados — e que podem
transitar aquém, inclusive, da educacéo bancaria criticada por Freire.

Diante desse cenario, refletir e comprometer-se com as possibilidades diante
dos conhecimentos existentes, antigos ou hovos na medida em que possam viabilizar
e efetivar a dignidade humana e o devido respeito aos Direitos Humanos como 0 mais
fundamental para o convivio social configura um desafio do qual a educacao (em seus
diferentes niveis, modalidades e etapas) ndo pode permanecer a margem.

Considerando-se que nem todo conhecimento propagado e nem toda
tecnologia digital contribui de fato para o processo de humanizacéo, as preocupacdes
e desafios para a superacdo de fendmenos opressores ocasionados por acdes

humanas sao multiplos, tornando-se o contexto educacional brasileiro preocupante no
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ambito dos processos formativos da educacdo que se pretende inclusiva, seja em
contextos formais, nao formais ou informais.

Dada a natureza eminentemente humana e politica da educacdo, acdes
preventivas no que se refere a busca pela qualidade social da educacdo enquanto ato
politico (porque social) nos diferentes espago-tempos também sdo consideradas
essenciais para inibir consequéncias futuras.

Ainda que os fatores acima abordados gerem inquieta¢cdes, pode-se afirmar
gue, mesmo diante dos recuos analisados — e, apesar dos processos de alienacéo
na conducdo de politicas publicas educacionais emancipatérias —, Paulo Freire
continua sendo estudado, configurando-se a necessidade de acompanhamento desse
processo por diferentes pesquisadores e para aléem deste estudo.

Sendo Paulo Freire considerado o patrono da educacéo brasileira e um grande
intelectual do dialogo, interlocutor entre seu tempo e a luta na década de 1970
(durante a ditadura militar), participou de inUmeros debates e didlogos em torno da
educacdo libertadora. Na atualidade, reconhecer e superar os fendémenos
tendenciosos e contrarios a educacao libertadora continua sendo um desafio,
principalmente em decorréncia dos fatores ja abordados — e sem excluir demais
fatores que podem ser impulsionados por novos aprofundamentos.

Nesse contexto, estudar categorias que possam auxiliar no uso das
tecnologias digitais na perspectiva de Freire (1996, p. 95) torna-se um desafio a
curiosidade, no sentido de que ndo se pode invadir o direito a privacidade do outro e
expb-lo aos demais, assim como definir de forma unilateral todos os conteudos
programaticos desvinculados da realidade para um cumprimento pro forma de normas
regulamentadoras, que podem estar distantes da esséncia das existéncias humanas,
principalmente quando se refere a tematica das tecnologias digitais.

Com isso, ganha relevancia o fato de se considerar a contribuicdo freireana
como possibilidade para dias melhores por meio da curiosidade, “[...] por essa
curiosidade que s6 tem quem, sabendo que sabe, sabe que sabe pouco e que precisa
e pode saber mais. Essa ndo € curiosidade que tenha quem se saiba abarrotado de
saber” (FREIRE, 1992, p. 97).

Uma das curiosidades se refere as denuncias e anuncios apresentados por
Paulo Freire que podem incidir sobre as tecnologias digitais, pois algumas pessoas,
devido as condi¢cdes do meio, podem exercer esse direito acessando niveis cada vez

mais elevados de ensino, acesso a bens de consumo, formagbes continuadas e
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pesquisas em diferentes areas académicas, o que 0s insere como pesquisadores e
pesquisados sob diferentes abordagens — esquecendo-se, algumas vezes, das
condicdes espago-temporais reais que fazem e refazem a vida concreta dos sujeitos.

Outras pessoas, também por conta das condicbes do meio e da falta de
politicas publicas eficientes, acabam privadas do direito a aprendizagem, ao ensino,
a pesquisa, a democratizacdo, a conscientiza¢do, a compreensao da Histéria como
possibilidade, ao direito de comunicagdo, a expressdo, ao amor incondicional pela
liberdade social, em suma, as suas possibilidades de voz, de ver, de ouvir, de
desenhar, de escrever, de ler, de acessar as tecnologias digitais, de publicar, de
atuar e intervir no mundo que lhes pertence. A esse entrelacamento de condi¢cdes
desiguais, adicionam-se as multiplas desigualdades intensificadas com o
prolongamento da pandemia.

N&o obstante as recomendacdes resultantes da pesquisa cientifica, diferentes
opinides veiculadas nos noticiarios de variados canais (que inclusive apresentaram
pontos de vista negacionistas) conduziram debates prejudiciais a vida das pessoas.
Nesse contexto, um destaque pode ser dado para a televisdo e a sua funcédo na
sociedade brasileira. De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE, 2019), de todos os domicilios pesquisados em 2019, em 96,3% deles havia
um aparelho de televisao.

Diante desse dado e da complexidade da realidade brasileira, considera-se

valido o questionamento freiriano em Pedagogia da Autonomia:

Como enfrentar o extraordinario poder da midia, da linguagem da televiséo,
de sua “sintaxe” que reduz a um mesmo plano o passado e o presente e
sugere que o que ainda ndao ha ja esta feito. Mais ainda, que diversifica
tematicas no noticiario sem que haja tempo para a reflexao sobre os variados
assuntos. (FREIRE, 1996, p. 157).

Na relacdo entre acdo e reflexdo, um dos conteddos veiculados no Jornal
Nacional em 10 de maio de 2022 abordava a questéo da confianca dos brasileiros nos

trabalhadores da ciéncia:

A pesquisa revela que no Brasil nove em cada dez pessoas (92%) confiam
na ciéncia, indice acima da média global (89%). [...] Os paises que mais
investiram em ciéncia, ndo por acaso, sdo aqueles que mais se
desenvolveram. (G1 JORNAL NACIONAL, 2022, s/p, grifo no original).
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Esse processo de busca pelo reconhecimento do trabalho das pessoas que se
dedicam a ciéncia encontra guarida nos anseios da sociedade. Contraditoriamente, o
poder de uma posicdo midiatica politica pode influenciar nas tomadas de decis@es,
nos possibilitando identificar a sobreposicao da economia em contraposi¢cdo com as
politicas publicas, sobre o que Freire, na obra intitulada Extensdo ou Comunicagéo,

adverte:

O saber comecga com a consciéncia do saber pouco (enquanto alguém atua).
Pois sabendo que sabe pouco € que uma pessoa se prepara para saber mais.
Se tivéssemos um saber absoluto, ja ndo poderiamos continuar sabendo,
pois este seria um saber que nado estaria sendo. Quem tudo soubesse ja ndo
poderia saber, pois ndo indagaria [...]. (FREIRE, 1983, p. 31).

Considerando a confianga do povo brasileiro no trabalho dos cientistas esta
acima da média mundial, em que medida se explica a escassez de recursos as
ciéncias, mesmo apos a realidade ter demonstrado a importancia da pesquisa e dos
trabalhadores da ciéncia? Como os profissionais da midia usam seu poder de
argumentacdo na superacdo de conflitos entre diferentes posi¢cdes envolvendo
distintos poderes? Trata-se apenas de uma questao de financiamento, em que quem
pagar mais tera suas ideias veiculadas, independentemente das implicacdes éticas?

Freire, em Pedagogia da Autonomia (1996, p. 157), ao se referir a televisao,
alerta: “O mundo encurta, o tempo se dilui: 0 ontem vira agora; 0 amanha ja esta feito.
Tudo muito rapido. Debater o que se diz e 0 que se mostra e como se mostra na
televisdo me parece algo cada vez mais importante”.

Ja Adorno (2003), ao alertar para que Auschwitz ndo se repita, defende:
“Mesmo a televisao e os outros meios de comunicagao de massa, ao que tudo indica,
nao provocaram muitas mudancas na situagao de defasagem cultural”.

O poder de representatividade politica por meio da televisdo vem se revelando
dissonante dos anseios da coletividade no tocante aos investimentos em politicas
publicas, assim como o patrocinio financeiro-midiatico se encontra cada vez mais
dissociado da acéo-reflexdo inerentes as sociedades democréticas, e podem agravar
e gerar novos conflitos prejudiciais a vida e a pratica social coletiva, de modo a afetar
o0 exercicio das liberdades sociais.

Essas breves consideracdes acerca da veiculacdo de conteudos televisivos e
suas implica¢cbes na sociedade indicam a necessidade de debates que incidam sobre

os conteudos e as formas de utilizacdo das tecnologias digitais (e que ultrapassem o
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carater de entretenimento), ganhando destaque as analises em torno dos impactos
gue podem ser ocasionados e sinalizando sua posi¢éo favoravel (e ndo de negacao)
ante ao poder dos artefatos tecnoldgicos. Em Pedagogia da Indignacéo, Freire

evidencia que:

Por grande que seja a forca condicionante da economia sobre o nosso
comportamento individual e social, ndo posso aceitar a minha total
passividade perante ela. Na medida em que aceitamos que a economia ou a
tecnologia ou a ciéncia, pouco importa, exerce sobre nds um poder irrecorrivel
ndo temos outro caminho sendo renunciar a nossa capacidade de pensar, de
conjecturar, de comparar, de escolher, de decidir, de projetar, de sonhar.
(FREIRE, 2000, p. 26).

Ainda que a globalizacao intensifique o poder da economia, da tecnologia e da
prépria ciéncia, esse poder ndao pode ser considerado irrecorrivel — sendo possivel,
assim, considerar-se que a educacdo também pode equivaler a um procedimento de
interposicao de recurso cotidiano para além do sentido juridico. A educacao néao é
inerte tal qual a natureza da area juridica, que precisa ser acionada para movimentar-
se.

Na consideracdo freireana, pode-se argumentar que ensinar e aprender,
aprender e ensinar se ddo em um procedimento dialético de interposicéo de recurso
diante das indignas e extremas desigualdades que movem o contexto atual do Brasil
— que pode nos envergonhar, mas também pode e deve ser politicamente ético. Em

Pedagogia da Indignacéo, Freire defende que:

A compreenséo critica da tecnologia, da qual a educacéo de que precisamos
deve estar infundida, e a que vé nela uma intervengcdo crescentemente
sofisticada no mundo a ser necessariamente submetida a crivo politico e
ético. Quanto maior vem sendo a importancia da tecnologia hoje, tanto mais
se afirma a necessidade de rigorosa vigilancia ética sobre ela. De uma ética
a servico das gentes, de sua vocacéo ontoldgica, a do ser mais e ndo de uma
ética estreita e malvada, como a do lucro, a do mercado. Por isso mesmo a
formacg&o técnico-cientifica de que urgentemente precisamos é muito mais do
gue puro treinamento ou adestramento para 0 uso de procedimentos
tecnoldgicos. (FREIRE, 2000, p. 46).

O direito & educacdo vem acompanhado, assim, do direito ao acesso as
tecnologias digitais, sendo a submisséo ao crivo ético e politico urgente no cenario

atual do pais no processo de formagéo técnica, politica e cientifica:
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A esséncia do homem, no entanto, consiste em ele ser mais do que simples
homem, na medida em que este, é representado como o ser vivo racional.
"Mais" ndo deve ser entendido aqui em sentido aditivo, como se a definicdo
tradicional do homem tivesse que permanecer a determinagcédo fundamental
para entdo experimentar apenas um alargamento, através de um acréscimo
do elemento existencial. O "mais" significa: mais originario e por isso mais
radical em sua esséncia [...]. (HEIDEGGER, 1987, p. 42).

As reflexfes acerca da esséncia ontoldgica e histérica abrangente da existéncia
humana (do ser) considera as multiplas possibilidades de existir, ser, pensar e sentir
gue ndo podem estar desvinculados da ética, da politica, da Histéria, pois a existéncia
humana pressupde o conjunto de sujeitos.

Considerando-se a sociedade atual como marcada pelo uso e abusos que
podem ser advindos da aplicacéo e das curiosidades em torno das tecnologias digitais

(ndo ao acaso), Freire, em seu trabalho Pedagogia da Indignacéo, ensina:

Como manifestacdo presente a experiéncia vital a curiosidade humana vem
sendo histérica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente
porque a promoc¢do da ingenuidade para a criticidade ndo se da
automaticamente, uma das tarefas precipuas da pratica educativo-
progressista é exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, indécil. Curiosidade com que nos podemos defender de
“irracionalismos” decorrentes do ou produzidos por certo excesso de
“racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado. Mas nao vai nesta
consideracdo nenhuma arrancada falsamente humanista de negacdo da
tecnologia e da ciéncia. Pelo contréario, é consideracdo de que, de um lado,
nao diviniza a tecnologia, mas, de outro, ndo a diaboliza. De quem a olha ou
mesmo a espreita de forma criticamente curiosa. (FREIRE, 2000, p. 48).

Nesta atualidade altamente tecnoldgica, ha que se ratificar que, por meio de
seus estudos e obras, Paulo Freire acolhe criticamente as inovagdes tecnoldgicas,
sendo sua preocupacao direcionada para que 0s avancos cientificos e tecnoldgicos
estejam sempre a servico de todas as gentes. Desse modo, em Pedagogia da
Indignacédo (2000), Freire argumenta: “Filosofar, assim, se impée ndo como puro
encanto mas como espanto diante do mundo, diante das coisas, da Histéria que
precisa ser compreendida ao ser vivida no jogo em que, ao fazé-la, somos por ela
feitos e refeitos”.

Em seus trabalhos pedagdgicos nos Circulos de Cultura para alfabetizacéo de
pessoas adultas, Freire, ao ir além do ensino passivo da escola tradicional, fez uso de
diferentes tecnologias, como projetores, quadro, radiofonia, fichas, técnicas e obras
de arte. Além disso, o autor, em seu estudo Educacdo e Mudanca, inovou na

metodologia e na forma de relacao, propondo, praticando e substituindo a designacéo
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do professor doador ao professor coordenador de debate; do estudante, ao
participante do grupo; e da classe, ao dialogo (FREIRE, 1981, p. 43).

Observa-se, assim, que, em seu trabalho Educacdo e Mudanca, Freire ndo s6
mudou como transformou a relacéo entre os conteudos e as formas no processo de
alfabetizacdo, por meio da criacdo de situacdes sociolégicas que correspondessem a
realidade dos participantes, gracas a inclusdo de palavras e temas geradores.

Nesse entendimento, abordar as tecnologias digitais sem referenciar os
estudos de Paulo Freire pode ser considerado um equivoco, pois o autor remete 0s
leitores a processos de acdo e reflexdo que séo, indubitavelmente, questdes que
abarcam o contexto educacional e tecnolégico em perspectivas amplas, pedagogicas
e filosoficas, incluindo ciéncias e teorias do conhecimento para além de suas obras.

Espreitar de forma criticamente curiosa os enredos e narrativas que sao
apresentadas por meio da tela televisiva, por exemplo, enseja a necessidade de novos
objetos de estudo, que a cada dia se mostram mais desafiadores. E, neste momento,
0 interesse sera em torno de obras filmicas que podem ser transmitidas pela televisdo
— e, em especial, pelos cinemas brasileiros —, pois, em Pedagogia da Indignacéo,
Freire destaca que ha que se ter responsabilidade social e politica quando se trata da

tecnologia:

O “sonho” dos que hoje negam a pratica educativa qualquer relagdo com
sonhos e utopias, como o sonho da autonomia do ser, que implica a assunc¢ao
de sua responsabilidade social e politica, o sonho da reinvencdo constante
do mundo, o sonho da libertagdo, portanto o sonho de uma sociedade menos
feia, menos malvada, é o sonho da adaptacgéo silenciosa dos seres humanos
a uma realidade considerada intocavel. E tdo urgente quanto necessaria a
compreensao correta da tecnologia, a que recusa entendé-la como obra
diabdlica ameacando sempre o0s seres humanos ou a que a perfila como
constantemente a servigco de seu bem-estar. (FREIRE, 2000, p. 45-46).

Reinventar a pratica educativa com responsabilidade social, ética e politica
pode implicar no sonho da libertacdo no contexto atual, em que 0s riscos decorrentes
da negacdo da tecnologia (assim como perfilar apenas seus beneficios) podem
comprometer a propria reinven¢ao educativa cotidiana — reinvencéo essa que precisa
considerar a subjetividade dos sujeitos, como argumentado por Freire em Pedagogia

da Autonomia:

E porque lido com gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me dé prazer
entregar-me a reflexo tedrica e critica em torno da propria pratica docente e
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discente, recusar a minha atencéo dedicada e amorosa & problematica mais
pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde que ndo prejudique o tempo
normal da docéncia, ndo posso fechar-me a seu sofrimento ou a sua
inquietacdo porgque ndo sou terapeuta ou assistente social. Mas sou gente. O
gue ndo posso, por uma questdo de ética e de respeito profissional, é
pretender passar por terapeuta. Ndo posso negar a minha condicdo de gente
de que se alonga, pela minha abertura humana, uma certa dimensao terapica.
(FREIRE, 1996, p. 74).

Reinventar o processo educacional pressupde, para além da acédo e reflexdo
tedrica, conceber o processo de ensino e aprendizagem de forma critica. E, por mais
gue os professores sejam professores, essa profissdo inclui demandas que
ultrapassam a leitura da palavra, sendo esta precedida pela leitura do mundo,
conforme evidenciado por Freire em Pedagogia da Autonomia:

Respeitar a leitura de mundo, do educando ndo é também um jogo tatico com
que o educador ou educadora procura tornar-se simpatico ao educando. E a
maneira correta que tem o educador de, com o educando e ndo sobre ele,
tentar a superacdo de uma maneira mais ingénua por outra mais critica de
inteligir o mundo. Respeitar a leitura de mundo do educando significa toma-
la como ponto de partida para a compreensao do papel da curiosidade, de
modo geral, e da humana, de modo especial, como um dos impulsos
fundantes da producéo do conhecimento. (FREIRE, 1996, p. 63).

Superar a consciéncia ingénua por uma visdo mais critica do mundo, da
educacéo e da existéncia humana na producédo do conhecimento, por meio de obras
filmicas, pode implicar no reconhecimento de interesses antagbnicos permeados por
condicBes objetivas e subjetivas, pois: “Se existem fatores subjetivos que ligam todas
as experiéncias histéricas das cinematecas, existem também interesses e
consequéncias politicas disso em funcdo de determinadas conjunturas” (DOUGLAS,
2007, p. 40).

Sem desconsiderar 0s aspectos objetivos relacionados a politica e as politicas
publicas, um dos aspectos que se entende como necessario a ser evidenciado se
refere a subjetividade, pois essa faz parte da esséncia da existéncia humana, portanto,
dos Direitos Humanos evidenciados no preambulo da Declaracdo Universal dos

Direitos Humanos, de 1948:

Considerando que o desconhecimento e o desprezo dos direitos do Homem
conduziram a actos de barbéarie que revoltam a consciéncia da Humanidade
e que o advento de um mundo em que os seres humanos sejam livres de falar
e de crer, libertos do terror e da miséria, foi proclamado como a mais alta
inspiracdo do Homem. (ONU, 1948, s/p).
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Pode-se aduzir que, num sentido conotativo, o “tapete vermelho” a ser
estendido para a passagem da diversidade humana, da nagdo que constitui 0s
territorios, pode e deve ser estendido as pessoas que ensinam e aprendem, aprendem
e ensinam nas mais variadas unidades educacionais — e, para além do simbolismo
do respeito a diversidade, que se faz necessario, ha que se planejar e efetivar acdes
concretas.

Falar em diversidade pode significar o reconhecimento da diversidade também
na inspiragdo humana, na subjetividade que faz parte da nossa existéncia, pois: “A
inspiracdo € decididamente irma do trabalho cotidiano. Esses dois contrarios ndo se
excluem, tanto quanto ndo se excluem os contrarios que constituem a natureza. A
inspiracdo obedece, tanto quanto a fome, a digestdo, o sono” (ABBAGNANO, 2007,
p. 782).

A inspiracdo que encanta e espanta o cotidiano nas unidades educacionais
pode estar acompanhada da fome, da digestdo e do sono nos seus sentidos
denotativos e conotativos, representando a busca pelo conhecimento e a busca
também pelo reconhecimento da subjetividade humana. Num sentido denotativo, em

Pedagogia da Autonomia, Freire ensina que:

A alfabetizag&o, por exemplo, numa area de miséria, s6 ganha sentido na
dimensdo humana se, com ela, se realiza uma espécie de psicandlise
historico-politico-social de que va resultando a extrojecéo da culpa indevida.
A isto corresponde a “expulsdo” do opressor de “dentro” do oprimido,
enquanto sombra invasora. Sombra que, expulsa pelo oprimido, precisa de
ser substituida por sua autonomia e sua responsabilidade. Saliente-se,
contudo, que, ndo obstante a relevancia ética e politica do esforco
conscientizador que acabo de sublinhar, ndo se pode parar nele, deixando-
se relegado para um plano secundario o ensino da escrita e da leitura da
palavra. Ndo podemos, numa perspectiva democratica, transformar uma
classe de alfabetizagdo num espaco em que se proibe toda reflexdo em torno
da razao de ser dos fatos nem tampouco num “comicio libertador”. A tarefa
fundamental dos Danilson entre quem me situo é experimentar com
intensidade a dialética entre “a leitura do mundo” e a “leitura da palavra”.
(FREIRE, 1996, p. 43).

Pode-se argumentar que Freire, ao anunciar a necessidade da substituicdo das
relacbes de opressédo por relacdes de autonomia e responsabilidade, para além de
um discurso libertador, considera a dimenséao subjetiva entre a leitura do mundo e a
leitura da palavra, que pode ser encontrada em diferentes autores. Em Professora
sim, tia ndo: Cartas a quem ousa ensinar, Freire convida expressamente a leitura de

obras de autores de diferentes areas do conhecimento:
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A leitura de Piaget, de Vygotsky, de Emilia Ferreiro, de Madalena F. Weffort,
entre outros, assim como a leitura de especialistas que tratam n&o
propriamente da alfabetizacdo, mas do processo de leitura como Marisa
Lajolo e Ezequiel T. da Silva é de indiscutivel importancia. (FREIRE, 1997, p.
26).

Prezando pela leitura, pela pesquisa, pelo encontro que busca o conhecimento,
Freire contemplou em seus estudos autores de diferentes areas, entre os quais
podemos citar: Alvaro Vieira Pinto, Georges Snyders, Dewey, Thiago de Mello, Celso
Furtado, Tristdo de Ataide, Erich Kahler, Guerreiro Ramos, Wright Mills, Karl Popper,
Toqueville, Fernando de Azevedo, Simone Weil, Gabriel Marcel, Zevedei Barbu, Caio
Prado, Gilberto Freyre, Vianna Moog, Marx, Joaquim Costa, Lourenco Filho, Giroux,
Madaleine Grumet, Michael Apple, MacLaren, Ira Shor, Donaldo Macedo, Martin
Carnoy, Bowls, Ginties, Stanley Aronowitz e varios outros.

Considerando a educacdo como um ato politico enquanto capacidade para
tomar decisdes diante da vida, do cotidiano, de politicas publicas e enquanto sentido
politico-partidario, Freire ndo se omitiu de debates em torno dessas questdes,
superando a alienacao que pode inibir esses dialogos e que incidem sobre a vida de
todas as pessoas — e, em especial, sobre a educacao, que pode servir apenas como
conteudo vazio de comicio de campanha eleitoral.

Alguns dos representantes governamentais abordados por Freire sao: Getulio
Vargas, Paulo de Tarso, Anisio Teixeira, Luiza Erundina, Goulart, Nixon e Reagan,
algumas das referéncias governamentais que podem ter suscitado seus
aprofundamentos teorico-praticos.

Na obra Educacdo Como Pratica da Liberdade, adiantando-se a concepc¢ao da

democratizagédo inclusiva® defendida atualmente, Freire argumenta:

Insistimos, em todo o corpo de nosso estudo, na integracdo e ndo na
acomodacdo, como atividade da Orbita puramente humana. A integracao
resulta da capacidade de ajustar-se a realidade acrescida da de transforma-
la a que se junta a de optar, cuja nota fundamental é a criticidade. Na medida
em que o homem perde a capacidade de optar e vai sendo submetido a
prescrigdes alheias que o minimizam e as suas decisfes j4 ndo sdo suas,
porque resultadas de comandos estranhos, j& ndo se integra. Acomoda-se.

6 As diferencas que podem ser referidas entre exclusdo, segregacao, integracdo e inclusdo apontam a
necessidade de conhecer as formas com que 0s sujeitos estabelecem rela¢des consigo, com 0s outros
e com o meio circundante. Nessas diferentes formas sdo consideradas dimensbes objetivas e
condicdes subjetivas que podem incidir sobre o préprio sujeito, com as outras pessoas € com 0 meio
espaco-temporal.
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Ajusta-se. O homem integrado é o homem Sujeito. A adaptagdo € assim um
conceito passivo — a integragdo ou comunhdo, ativo. Este aspecto passivo
se revela no fato de que néo seria 0 homem capaz de alterar a realidade, pelo
contrario, altera-se a si para adaptar-se. A adaptacdo daria margem apenas
a uma débil acédo defensiva. Para defender-se, 0 maximo que faz é adaptar-
se. Dai que a homens indd6ceis, com animo revolucionario, se chame de
subversivos. De inadaptados. (FREIRE, 1967, p. 41-42).

Por meio do estudo, ensino e aprendizagem, causa estranhamento o fato de
gue Freire possa ser considerado subversivo, quando o que se pode entender como
subversivo sdo acfes humanas que resultam em um sistema que, além de subverter
a dignidade humana, exclui.

Diferentemente disso, em consonancia com a defesa da esséncia da
existéncia das pessoas e seus direitos, por meio de suas obras, pode-se argumentar
gue Freire prioriza a dignidade e os Direitos Humanos, ndo apenas de poucas
pessoas, mas de todas.

O espanto (que ainda € vigente atualmente) pode se dar pelo fato de que,
diante de um sistema marcadamente desigual, muitas acfes e reivindicacbes pela
superacdo dessas desigualdades podem ser consideradas subversivas, conforme

demonstrado em Educacédo como pratica da liberdade:

Na verdade, subversao era manté-la fora do tempo. Esta é uma das grandes
subversGes do Golpe militar brasileiro. Por isso, a atitude subversiva é
essencialmente comandada por apetites, conscientes ou ndo, de privilégios.
Dai a subversdo ndo ser apenas de quem, ndo tendo privilégios, queira té-
los, mas também daqueles que, tendo-os, pretendam manté-los. Por isso
mesmo, numa sociedade em transicdo como a nossa, subversivo tanto era o
homem comum, “emergente” em posi¢ao ingénua no processo histoérico, em
busca de privilégios, como subversivo era e € aquele que pretendia e
pretende manter uma ordem defasada. (FREIRE, 1967, p. 75).

Ainda que Freire possa ser considerado subversivo por algumas pessoas, hao
se pode ignorar o fato de que a ordem defasada dos sistemas podem ter contribuido
para perpetuar mais do mesmo nas politicas publicas educacionais.

Superar antagonismos e reconhecer a contradicdo como categoria dialética no
processo de ensinar e aprender, aprender e ensinar ndo se dao mediante a
neutralidade de dimensdes subjetivas, como formas de pensar, sentir, valorar, atribuir
significados e sentidos e manifestar-se.

No conjunto das diferentes maneiras de manifestacbes de Freire sobre
diferentes dimensdes que integram o desenvolvimento da personalidade humana e da

vida, o autor demonstrou sua forma de fé, sem com isso desrespeitar a diversidade
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gue compde a espiritualidade da existéncia humana. Algumas das referéncias citadas

sdo, por exemplo: Papa Jodo XXIll, Padre Antonio Vieira, Padre Manuel da Nobrega

e Bispo D. José Tavora.

Também, sempre evidenciando a necessidade e a importancia do didlogo,

Freire se comunicou com criangas, estudantes e trabalhadores de diferentes areas,

sem exalta-los ou subjugé-los.

Nessas breves consideragdes acerca de alguns autores estudados por Freire,

destacam-se também algumas obras filmicas contempladas neste estudo, no intuito

de buscar inspiracao e inspirar novos estudos. Dessa forma, na obra Medo e ousadia:

o cotidiano do professor, evidencia-se que:

O professor pode dar uma aula expositiva, pode encaminhar uma discusséo,

pode organizar pequenos grupos de estudo dentro da sala de aula, pode
supervisionar pesquisas de campo fora da sala de aula, pode exibir filmes,
pode complementar pontos de vista. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 62-63).

Considerando essas e outras possibilidades metodoldgicas, entre alguns dos

filmes referenciados, cita-se:

Em Educacdo como pratica da liberdade, Doutor Jivago, filme baseado no
romance de Boris Pasternack;

Em Medo e ousadia: o cotidiano do professor, o filme Pao e Chocolate, dirigido
por Franco Brusati;

Em Medo e ousadia: o cotidiano do professor, também ha a referéncia acerca
do humor de Chaplin e da seriedade da tematica, assim como a importancia da
percepcao subjetiva, que deve ser considerada sem expor sendo a si mesmo;

A simplicidade e a diversidade de temas de interesse que tratam de questdes

da educacéo, da tecnologia e da ciéncia podem ser encontradas em Medo e ousadia:

o cotidiano do professor, em que se afirma:

Temos que ser simples. Simplicidade, porém, ndo significa caricaturar os
alunos como se fossem simplérios. Ser simples é tratar o objeto com
seriedade, com radicalismo, com profundidade, mas de forma
suficientemente facil para que seja apreendida pelos outros, cuja experiéncia
intelectual é diferente da nossa. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 75).

O desafio da simplicidade, sem recair no simplismo (que pode descaracterizar

0 objeto de estudo), requer muita dedicagao e trabalho no processo de ensinar e
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aprender, aprender e ensinar, de modo a: “Que ninguém se engane, sO consigo a
simplicidade através de muito trabalho” (LISPECTOR, 1995, p. 22).

Essa reflexdo acerca da necessidade e importancia da simplicidade pode ser
analisada sob a perspectiva da superagcdo da mera adaptacéo e contato, de onde a
relacéo sujeito-objeto, objetividade-subjetividade, a partir dos pressupostos de Paulo
Freire, parecem inevitaveis. Nesse sentido, convém ressaltar que, na perspectiva
fenomenoldgica, privilegia-se “a consciéncia reflexiva ou o sujeito do conhecimento.
Em outras palavras, na fenomenologia a énfase na relagcédo sujeito-objeto recai sobre
0 sujeito do conhecimento” (MOSER, LOPES, 2016, p. 107).

Assim, os fenbmenos que se apresentam na consciéncia dos sujeitos podem

pressupor sempre a consciéncia de alguma coisa. Dartigues esclarece que:

Enquanto ndo tivermos, através de uma reflexao sobre nossa experiéncia da
imagem, sobre nossa experiéncia da percep¢éo, dado um sentido coerente e
valido a essas diferentes no¢des, ndo saberemos o que querem dizer e 0 que
provam nossas experiéncias sobre a percepcdo ou sobre a imagem.
(DARTIGUES, 1992, p. 19).

A respeito da atribuicdo de um sentido minimamente coerente e valido ao
sentido dos tempos e espacos da educacdo nas cidades, podemos dizer que, ao
admitirmos a existéncia de "tampinhas solidarias”, poderiamos igualmente estar
assumindo uma neutralidade diante da dimensdo complexa da condigcéo
inerentemente humana? Freire, ao se referir ao medo de se revelar o compromisso,

em Educacao e Mudanca, reflete:

A neutralidade frente ao mundo, frente ao histérico, frente aos valores, reflete
apenas o0 medo que se tem de revelar o compromisso. Este medo quase
sempre resulta de um compromisso contra 0s homens, contra sua
humanizacéo, por parte dos que se dizem neutros. Estdo "comprometidos"
CoNsigo mesmos, com seus interesses ou com os interesses dos grupos aos
guais pertencem. E como este ndo € um compromisso verdadeiro, assumem
a neutralidade impossivel. (FREIRE, 1981, p. 19).

Freire, em Politica e Educacdo (2001, p. 11), ao estudar sobre a importancia
da educacdo permanente e as cidades educativas, defende que: “Nao ha
possibilidade de um discurso s6 sobre os diferentes aspectos do tema. Um discurso

gue agrada, em termos absolutos, a gregos e troianos. Na verdade, este ndo € um



38

tema neutro cuja inteligéncia e cujas consequéncias praticas sejam comuns a todas
ou a todos os que dele falem”.

Apesar da impossibilidade de discursos que agradem a todas as pessoas,
pode-se ressaltar que o respeito a dignidade da diversidade e dos Direitos Humanos
€ algo que deve ser observado, notadamente por aquelas pessoas que podem e
puderam acessar a diversidade de bens materiais e imateriais, esperando-se de
representantes em sua transitoriedade maior compromisso ético, politico, histérico e

de respeito aos Direitos Humanos:

Nos dias de hoje, temos um representante caipira que faz muito sucesso em
cinemas, histérias em quadrinhos e televisdo, o Chico Bento. Criado em 1961
pelo cartunista Mauricio de Sousa, Chico é um tipico caipira brasileiro. Anda
descalco, adora pescar e cacar, usa chapéu de palha e usa o dialeto caipira.
(PEREIRA, 2014, p. 6).

Aléem de Chico Bento ser um personagem representativo de grupos sociais,
suas narrativas sao utilizadas nos contextos educacionais para a visibilidade da
necessidade de respeito matuo entre a diversidade cultural. Em Politica e Educacao,

Freire orienta:

A Cidade somos nés e nés somos a Cidade. Mas ndo podemos esquecer de
que o que somos guarda algo que foi e que nos chega pela continuidade
histérica de que ndo podemos escapar, mas sobre que podemos trabalhar, e
pelas marcas culturais que herdamos. (FREIRE, 2002, p. 13).

Ser respeitado na diferenca inclui a superacdo do descompasso que pode ser
evidenciado nos discursos, nas politicas publicas e marcas culturais que constituem a

nacdo. Além disso, em Politica e Educacéo, Freire argumenta:

Um dos equivocos dos que se exageraram no re-conhecimento do papel da
educacdo como reprodutora da ideologia dominante foi ndo ter percebido,
envolvidos que ficaram pela explicacdo mecanicista da Historia, que a
subjetividade joga um papel importante na luta histérica. Foi ndo ter
reconhecido que, seres condicionados, “programados para aprender”, ndo
somos, porém, determinados. E exatamente por isso que, ao lado da tarefa
reprodutora que tem, indiscutivelmente, a educacdo, ha uma outra, a de
contradizer aquela. Aos progressistas é esta a tarefa que nos cabe e nao
fatalistamente cruzar os bracgos. (FREIRE, 2002, p. 47-48).

Apenas reproduzir ideologias dominantes no contexto educacional pode

conferir incompatibilidade com a natureza humana, quando observado sob o ponto de
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vista do respeito comum. Dar vida, vez e voz aos objetos e comparar condigcoes
culturais e politicas publicas que possam se inclinar a um imaginario infantil’” pode ser
um exemplo do medo da liberdade, pois essa categoria se funda a outra: a
solidariedade — que, conforme explica Freire em Pedagogia do Oprimido:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acao dos homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens sdo
os produtores desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta
sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa
historica, é tarefa dos homens. Ao fazer-se opressora, a realidade implica a
existéncia dos que oprimem e dos que sdo oprimidos. Estes, a quem cabe
realmente lutar por sua libertacdo juntamente com os que com eles em
verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia critica da opressao,
na praxis desta busca [...]. (FREIRE, 2013, p. 41, grifo no original).

Essa praxis de busca no sentido da consciéncia critica da realidade social e
concreta, ainda que condicionada, implica na existéncia dos que dominam e oprimem
e dos que sé&o dominados e oprimidos.

A luta pela superacdo dessa desigualdade pode comportar um dever e um
direito aos dominados e aos que dominam, de modo que estes, juntamente com
aqueles, se solidarizem efetiva e verdadeiramente, buscando uma outra realidade,
uma outra educacdo — mas nao apenas para alguns, como a politica partidaria
possibilita, e sim por meio de instrumentos de consecucéo de politicas publicas.

Nessa perspectiva, procurando exercer o respeito comum, o dialogo e a
liberdade social, talvez se possam criar possibilidades para que as tomadas de
decisbes, por meio das tecnologias digitais, de alguma forma contribuam para a
ultrapassagem do carater unilateral e mondlogo de deliberacbes, com tendéncias
centralizadas e controladoras.

Decisdes monoliticas podem negar também a existéncia da necessidade de
processos de ensino e aprendizagem, apresentando-os como problemas ficticios
relacionados as habilidades e competéncias individuais, o que pode inibir a superacéo

das mazelas na caminhada da existéncia humana — cuja esséncia no processo de

7 Ao se referir a sociedade em transicao, Freire (1981, p. 37) faz uma adverténcia em relacdo a forma
de relagdo estabelecida das elites para com as massas: “Procura-se tratd-las como criancas para que
continuem sendo criangas”. Destacamos a necessidade de que nio se pode interpretar aqui, a condi¢ao
de ser crian¢a, mas a forma infantilizada na relagdo com as massas para manutencéo do status quo,
cujos interesses no processo de humanizagéo que pode dar-se em um Unico sentido: o da prépria elite
em que, ndo inclui a maioria para manter-se, minoritariamente, no controle da maioria.
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humanizagéo e democratizacdo da educacdo, em todos os momentos da existéncia
humana, é inegavel.

Na busca pela superacéo de mecanismos que podem oprimir e inibir o potencial
de cada sujeito em sua existéncia humana, refletir acerca da natureza politica e de
politicas publicas em relacdo as tecnologias digitais na educacdo pode ser
compreendido como o tom para o respeito comum, que se da em uma sociedade
constituida pela diversidade — diversidade essa permeada por contradi¢cdes e cujos
antagonismos persistentes ainda pendem de superacao para 0 acesso as tecnologias
digitais.

1.2 TECNOLOGIAS DIGITAIS NA EDUCACAO: UMA QUESTAO DE NATUREZA
POLITICA E DE POLITICAS PUBLICAS

As tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo na educacdo, e como
esse processo se encontra intimamente relacionado as politicas publicas, pode
configurar uma das condi¢cOes para se repensarem as praticas sociais, notadamente
na conjuntura atual em que, além da manutencdo do status quo da distribuicédo
marcadamente desigual de bens materiais e imateriais, ainda persistem tendéncias
acentuadamente neoliberais a serem superadas, conforme ensina Freire em Politica

e Educacéo:

N&o aceito certa posicdo neo-liberal que vendo perversidade em tudo o que
o Estado faz defende uma privatizac¢éo sui-generis da educacéo. Privatiza-se
a educacao, mas o Estado a financia. Cabe a ele entédo repassar o dinheiro
as escolas que séo organizadas por liderangas da sociedade civil. (FREIRE,
2001, p. 39).

Depreende-se dessa reflexdo que as perversidades do Estado também podem
ser constatadas quando se observam ferramentas e plataformas compartilhadas de
governo digital®, jA que essa realidade ainda se revela distante nos contextos da
educacédo, principalmente da educacdo publica, em que as plataformas
compartilhadas do “governo digital” representam que de fato esse tem a mais — e,
até certo ponto, demais. Sobre 0 compromisso com a educacao popular, que pode ser

entendida como para todos, Freire argumenta em Politica e Educacgéo:

8 Para saber mais sobre o tema recomenda-se consultar: https://www.gov.br/governodigital/pt-
br/transformacao-digital/ferramentas.
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Alguns grupos populares tém engrossado esta linha sem perceber o risco que
correm: o de estimular o Estado a lavar as médos como Pilatos diante de um
de seus mais sérios compromissos — 0 compromisso com a educacdo
popular. Os grupos populares certamente tém o direito de, organizando-se,
criar suas escolas comunitarias e de lutar para fazé-las cada vez melhores.
Tém o direito inclusive de exigir do Estado, através de convénios de natureza
nada paternalista, colaboracdo. Precisam, contudo, estar advertidos de que
sua tarefa ndo é substituir o Estado no seu dever de atender as camadas
populares e a todos os que e as que, das classes favorecidas, procurem suas
escolas. (FREIRE, 2001, p. 39).

Assinalando, o dever do Estado com a educacdo publica e privada — de modo
a buscar dar a garantia de fato e de direito ao acesso a educac¢éo a todos — nao pode
ser confundido com as acdes que fazem perpetuar a desigualdade, por exemplo, por
meio da criacéo de relagdes de dependéncia e beneficios politicos® e partidarios que
mantém o poder hegembnico no dominio das ideologias educacionais, conforme
conveniéncia de interesses pessoais, desvinculados de interesses publicos. Em A

Importancia do Ato de Ler, Freire esclarece:

O mito da neutralidade da educacéo, que leva a negacéo da natureza politica
do processo educativo e a toma-lo como um quefazer puro, em que nos
engajamos a servico da humanidade entendida como uma abstracéo, € o
ponto de partida para compreendermos as diferencas fundamentais entre
uma pratica ingénua, uma pratica "astuta” e outra critica. (FREIRE, 1989, p.
15).

Contraditoriamente, ao negar-se a existéncia da neutralidade da educacéo e
afirmar-se a sua natureza politica, 0 engajamento também podera ser negado, pois
pode-se entender a humanidade de forma abstrata e ndo concreta, de modo que a
praxis poderd transitar entre a ingenuidade e a astlcia, ndo sendo, portanto, critica,
no sentido explicitado por Freire em A Importancia do Ato de Ler (1989, p.15), quando
adverte sobre: “a favor de quem e do qué, portanto contra quem e contra o qué,
fazemos a educacgao’.

Saber a favor de quem e do que se atua no contexto educacional pode ser uma

das primeiras premissas fundantes ao se considerar a educacdo enquanto ato

9 “Depois de Paulo Freire ninguém mais pode ignorar que a educac¢do € sempre um ato politico.
Aqueles que tentam argumentar em contrario, afirmando que o educador ndo pode ‘fazer politica’, estao
defendendo uma certa politica, a politica de despolitizacédo. Pelo contrério, se a educacao, notadamente
a brasileira, sempre ignorou a politica, a politica nunca ignorou a educacgdo. Nao estamos politizando a
educacdo. Ela sempre foi politica. Ela sempre esteve a servi¢o das classes dominantes [...]. (GADOTTI,
1981, p. 14).
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eminentemente politico das politicas publicas, que em muito repercute na vida de
todos os sujeitos: trabalhadores da educacdo, estudantes, comunidade escolar,
instituicdes sociais e a sociedade de modo geral.

Ao se definir a favor de quem e do que se faz a educacao, pode-se referir ao
acesso e ao uso das tecnologias, evidenciados por Freire em Educacao e Mudanca:

Se 0 meu compromisso é realmente com 0 homem concreto, com a causa de
sua humanizacéo, de sua libertag@o, ndo posso por isso mesmo prescindir da
ciéncia, nem da tecnologia, com as quais vou me instrumentando para melhor
lutar por esta causa. (FREIRE, 1981, p. 22).

Cientes a favor de quem e do qué, alguns representantes das politicas
governamentais elaboram estratégias politicas dispondo em seu cenario e fazendo
uso amplo das tecnologias; no entanto, em Pedagogia da Autonomia, encontra-se a

necessidade de que:

O progresso cientifico e tecnolégico que ndo responde fundamentalmente
aos interesses humanos, as necessidades de nossa existéncia, perdem, para
mim, sua significacdo. A todo avanco tecnolégico haveria de corresponder o
empenho real de resposta imediata a qualquer desafio que pusesse em risco
a alegria de viver dos homens e das mulheres. A um avanco tecnolégico que
ameaca a milhares de mulheres e de homens de perder seu trabalho deveria
corresponder outro avanco tecnolégico que estivesse a servico do
atendimento das vitimas do progresso anterior. (FREIRE, 1996, p. 67).

Inusitadamente, ao analisar o abismo que pode ser diagnosticado entre o
acesso ao progresso cientifico e tecnoldgico, considerando o acesso que se oferece?®
por parte dos governos e as possibilidades educacionais, pode-se afirmar que ainda
se permanece colocando em risco a existéncia humana que seja condizente com a
dignidade.

Nesse contexto, os desafios colocados ndo podem se resumir a constatacao
dos beneficios das tecnologias, mas também das suas desvantagens, para que,
identificadas, elas possam ser convertidas em instrumentos de promocdo de
condi¢Bes de vida social. Abaixo, uma foto ilustrativa da utilizacdo de um programa de
computador denominado Chatbot, modelo ChatGPT da empresa treinadora OpenAl

(disponivel em: < https://chat.openai.com/ >), com o0 intuito de trazer novas

abordagens para além deste estudo:

10 Carga tributaria - pagamento de impostos
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Figura 4: Inteligéncia artificial chat.openai.com
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Fonte: Arquivo pessoal (2022)

Aliando-se as desvantagens e as vantagens das tecnologias digitais, que
podem apresentar incontaveis problemas de ordem ética, e tomadas como o exemplo
acima, ha que se refletir acerca da interpretacéo e busca de compreensao da Histéria
como possibilidade. Nessa relacdo dialética entre consciéncia e mundo apresentada

por Freire, as estruturas!! materiais séo consideradas assim como a consciéncia.

A titulo de exemplo e cientes da necessidade de estudos aprofundados sobre a temética,
apresentamos a transcricdo de um Chatbot: Marli Kaczmarek - Defina “mais valia” e “menos valia”
na sociedade capitalista: "Mais valia" e "menos valia" séo conceitos desenvolvidos por Karl Marx que
se referem a relacdo entre o tempo trabalhado e o valor do trabalho. Na sociedade capitalista, a mais
valia refere-se ao valor que é criado pelo trabalhador além do valor necessario para reproduzir o proprio
trabalhador. Isso significa que o trabalhador produz mais valor do que o que € pago a ele em salario.
Esse valor extra € apropriado pelo capitalista como lucro. Por outro lado, "menos valia" refere-se ao
valor que é destruido pelo trabalhador devido & intensificagcao do trabalho, uso de tecnologias e outros
mecanismos que diminuem a remuneracgédo do trabalhador. Esse trabalho é considerado menos valioso
do que o que é pago a ele em salario, ou seja, o trabalhador esta produzindo menos valor do que o que
€ pago a ele. Em resumo, na sociedade capitalista, a mais-valia € o valor criado pelo trabalhador que
€ apropriado pelo capitalista como lucro e a menos valia é o valor destruido pelo trabalhador devido a
intensificagdo do trabalho e outros mecanismos que diminuem a remuneragdo. Marli Kaczmarek -
Diferencie superestrutura, infraestrutura e estrutura: Na teoria marxista, "superestrutura",
"infraestrutura” e "estrutura" sdo termos utilizados para descrever as diferentes camadas da sociedade
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Recusando qualquer interpretacdo mecanicista da Historia, recuso
igualmente a idealista. A primeira reduz a consciéncia a pura copia das
estruturas materiais da sociedade; a segunda submete tudo ao todo
poderosismo da consciéncia. Minha posicdo é outra. Entendo que estas
relacdes entre consciéncia e mundo sdo dialéticas. (FREIRE, 1997, p. 26).

Em Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, pode-se entender que
a educacgdo, para ser inclusiva, ndo pode prescindir do direito ao acesso as
tecnologias digitais, jA expressas no texto constitucional, cabendo ao Estado o
incentivo ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico e o apoio as atividades de
extensao tecnoldgica, provendo os recursos e as condi¢des especiais de trabalho —
respeitando, portanto, que o ser humano ndo pode ser confundido com a
escalabilidade despersonalizada de uma ferramenta tecnoldgica, que precisa estar a

servico da humanidade, e n&o o contrario:

Art. 218. O Estado promoverd e incentivara o desenvolvimento cientifico, a
pesquisa, a capacitacdo cientifica e tecnoldgica e a inovacgao. (Redacéo
dada pela Emenda Constitucional n® 85, de 2015)

§ 1° A pesquisa cientifica basica e tecnoldgica recebera tratamento prioritario
do Estado, tendo em vista o bem publico e o progresso da ciéncia, tecnologia
e inovacao. (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 85, de 2015)

§ 2° A pesquisa tecnolégica voltar-se-a preponderantemente para a solu¢éo
dos problemas brasileiros e para o desenvolvimento do sistema produtivo
nacional e regional.

§ 3° O Estado apoiara a formagé&o de recursos humanos nas areas de ciéncia,
pesquisa, tecnologia e inovac¢éo, inclusive por meio do apoio as atividades de
extensdo tecnoldgica, e concederd aos que delas se ocupem meios e
condic¢des especiais de trabalho. (BRASIL, 2022).

O tratamento prioritario do Estado em relacdo a pesquisa cientifica basica e
tecnolégica ainda pode ser considerado como longe de ser concretizado. E, nao
obstante a ineficiéncia de apoio, meios e condicbes especiais de trabalho que

dignifiguem as pessoas por meio da educacédo, saude e outros bens publicos, o que

e como elas estéo interconectadas. A infraestrutura se refere as bases materiais da sociedade, como
a economia, a tecnologia e as forcas produtivas. Essas bases séo vistas como determinando as
relagbes sociais e as instituicbes politicas e juridicas. A estrutura se refere as relagbes sociais e
instituicbes politicas e juridicas que emergem a partir da infraestrutura. Isso inclui as classes sociais, a
propriedade e as relacdes de producdo. A superestrutura se refere a aspectos da sociedade que sdo
construidos sobre a estrutura, como as ideologias, as instituicbes politicas, as religifes e as artes.
Esses aspectos sao vistos como refletindo e justificando as relagbes sociais existentes. Em resumo, a
infraestrutura é a base da sociedade, a estrutura é a rela¢é@o social e institucional que emerge a partir
dainfraestrutura, e a superestrutura € a camada cultural e ideolégica que é construida sobre a estrutura.
Disponivel em: https://chat.openai.com/. Acesso em: 14 jan. 2023.



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc85.htm#art1
https://chat.openai.com/

45

vem ocorrendo Sao cortes expressivos nos recursos, conforme evidenciado no

balanco anual do orgamento do conhecimento de 2021.:

Passando de R$ 27,81 bilhdes em 2014 em termos reais, o Orcamento do
Conhecimento representou apenas R$ 10,57 bilhdes em 2021, o que
corresponde a 38% [...] o Executivo Federal ndo somente executa sempre
menos do que aprovado no Legislativo, como vem executando cada vez
menos. Esta reducdo do gasto fica expressa no fato de que o Orgcamento do
Conhecimento acumula perdas de R$ 83,8 bilhdes entre 2014 e 2021. A partir
da dotacéo inicial, estima-se que em 2022 este valor ultrapasse os R$ 99
bilhdes. Isto &, para que o valor empenhado em 2014 no Orcamento do
Conhecimento tivesse se mantido constante em termos reais, quase R$ 84
bilhdes deveriam ter sido gastos a mais nestas areas, relativas ao Ensino
Superior, Pesquisa e Inovagdo. Para se ter uma noc¢éo, todos os gastos da
Universidade Federal do Rio de Janeiro em 2021 somaram cerca de R$ 3,3
bilhbes. Este valor teria sido capaz de manter 665 mil 230 estudantes
bolsistas de mestrado recebendo bolsas em todos os 12 meses durante esses
7 anos. (SILVA; ZELESCO, 2021, p. 3).

Acumulando retrocessos, na contramao dos dispositivos constitucionais,
ignorando e desrespeitando principios e anseios dos seus representados, o caminho
demonstrado pela ineficacia governamental em relacdo as politicas publicas pode
estar servindo mais para acentuar as desigualdades sociais, ampliando a fome e a
meritocracia governamental.

Os representantes governamentais dispdem dos recursos antes mesmo
daqueles a quem representam, persistindo-se na dinamica de atribuicdo de notas e
da competitividade!?, que pouco ou nada tém servido ao processo de humanizacgéo
das relagdes sociais, exceto pela manutencéo e enraizamento do status quo, do que
€ possivel deduzir que se beneficia apenas uma minoria.

Em Medo e Ousadia: o Cotidiano do Professor, Freire e Shor, ao debater

guestdes por meio de uma relacao dialogica, defendem:

Quando penso em passar trés horas com um grupo de estudantes discutindo
a natureza politica da educagéo ou a natureza educacional da politica, e acho
gue isto ndo é pesquisa, entdo ndo entendo mais nada! Isto é, estou re-
conhecendo aquilo que pensei que conhecia, com estudantes que estao
comecando a conhecer essas questdes. Mas esse tipo de dicotomia entre
ensino e pesquisa também explica a dicotomia, de que j4 falei, entre os dois
momentos do ciclo do conhecimento: o da produ¢éo do conhecimento novo
e o do conhecer o conhecimento existente. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 14).

12 para André Lapierre e Anne Lapierre (2002, p. 57), luta e competicdo fazem parte da vida, individual
e social. Ndo deve, pois, ser culpabilizada e reprimida no inconsciente, mas assumida e dominada pelo
eu consciente, para ser redimensionada e orientada em investidas positivas e construtivas, ao invés da
destruicdo e da violéncia.
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O desrespeito e 0 descaso intencional com a educacéo brasileira podem ser
abordados pela reflexdo de que, reduzindo-se as condi¢des, facilita-se apenas a
transmissdo do conhecimento existente, conforme as normas regulamentadoras de
um sistema ainda excludente em relacdo a producao de conhecimento novo, em que

ensino e pesquisa sejam, de fato e de direito, fundamentais:

Outra parte do problema é a hierarquia politica do conhecimento.
Determinado tipo de conhecimento é mais valorizado do que outro. Certos
tipos de conhecimento ndo conseguem ter reconhecido seu valor, a menos
que assumam forma tradicional dentro desta ou daquela disciplina. Por
exemplo, a tecnologia, para as grandes empresas e para as Forcas Armadas,
€ mais importante do que as Ciéncias Humanas. (FREIRE; SHOR, 1986, p.
14).

As derrotas que podem ser oriundas da ineficiéncia consubstanciada pelo
excesso da valorizagdo da hierarquia politica do conhecimento ndo passam

despercebidas quando os investimentos séo reduzidos. Além disso:

A crise econdmica, por outro lado, provoca ansiedades. O mercado de

trabalho é pobre, o custo de vida é alto, o custo da faculdade esta
aumentando. Assim, os estudantes querem saber, rapidamente, qual o valor
de mercado de um curso. Ressentem-se de ter que cursar matérias
obrigatérias de Ciéncias Humanas, que os fazem “perder tempo”, distraindo-
os de suas opc¢des profissionais em Administracdo, Enfermagem, Engenharia
ou Computacéo, os novos programas da moda que jogaram as Humanidades
numa depresséo durante os anos 70. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 46).

Apesar da impossibilidade de voltar no tempo, o0 retrocesso nas ciéncias e
Filosofia também pode ser visualizado do ponto de vista das politicas publicas, na
medida em que as desigualdades se mantém e ampliam — o que pode ser oriundo
do desprezo da necessidade de investimento, ocasionando impactos que precisam
ser superados.

Nesse contexto, ultrapassar e ampliar o sentido de capacitagdo e treinamento??,
gue pode estar atrelado a tecnologia e desvinculado da concepcédo de educacéo e de

formacdo humana, se faz urgente.

13 Um programa de inteligéncia artificial pode ser treinado repetidamente, apresentar velocidade de
resposta e possuir escalabilidade, processando nimeros cada vez maiores de informacdes, de usuarios
e ser utilizado desmedidamente em &reas de finan¢as, negdcios e politicas partidarias. No entanto, €
incomparavel as condi¢des subjetivas, complexas, intencionais, emocionais, espirituais e significativas,
como a vida humana, que se inserem nos diversos contextos formativos.
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Entende-se como legitima a reivindicagdo formal e material do acesso as

tecnologias no contexto educacional, podendo se considerar que:

Se Paulo Freire nos ensinou a ler o mundo, hoje devemos buscar novas
formas de expressa-lo, em inimeras linguagens, tais como: a poesia, as artes
dramaticas, a ciéncia e a tecnologia, a filosofia, a teologia, a mimica, o ludico,
a expressao corporal, a cidadania, a participacao politica, o grito de libertacao
nas ruas, enfim, tudo o que manifesta nossa vontade de ser mais e construir
um mundo mais humanizado. (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2009, p. 44-45).

Entre as formas possiveis para interpretar o0 mundo e nele intervir, as
tecnologias digitais podem representar uma delas.

Ao esclarecer sobre a superacéo do falso dilema humanismo-tecnologia'4, em
Educacdo e Mudanca, Freire (1981, p. 62) defende que: “Numa era cada vez mais
tecnologica como a nossa, sera menos instrumental uma educagédo que despreze a
preparacdo técnica do homem, como a que, dominada pela ansiedade de
especializacéo, esqueca-se de sua humanizagao”.

O autor ainda afirma, em Medo e Ousadia: O cotidiano do professor:

A primeira condicdo mencionada faria perder a batalha do desenvolvimento;
a segunda poderia levar 0 homem ao anonimato da massificacdo de onde,
para sair, necessitaria da reflexdo mais de uma vez, especialmente da
reflex8o sobre a sua condi¢do de massificado. (FREIRE, 1986, p. 62).

Nessa condicdo de massificacéo, Lopes (2021) considera que: “(...) o Brasil foi
inventado no autoritarismo, de forma que ele se encontra entranhado na natureza
mesma da nossa sociedade”. A tomada dessa forma de consciéncia remete ao
compromisso com o0 processo de humanizacdo, por meio de uma pedagogia
libertadora que apresenta uma estrutura de reflexdo. Na obra Pedagogia do Oprimido,

Freire explica:

[...] num primeiro momento deste descobrimento, os oprimidos, em vez de
buscar a libertacdo na luta e por ela, tendem a ser opressores também, ou

14 Freire, em Educadores de rua: uma abordagem critica — alternativas de atendimento aos meninos de
rua (1989, p. 31, grifo no original), diferencia humanitarismo de humanismo afirmando: “...] aida a rua
n&o é o resultado de um puro ato humanitario. E um ato politico. Eminentemente politico, que passa
pelo amor, mas ndo pelo humanitarismo. Pelo menos penso assim, pois estabeleco uma diferencga entre
HUMANISMO e HUMANITARISMO: HUMANITARISTA € a pessoa que da um cheque de 10 mil
cruzados para abater no Imposto de Renda e chama a policia para prender o menor. HUMANISTA é o
gue briga para mudar o mundo e ndo da cheque a ninguém, e se der, € com outra intengdo. H4 uma
diferenca fundamental.”
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subopressores. A estrutura de seu pensar se encontra condicionada pela
contradigdo vivida na situagdo concreta, existencial, em que se “formam”. O
seu ideal é, realmente, ser homens, mas, para eles, ser homens, na
contradicdo em que sempre estiveram e cuja superacgdo nao lhes esté clara,
€ ser opressores. Estes sdo o seu testemunho de humanidade. (FREIRE,
2013, p. 31).

Nessa estrutura que apresenta movimento dialético e contraditorio de acordo
com as experiéncias, Freire, em Pedagogia do Oprimido (2013), argumenta que
aparecem outras estruturas, que podem ser sintetizadas em:

1. Os oprimidos hospedam o opressor em si de tal forma que somente a medida
em que houver consciéncia e se descobrirem hospedeiros do opressor poderao
superar essa condi¢cédo, consciéncia hospedeira da consciéncia opressora;

2. Aderéncia ao opressor de forma que essa aderéncia ndo lhes possibilita a
consciéncia de si como pessoa, nem a consciéncia de classe oprimida, a
consciéncia de si mesmo esta prejudicada devido a estar submerso na
realidade opressora,

3. Submerso na realidade opressora, surge a pretensao da identificacdo com o
opressor e o desejo de promocao para tornar-se opressor em virtude de que a
realidade de opresséo nao foi transformada;

4. O medo de ser livre, no qual, se fazendo objetos dos opressores, por meio da
prescricdo na qual Freire (2005, p. 36) evidencia que: “Este medo da liberdade
também se instala nos opressores, mas, obviamente, de maneira diferente. Nos
oprimidos, o0 medo da liberdade é o medo de assumi-la. Nos opressores, € 0
medo de perder a ‘liberdade’ de oprimir”.

Essa relacdo envolvendo as diferentes estruturas nas formas de pensar pode
trazer repercussodes nas formas de atuar na pratica social, podendo ser exemplificado
0 uso das tecnologias digitais nos diferentes contextos.

Um desses contextos pode ser destacado como o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA), por meio do qual pode-se aprender conteidos em consonancia
com a realidade. No entanto, em Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar,

Freire explica que:

E preciso no esquecer que ha um movimento dindmico entre pensamento,
linguagem e realidade do qual, se bem assumido, resulta uma crescente
capacidade criadora de tal modo que, quanto mais vivemos integralmente
esse movimento tanto mais nos tornamos sujeitos criticos do processo de
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conhecer, de ensinar, de aprender, de ler, de escrever, de estudar. (FREIRE,
1997, p. 7).

A compreensdo acerca da necessidade da inter-relagdo no processo de
aprendizagem e desenvolvimento do pensamento, da linguagem e da realidade pode
significar a existéncia de possibilidades em que a esséncia humana se presentifica no
contexto educacional, pois, em Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar,
Freire afirma: “Nenhuma sociedade se afirma sem o aprimoramento de sua cultura,
da ciéncia, da pesquisa, da tecnologia, do ensino” (FREIRE, 1997, p. 36).

A ineficiéncia de politicas publicas educacionais, ao prescindir das
possibilidades do direito ao acesso as tecnologias, pode incorrer em inibir igualmente
as possibilidades de inter-relacionar formas e conteudos que possam promover 0
pensar, o uso da linguagem e, consequentemente, as possibilidades de busca por
uma realidade diferente da que € encontrada atualmente. Pois, conforme assinala

Freire em Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a pratica educativa:

Precisamente porque a promoc¢do da ingenuidade para a criticidade ndo se
da automaticamente, uma das tarefas precipuas da prética educativo
progressista é exatamente o desenvolvimento da curiosidade critica,
insatisfeita, indécil. Curiosidade com que podemos nos defender de
“irracionalismos” decorrentes ou produzidos por certo excesso de
“racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado. E n&o vai nesta
consideragéo de quem, de um lado, ndo diviniza a tecnologia, mas de outro
a diaboliza. De quem a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente
curiosa. (FREIRE, 1996, p. 18).

Um olhar minimamente curioso em relacdo as tecnologias digitais talvez seja
necessario no contexto educacional. Sobre isso, Freire destaca: “Nao tenho duvida
nenhuma do enorme potencial de estimulos e desafios a curiosidade que a tecnologia
pde a servico das criancas e dos adolescentes das classes sociais chamadas
favorecidas” (FREIRE, 1996, p. 45).

Enquanto algumas criancas e adolescentes tém condicdes, outras tantas ainda
tém apenas o direito formal de acessar essas condicbes — e, nesse contexto, a
natureza politico-pedagogica da educacédo e as politicas publicas ainda pendem de
concretizac&o no conjunto das agdes educativas. Para isso, em Educacao e Mudanca,

tem-se que:
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[...] na superacéo do falso dilema humanismo-tecnologia e em que, quando
da preparacéo de técnicos para atender ao nosso desenvolvimento, sem o
gual feneceremos, nao fossem eles deixados, em sua formacao, ingénua e
acriticamente, postos diante de problemas outros, que ndo os de sua
especialidade. (FREIRE, 1981, p. 35).

Pode-se argumentar acerca da necessidade de que, para a superacao do falso
dilema humanismo-tecnologia a que alude Freire, uma das questdes a ser suscitada
diz respeito a inclusdo de temas relacionados a dimenséo subjetiva que abarca os
Direitos Humanos e que pode vincular-se aos processos formativos de areas além das
ciéncias humanas, assim como a prépria abordagem freireana que contribui para
processos que evidenciam a existéncia humana.

Com isso, refletir acerca de algumas ideias relacionadas ao sistema
educacional brasileiro pode apresentar efeitos centralizadores e de controle, que
podem tender a massificacdo do processo educacional e formativo, notadamente, no

contexto da educacéao basica.

1.3 SISTEMA EDUCACIONAL BRASILEIRO: CENTRALIZACAO E CONTROLE

As politicas publicas relacionadas a educacéo brasileira apresentam relacoes
diretas com a politica, repercutindo nas tomadas de decisdes no tocante a definicéo e
nos resultados dessas decisdes, que sdo sempre permeadas pelos mais diversos
interesses, incluindo-se a manutencao do poder vigente.

Freire (2013, p. 40), ao justificar sobre a pedagogia do oprimido, questiona: “Se,
porém, a pratica desta educacédo implica o poder politico e se 0s oprimidos ndo o tém,

como entao realizar a pedagogia do oprimido antes da revolugao?” O autor explica:

A verdadeira revolucéo, cedo ou tarde, tem de inaugurar o didlogo corajoso
com as massas. Sua legitimidade esta no didlogo com elas, ndo no engodo,
na mentira. Ndo pode temer as massas, a sua expressividade, a sua
participagdo efetiva no poder. Nao pode nega-las. Nao pode deixar de
prestar-lhes conta. De falar de seus acertos, de seus erros, de seus
equivocos, de suas dificuldades. (FREIRE, 2013, p. 126).

No diadlogo, que pode ser tenso e marcado por conflitos de interesses
antagonicos, Freire (2013) questiona: “Se, porém, a pratica desta educagao implica o
poder politico e se os oprimidos ndo o tém, como entdo realizar a pedagogia do

oprimido antes da revolucao?”
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Respondendo a essa questdo, o autor reflete acerca da comunicagéo e do

didlogo, da acéo e reflexdo, considerando: “[...] um primeiro aspecto desta indagacéo

se encontra na distin¢cao entre educacdao sistematica, a que s6 pode ser mudada com

0 poder, e os trabalhos educativos, que devem ser realizados com os oprimidos, no

processo de sua organizagado” (FREIRE, 2013, p. 40).

7z

Serd, entdo, possivel partir da compreensdo do que é sistema para se

entender o que € educacédo sistematica? O que é educacado sistematica e qual sua

relacdo com o poder? O que é o poder? Com essas questdes elementares, convém

assinalar que:

Kant [...] entendeu por Sistema “a unidade de multiplos conhecimentos,
reunidos sob uma Unica idéia”; afirmou que o S. é um todo organizado
finalisticamente, sendo portanto uma articulacdo (aiuculalio), e ndo um
amontoado (coacervatio): pode crescer de dentro para fora (per
intussusceptionem), mas nao de fora para dentro (per appositionem), sendo,
pois, semelhante a um corpo animal, cujo crescimento ndo acrescenta
nenhum membro, mas, sem alterar a propor¢do do conjunto, torna cada um
dos membros mais forte e mais apto a seu objetivo. (Crit. R. Pura, Doutr. do
método, cap. lIl). (ABBAGNANO, 2007, p. 919).

A primeira no¢ao que pode ser assinalada em relacdo ao “sistema” pode ser a

relacdo articulada entre a unidade e as partes, sendo estas organizadas

finalisticamente sob uma Unica ideia:

Entendendo

Qualquer totalidade ou todo organizado. Neste sentido, fala-se em "S. solar",

"S. nervoso', etc, e também de "classificacdo sistemética ou, mais
simplesmente, de S. em lugar de classificagdo, como fez l.ineu, quando quis
insistir no carater ordenado e completo de sua classificacdo (Systema
nalurae. 1735). Desse ponto de vista, as vezes se faz a distin¢éo entre o S.
como conjunto continuo de partes que tém inter-relagbes diversas e a
estrutura (v.) ou a organizacdo que os componentes dele podem assumir em
determinado momento. (W. BUCKLKY. Sociology and Modem System 'lheoty,
1967, p. 5). (ABBAGNANO, 2007, p. 920).

“sistema” como a totalidade organizada finalisticamente,

ordenada e completa, em que as partes sdo articuladas tendo em vista a totalidade, o

gue o diferencia de “sistematica” é:

(in. Systematics; fr. Systématique, ai. Systematik; it. Sistematica’). Técnica,
caminho ou meio de realizar o sistema. Essa no¢édo deriva do principio
kantiano de que o sistema é o ideal regulador da investigacao filoséfica, e nao
sua realidade. ‘No entanto — diz Kant — o método pode sempre ser
sistematico. Pois nossa razéo (subjetivamente) é por si mesma um sistema,
mas em seu uso puro, por simples conceitos, € apenas um sistema de
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investigacao, segundo principios, da unidade a qual a experiéncia sé pode
fornecer a matéria’. (Crit. R. Pura, Doutr. do mét.,, cap. |, sec. I).
(ABBAGNANO, 2007, p. 921).

Enquanto “sistema” se refere a uma totalidade em articulagdo, de forma
organizada com as partes, a ideia de “sistematica” se refere a técnica pela qual o

sistema se regula:

[...] tende para o sistema, mas ndo € um sistema: com referéncia a
sistematica. Neste sentido, N. Hartmann distinguia na historia da filosofia o
pensamento-sistémico voltado para a construgdo do sistema, e o0
pensamento-problema, que se mantém na indagacao aberta (Systematische
Philosophie, 1931, § 1). Além disso, segundo ele, "ja ficou para tras o tempo
das visbes S., e a filosofia S. acabou no terreno despretensioso, mas solido
da indagacdo problematica". (Derpbilosophiscbe Gedanke und seine
Geschichte, 1ll, 4; cf. Zur Grundlegung der Ontologia; 1935, p. 31).
(ABBAGNANO, 2007, p. 910).

Essas diferencas conceituais, em que “sistema” alude a totalidade e as partes,
enquanto “sistematica” diz respeito a técnica regulada por um sistema
intencionalmente organizado, podem remeter a uma compreensao do sistema
educacional brasileiro.

Do conceito ao contexto, os sistemas relacionados a educacao brasileira se
referem a: Sistema Nacional de Educacao (SNE), Sistema Federal de Ensino, Sistema
Educacional, Sistema de Ensino, Sistema Estadual de Educacéo, Sistema Municipal
de Educacéo, Sistema Educacional Brasileiro (SEB), Sistema Educacenso, Sistema
Estadual de Registro Escolar (SERE).

Mesmo reconhecendo a necessidade e a importancia do processo de
democratizacdo da educacdo brasileira por meio da instituicdo de sistemas de
educacédo nas esferas federal, estadual e municipal, também se pode indicar uma
relacdo entre esses sistemas e a sociedade fechada, a sociedade alienada e a
sociedade em transicao.

Freire (1981, p. 33-34), ao argumentar sobre as relacdes mercadologicas
envolvendo a sociedade-sujeito e a sociedade-objeto e seus efeitos na sociedade
fechada, apresenta algumas caracteristicas dessa sociedade, explicando, em

Educacao e Mudanca, que:

Nestas sociedades se instala uma elite que governa conforme as ordens da
sociedade diretriz. Esta elite imp8e-se as massas populares. Esta imposicao
faz com que ela esteja sobre o povo e ndo com o povo. As elites prescrevem
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as determinacdes as massas. Estas massas estdo sob o processo histérico.
Sua participagdo na histéria é indireta. Ndo deixam marcas como sujeitos,
mas como objetos. A propria organizacao destas sociedades se estrutura de
forma rigida e autoritaria (...). A sociedade fechada se caracteriza pela
conservacdo do status ou privilégio e por desenvolver todo um sistema
educacional para manter este status [...]. (FREIRE, 1981, p. 18).

Enquanto a sociedade fechada é governada por uma elite dominante, sendo o
povo apenas receptor nessa sociedade-objeto, na sociedade alienada:

O ser alienado ndo procura um mundo auténtico. Isto provoca uma nostalgia:
deseja outro pais e lamenta ter nascido no seu. Tem vergonha da sua
realidade. Vive em outro pais e trata de imita-lo e se cré culto quanto menos
nativo é. Diante de um estrangeiro tratard de esconder as populacdes
marginais e mostrara bairros residenciais, porque pensa que as cidades mais
cultas sdo as que tém prédios mais altos. Como o pensar alienado nao é
auténtico, também néo se traduz numa agéo concreta. (FREIRE, 1981, p. 19).

Ao desconsiderar a autenticidade da realidade, a necessidade de acobes
concretas e o conhecimento acerca dos problemas do poder, observa-se que as
atitudes governamentais podem tender a imitacdo de férmulas educacionais

importadas, de modo que:

Quando o ser humano pretende imitar a outrem, ja ndo é ele mesmo. Assim
também a imitacé@o servil de outras culturas produz uma sociedade alienada
ou sociedade-objeto. Quanto mais alguém quer ser outro, tanto menos ele é
ele mesmo. (...) E preciso partir de nossas possibilidades para sermos nos
mesmos. O erro ndo esta na imitacdo, mas na passividade com que se recebe
a imitacdo ou na falta de analise ou de autocritica. (FREIRE, 1981, p. 19).

Ainda que as praticas sociais também possam incidir as imitacées, essas
precisam ser adequadas ou adaptadas ao contexto da realidade, buscando a
participacao individual e coletiva na perspectiva de uma sociedade em transi¢cao, uma
sociedade-sujeito, de modo que: “Uma sociedade justa da oportunidade as massas
para que tenham opcdes e ndo a opc¢do que a elite tem, mas a propria op¢ao das
massas. A consciéncia criadora e comunicativa é democrética” (FREIRE, 1981, p. 20).

Desse modo, compreender alguns dos efeitos relacionados ao conjunto de
sistemas na sociedade (que podem instigar novos aprofundamentos) pode implicar
em considerar, para além dos efeitos, a producdo do conhecimento.

Ainda assim, considera-se a estrutura do Sistema Nacional de Educacéao e a
promoc¢ao humanistica, cientifica e tecnologica definida no artigo 214 da Constituicao
da Republica Federativa do Brasil (CRFB) de 1988:
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Art. 214. A lei estabelecerd o plano nacional de educacdo, de duragéo
decenal, com o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em
regime de colaboracgao e definir diretrizes, objetivos, metas e estratégias de
implementacéo para assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino
em seus diversos niveis, etapas e modalidades por meio de acdes integradas
dos poderes publicos das diferentes esferas federativas que conduzam a:
(Redagéo dada pela Emenda Constitucional n° 59, de 2009)

| - erradicacdo do analfabetismo;

Il - universalizagdo do atendimento escolar;

Il - melhoria da qualidade do ensino;

IV - formacéo para o trabalho;

V - promog¢&o humanistica, cientifica e tecnoldgica do Pais.

VI - estabelecimento de meta de aplicagéo de recursos publicos em educacgéo
como proporcdo do produto interno bruto. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 59, de 2009). (BRASIL, 2022, s/p, grifo nosso).

Conforme se depreende do texto constitucional, a lei estabelece o Plano
Nacional de Educacéo (PNE), de duracédo decenal, para articular o sistema nacional
de educacao e acdes integradas que conduzam, também, a promoc¢&o humanistica,
cientifica e tecnoldgica do pais.

Dessa forma, o PNE determinou diretrizes, metas e estratégias para a politica
educacional no periodo de 2014 a 2024, tendo sido aprovado por meio da Lei n°
13.005/2014.

No contetdo da Lei n°® 13.005/2014, observa-se a auséncia de termos como
“‘educacao sistematica” e “trabalhos educativos”, fazendo alusdo aos sistemas de
ensino e avaliacdo da educacao basica e superior no ambito das politicas publicas
sem evidenciar expressamente o carater politico da educacdo — o que, no entanto,
entende-se como implicito na dimenséo das politicas publicas.

Quanto ao Sistema Educacional Brasileiro (SEB), observa-se que a sigla pode
traduzir trés significados distintos:

a) SEB enquanto forma da organizacao dos niveis, etapas e modalidades da

Educacao (SEED/PR, s/d., s/p.);

b) SEB enquanto Secretaria de Educacdo Basica, atuando na formulacdo de

politicas para a educacéo infantil, ensino fundamental e médio (MEC, s/d., s/p.);

c) SEB enquanto um sistema de dispositivo de banco de dados para “cadastro
continuo, preenchido e atualizado por instituicbes de educacdo basica

(educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio), de educacéo superior,

federais, estaduais e municipais, publicas e privadas, assim como instituicdes

federais de educagao profissional e tecnolégica” (INEP, s/d., s/p.).


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc59.htm#art4
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O sistema enquanto dispositivo de banco de dados para cadastro foi
implantado em 2019 sob a justificativa de constituir reunido de informacdes a serem
utilizadas para a emissdo da carteira ID Estudantil. Para tanto, o Ministério da
Educacdo (MEC) foi o gestor, e o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), o custodiante.

Em 13 de janeiro de 2022, o Inep completou 85 (oitenta e cinco) anos — e,
ainda que se possa considerar necessario buscar compreender as diferentes épocas,
espacos, concepcdes e politicas publicas desse periodo, disponibilizadas no préprio
site do Inep, apenas pondera-se a necessidade da sua idealizacdo humana em 1935,
guando foi criado um indexador de informacdes educacionais de qualidade produzidas
no Brasil e no exterior sobre a educacéo brasileira, denominado Bibliografia Brasileira
de Educacéao (BBE) e recomendado pelo Ministério da Educacéo e Saude a Diretoria
Nacional de Educacao (DNE).

A BBE originou-se no levantamento da Bibliografia Pedagogica Nacional, cuja
publicacao era prevista nos primeiros cinco numeros da Revista Brasileira de Estudos
Pedagadgicos (RBEP), a ser editada pelo Inep a partir de 1944.

Criada em 1944, a Revista Brasileira de Estudos Pedagogicos € um periodico
guadrimestral, publicado em formato impresso e eletrénico pelo Inep, gratuito, sem
taxas para submissdo e que esta no seu volume 102, nUmero 262 — e, ja na sua

apresentacao, Paulo Freire ressalta:

(...) E que os textos deste nimero convergem para o que Freire, na relevante
e atualissima obra Educacao como prética da liberdade, ensinava & educacéo
e aos educadores: a democracia e a educacdo democratica se fundam
apenas por intermédio da aposta no ser humano e no seu respeito devido;
com suas demandas, seus territrios existenciais, seus problemas com a
sociedade, seu trabalho, seu Pais, enfim, com a prépria democracia e a
defesa da liberdade de pensamento em busca da justi¢a social, da igualdade
de direitos e da emancipacéo critica. (BRASIL, 2021, p. 601).

Reconhecendo, entdo, as demandas da educacéo brasileira e a busca pela sua
superacao, na tentativa de desmitificar alguns mitos que visam a manutencdo do
status quo estudada por Paulo Freire, ha que se ressaltar que, no ano de 1937, por
meio da Lei n® 378, de 13 de janeiro de 1937, o Instituto Nacional de Pedagogia (Inep)
€ entdo criado com o objetivo de orientar politicas publicas em educacéao.

A justificativa se traduziu na necessidade por trabalhadores mais preparados

para atender o processo de industrializagcdo. Com a CRFB/88, essa vinculacao da


http://rbep.inep.gov.br/ojs3/index.php/rbep/issue/view/498
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educacdo como meio para atender o processo de industrializacdo trouxe novas
perspectivas, ao dispor, no artigo 205, que “a educagao, direito de todos e dever do
Estado e da familia, ser&4 promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificagédo para o trabalho”. Com isso, em Pedagogia do Oprimido,
Freire explica que:
(...) durante toda a discusséo de uma situagéo de trabalho no campo, a ténica
do debate era sempre a reivindicacdo salarial e a necessidade de se unirem,
de criarem seu sindicato para esta reivindicacéo, ndo para outra. Discutiram
trés situacdes neste encontro e a tbnica foi sempre a mesma — reivindicacao
salarial e sindicato para atender a esta reivindicacdo. Imaginemos, agora, um
educador que organizasse o seu programa “educativo” para estes homens e,
em lugar da discussdo desta tematica, lhes propusesse a leitura de textos

que, certamente, chamaria de “sadios”, e nos quais se fala, angelicalmente,
de que “a asa é da ave”. (FREIRE, 2013, p. 113).

O distanciamento da educacéao para visar o pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho ainda
aparenta permanecer no campo de “a asa € da ave’, pois, ndo obstante a
desigualdade na distribuicdo da riqueza, acrescenta-se ainda a desigualdade no
acesso a promocdo humanistica, cientifica e tecnolégica do pais — que, embora
prevista no campo formal, ainda se revela uma realidade para apenas algumas

pessoas.

Sejam homens camponeses ou urbanos, em programa de alfabetizacédo ou
de pés-alfabetizacdo, o comeco de suas discussdes em busca de mais
conhecer, no sentido instrumental do termo, é o debate deste conceito. Na
proporcao em que discutem o mundo da cultura, vdo explicitando seu nivel
de consciéncia da realidade, no qual estdo implicitados varios temas. Vao
referindo-se a outros aspectos da realidade, que comeca a ser descoberta
em uma visdo crescentemente critica. Aspectos que envolvem também
outros tantos temas. (FREIRE, 2013, p. 117).

Ao inserir a necessidade de discussdo acerca do mundo da cultura e as
possibilidades tematicas no campo dos Direitos Humanos, o direito ao acesso a
promocdo humanistica, cientifica e tecnoldgica pode ser uma dessas discussées no
campo do sistema educacional brasileiro.

Essas ideias relacionadas a “sistema”, “sistematico” e “sistematica”, no
contexto da sociedade, podem vislumbrar um sentido politico centralizador e

controlador das politicas educacionais, coexistindo caracteristicas de sociedade
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fechada, alienada, representadas como sociedade-objeto e, concomitantemente e
lentamente, para uma sociedade em transicdo, representada como sociedade-sujeito
— néao sendo, dessa forma, ainda superada a perspectiva apresentada por Freire.

Por mais centralizador e controlador que possa ser um sistema implantado e
implementado, pretende-se, na sequéncia, debater diferencas entre a educacgao
sistematica, implantada pelo sistema educacional brasileiro, e trabalhos educativos,
gue podem também ser implantados e implementados no cotidiano da praxis que
constitui o ensinar e aprender, o aprender e ensinar, com base em processos de
formag&o humanistica, cientifica e tecnoldgica.

Considerando-se, entdo, as incomensuraveis fun¢des sociais do processo de
escolarizacdo na atualidade, uma das questdes se traduz nas possiveis relacdes que
podem ser estabelecidas entre a natureza da educacao sistematica e dos trabalhos
educativos.

O que se entende por educacgéo? Por que a educacao sistematica so pode ser
mudada com o poder, enquanto os trabalhos educativos devem ser realizados com 0s
oprimidos no processo de organizacdo defendido por Freire? Existe diferenca entre
educacéo sistematizada e trabalhos educativos? Quais sdo as possiveis implicacdes
na pratica social? Em que medida as concepc¢des de ensino e aprendizagem podem
influenciar os resultados educacionais em termos de humanizacdo? Quais 0s
beneficios sociais trazidos por meio das concepc¢des adotadas no contexto da
educacéo formal?

Alvaro Vieira Pinto, em sua obra Sete licbes sobre educacdo de Adultos (2000),
considera dois significados distintos relativos ao conceito de educacao:

1. Em significado restrito, o da pedagogia classica, convencional, sistematizada,
argumentando ser um erro logico, filosofico e sociolégico considerar apenas as
fases infantil e juvenil da vida do ser humano;

2. Em sentido amplo (auténtico), a educacéao diz respeito a existéncia humana em
toda a sua duracdo e em todos os seus aspectos, devendo-se considerar,

também, a educacédo de adultos:

A educacao € o processo pelo qual a sociedade forma seus membros a sua
imagem e em fungdo de seus interesses. Por consequéncia, a educacgédo é
formagéo (Bildung) do homem pela sociedade, ou seja, o processo pelo qual
a sociedade atua constantemente sobre o desenvolvimento do ser humano
no intento de integra-lo no modo de ser social vigente e de conduzi-lo a aceitar
e buscar os fins coletivos. (PINTO, 2000, p. 29-30).
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Nas contradigcbes que podem ser observadas entre o sistema capitalista e o
sistema educacional brasileiro (em que os interesses podem ser demasiadamente
antagonicos), levando-se em conta os desafios que se colocam ao processo
educacional na busca pelos fins coletivos e reconhecendo o carater histérico-
antropolégico da educacéo, Vieira Pinto (2000, p. 30-40) explicita as caracteristicas
da educacéao, que podem assim ser sistematizadas:

1. A educacdo é um processo, é o decorrer de um fenbmeno (a formacédo do
homem) no tempo, é um fato historico: a propria historia individual e no sentido
de vinculo com a fase vivida pela comunidade em sua continua evolucgéo;
sendo processo, ndo pode ser racionalmente interpretada pela légica formal, e
sim pela l6gica dialética;

2. A educagédo é um fato existencial, em que o homem se faz ser homem
adquirindo sua esséncia (real, social, ndo metafisica). E o processo constitutivo
do ser humano;

3. A educacdo € um fato social. Possui duplo aspecto: a) incorporacdo dos
individuos ao estado existente (perpetuidade, conservacao, invariabilidade,
inércia pedagogica, estabilidade educacional); b) progresso (ruptura do
equilibrio presente, adiantamento, criacdo do novo). Quando se verifica a
simultaneidade consciente de incorporacdo e progresso, tem-se a educacao
em sua forma integrada, plena da realizacdo humana;

4. A educacdo é um fendbmeno cultural: conhecimentos, métodos. O método
pedagdgico é funcao da cultura existente. O saber € o conjunto dos dados da
cultura expressados por meio da linguagem e pela pratica social;

5. A educacédo nado pode constituir-se da formacgéo uniforme de todos em virtude
de muito conhecimento existente, e se busca a manutencao da desigualdade
social, o que acaba denotando o carater privilegiado da educacéo;

6. A educacdo se desenvolve com base no processo econdémico;

A educacao é uma atividade teleologica, sempre dirigida “para”, e os seus fins

estdo dirigidos aos interesses do grupo que detém o comando social;

A educacao € uma modalidade do trabalho social,

A educacdo € um fato de ordem consciente, objetiva, a consciéncia critica de

si e de seu mundo, formacé&o da autoconsciéncia social;

10. A educagédo é um processo exponencial, continuo;
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11. A educacgéo é, por esséncia, concreta e envolve conflitos;
12. A educacéo €, por natureza, contraditoria;
13. A educacédo é necessariamente intencional e de acéo entre as pessoas.

Considerando os caracteres da educacdo, € oportuno lembrar que a
Constituicdo Federal estabelece, no artigo 210, que: “Serado fixados conteddos
minimos para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formacéo basica comum
e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988,
grifo nosso).

Dessa forma, o Conselho Nacional de Educacdo, embora vinculado ao
Ministério da Educacao (MEC), emite pareceres e resolucées de forma colegiada e
autbnoma, estabelecendo, na Resolu¢cdo CNE/CP n° 2, de 22 de dezembro de 2017,
a instituicdo e orientacédo para a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular, a
ser respeitada obrigatoriamente ao longo das etapas e respectivas modalidades no
ambito da Educacao Basica. Destaca-se o contido no artigo 2° da Resolu¢cdo CNE/CP
n° 2, de 22 de dezembro de 2017:

Art. 2° As aprendizagens essenciais sdo definidas como conhecimentos,
habilidades, atitudes, valores e a capacidade de os mobilizar, articular e
integrar, expressando-se em competéncias. Paragrafo Unico. As
aprendizagens essenciais compdem o processo formativo de todos os
educandos ao longo das etapas e modalidades de ensino no nivel da
Educacdo Bésica, como direito de pleno desenvolvimento da pessoa, seu
preparo para o exercicio da cidadania e qualificacdo para o trabalho.
(BRASIL, CNE/CP, 2017, p. 4).

As aprendizagens essenciais definidas nas areas das habilidades e
competéncias aludem a que: “[..] o modelo das Competéncias, que enfatiza os
procedimentos cognitivos, tais como aprender a aprender, aprender a fazer, aprender
a ser, adquiriu relevancia e centralidade no debate educacional contemporaneo”
(PROENCA-LOPES; ZAREMBA, 2013, p. 13, grifo no original).

Pode-se argumentar que a relevancia do aprender a aprender, aprender a fazer
e aprender a ser se deu, principalmente, pela rejeicdo dos estudiosos e pesquisadores
gue questionam procedimentos cognitivos baseados em competéncias e habilidades.

O modelo de habilidades e competéncias, que pode ser analisado de forma
critica, pode remeter ao atendimento do sistema capitalista, que privilegia o0 consumo
e o lucro, apontando a necessidade de se repensar a educacdo enquanto praxis

problematizadora, em que 0 excesso de certezas circunda com incertezas e
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inconclusBes quando Freire questiona, em seu trabalho Politica e Educacgéo: “Como
tentar explicar a miséria, a dor, a fome, a ignoréncia, a enfermidade crénica, dizendo,
cinicamente, que o mundo é assim mesmo; que uns trabalham mais, com
competéncia, por isso tém mais e que € preciso ser pacientes pois um dia as coisas
mudam?” (FREIRE, 2001, p. 45).

O processo de ensinar e aprender, aprender e ensinar, baseado em
competéncias e habilidades, pode ocasionar o entendimento de que pode ser excluido
dessa base o exercicio da cidadania:

E justamente esse o maior problema de se defender o ensino por
competéncias e habilidades: a adaptacéo dos individuos ao meio em que
estdo inseridos, ao invés de serem dotados da capacidade de superacgédo e
transformacé@o de suas realidades para melhor. (BRANCO et al., 2019, p.
165).

Transformar as realidades (para o ser mais freireano) pressupde o exercicio da
cidadania e a sua relagdo com o mundo do trabalho, e ndo apenas atender aos
interesses do mercado de trabalho capitalista, que privilegia o lucro, o consumo, as

competéncias e as habilidades:

Nessa perspectiva, compreende-se que o sujeito é o Unico responséavel pelo
seu sucesso ou fracasso, desconsiderando-se, assim, as implicacdes de
questdes sociais, politicas, histéricas e ideoldgicas, que costumam
condicionar a formacéao de classes, reverberando na concentracdo de poder
e de riquezas nas méaos de poucos e, sobretudo, reproduzindo a vida precéria
de muitos. (BRANCO et al., 2019, p. 166).

As custas da vida precéaria da maioria, a minoria pode concentrar e acessar
todos os tipos de riqguezas, sejam materiais, objetivas ou subjetivas, a medida em que
propagam uma educacdo fortemente marcada por competéncias e habilidades,
usando-as unicamente a seu favor.

E oportuno lembrar que o artigo 7° da Resolucdo CNE/CP n° 2, de 22 de

dezembro de 2017, estabelece que:

Art. 7° Os curriculos escolares relativos a todas as etapas e modalidades da
Educacéo Basica devem ter a BNCC como referéncia obrigatéria e incluir uma
parte diversificada, definida pelas instituicbes ou redes escolares de acordo
com a LDB, as diretrizes curriculares nacionais e o atendimento das
caracteristicas regionais e locais, segundo normas complementares
estabelecidas pelos 6rgaos normativos dos respectivos Sistemas de Ensino.
Paragrafo Gnico. Os curriculos da Educacéo Bésica, tendo como referéncia a
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a BNCC, devem ser complementados em cada instituicdo escolar e em cada
rede de ensino, no ambito de cada sistema de ensino, por uma parte
diversificada, as quais ndo podem ser consideradas como dois blocos
distintos justapostos, devendo ser planejadas, executadas e avaliadas como
um todo integrado. (BRASIL, CNE/CP, 2017, p. 6, grifo nosso).

Ao se analisar brevemente e interpretar a funcdo social da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), pode ser observado que ela pode estar desvinculada da
realidade e pode ser entendida como uma referéncia obrigatéria na sua totalidade.

Ainda, tem-se a previsdo de conteldos minimos e a inclusdo de uma parte
diversificada e complementada em conformidade com a LDBEN, diretrizes
curriculares e caracteristicas regionais, observando-se, no entanto, a auséncia
expressa do direito ao acesso a promoc¢édo humanistica, cientifica e tecnolégica nas
etapas e modalidades da educacao basica no texto da LDBEN, o que pode exercer
influéncias, entre outras, no direito ao acesso a niveis mais elevados de ensino e na
prépria inclusdo da parte diversificada a ser complementada.

Nesse sentido, em Pedagogia do Oprimido, Freire considera que:

Uma das caracteristicas destas formas de acdo, quase nunca percebidas por
profissionais sérios, mas ingénuos, que se deixam envolver, é a énfase na
visdo localista dos problemas e ndo na visdo deles como dimensdo de uma
totalidade. Quanto mais se pulverize a totalidade de uma area em
“‘comunidades locais”, nos trabalhos de “desenvolvimento de comunidade”,
sem que estas comunidades sejam estudadas como totalidades em si, que
sdo parcialidades de outra totalidade (area, regido etc.) que, por sua vez, é
parcialidade de uma totalidade maior (o pais, como parcialidade da totalidade
continental), tanto mais se intensifica a alienacdo. E, quanto mais alienados,
mais facil dividi-los e manté-los divididos. (FREIRE, 2013, p. 113).

O carater divisorio na educacdo basica, que pode se dar acerca da nota escolar
(seja cumulativa ou ndo) quando dissociada da pratica pedagdgica de uma totalidade
— gue, muitas vezes se desconhece, e que ndo pode ser ignorada dentro daquilo que
se pode perceber —, diz respeito ao disposto no artigo 18 da Resolucdo CNE/CP n°
2, de 22 de dezembro de 2017, ao estabelecer que: “O ciclo de avaliacdo do Exame
Nacional de Desempenho dos Estudantes (Enade), seguinte a publicacdo da BNCC,
deve observar as determinacdes aqui expostas em sua matriz de referéncia”.

A natureza politica da educagédo sistemética, a qual pode ser ainda concebida
como educacao bancéria, é criticada por Freire em Politica e Educacéo, abarcando a

compreenséo de que:
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A nossa experiéncia, que envolve condicionamentos, mas néo determinismo,
implica decis@es, rupturas, opcdes, riscos. Vem se fazendo na afirmacéo, ora
da autoridade do educador que, exacerbada, anula a liberdade do educando,
caso em que este é quase objeto, ora na afirmacédo de ambos, respeitando-
se em suas diferengas, caso em que sdo, um e outro, sujeitos e objetos do
processo, ora pela anulacdo da autoridade, o que implica um clima de
irresponsabilidade. No primeiro caso, temos o autoritarismo; no segundo, o
ensaio democratico, no terceiro, o espontaneismo licencioso. No fundo,
conceitos — autoritarismo, ensaio demaocratico, espontaneismo — que sO
fomos capazes de inventar porque, primeiro, somos seres programados,
condicionados e ndo determinados; segundo, porque, antes de inventa-los,
experimentamos a pratica abstratizada por eles. (FREIRE, 2001, p. 9).

Tomar as condi¢cdes histéricas como condicionamentos, e nao como
determinismos, pressupde um ensaio democratico no exercicio das liberdades sociais
no contexto educacional, podendo ser evidenciado pela natureza humana e sendo o
contetudo programatico uma das reflexdes, pois, em Pedagogia do oprimido, Freire
reflete que:

N&o seriam poucos os exemplos que poderiam ser citados, de planos, de
natureza politica ou simplesmente docente, que falharam porque os seus
realizadores partiram de uma visdo pessoal da realidade. Porque ndo levaram
em conta, num minimo instante, os homens em situacdo a quem se dirigia
seu programa, a hao ser com puras incidéncias de sua acao. [...] Quem atua
sobre 0os homens para, doutrinando-os, adapta-los cada vez mais a realidade
que deve permanecer intocada sdo os dominadores. Lamentavelmente,
porém, neste “conto” da verticalidade da programacéo, “conto” da concepc¢éo
“bancaria”, caem muitas vezes liderangas revolucionarias, no seu empenho
de obter a adeséo do povo a acao revolucionéria. (FREIRE, 2013, p. 85).

A respeito da existéncia humana historicamente situada e, ao mesmo tempo,
contemplando os desafios e riscos da reproducdo de uma concepcao bancéria e

conteudista da educacéo, Freire evidencia, em Pedagogia do Oprimido:

Para o educador-educando, dialégico, problematizador, o conteldo
programético da educacdo ndo é uma doacdo ou uma imposicdo — um
conjunto de informes a ser depositado nos educandos —, mas a devolucao
organizada, sistematizada e acrescentada ao povo daqueles elementos que
este lhe entregou de forma desestruturada. [...] A educacdo auténtica,
repitamos, ndo se faz de A para B ou de A sobre B, mas de A com B,
mediatizados pelo mundo. Mundo que impressiona e desafia a uns e a outros,
originando visdes ou pontos de vista sobre ele. VisGes impregnadas de
anseios, de dividas, de esperangas ou desesperancas que implicitam temas
significativos, & base dos quais se constituird o contedo programético da
educacéo. (FREIRE, 2013, p. 84).
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Sendo a porta de saida do conteudo programético planejado e sistematizado a
partir da realidade dos sujeitos do processo de ensino e aprendizagem, envolvendo

aspectos objetivos e subjetivos inerentes a esse processo:

Dai também que o contelido programatico para a acao, que € de ambos, néo
possa ser de exclusiva eleicdo daqueles, mas, deles e do povo. E na
realidade mediatizadora, na consciéncia que dela tenhamos, educadores e
povo, que iremos buscar o conteddo programatico da educacgédo. (FREIRE,
2013, p. 87).

Considerando o sentido e significado para a esséncia das existéncias humanas
inseridas em culturas diversificadas, com necessidades que lhes sédo préprias,
valorizar o conhecimento contido nos conteddos programaticos da educacéo
sistematizada deve ser igualmente respeitado na forma de trabalhos educativos,
incluindo a subjetividade dos sujeitos, assim como as condi¢des objetivas.

Aliando-se as competéncias e habilidades (quase que exaltadas) ao interesse
capitalista e entendendo a educacdo para além delas, insere-se um debate entre a
fome, a meritocracia e a nota escolar na perspectiva de dias melhores no mundo da

educacdo — e que pode influenciar no mundo do trabalho pedagadgico.



64

2 ENTRE A FOME, A MERITOCRACIA E A NOTA ESCOLAR: PERSPECTIVAS
DE DIAS MELHORES NO ACESSO A EDUCACAO

“Entre a fome, a meritocracia e a nota escolar” configura um capitulo ainda a
ser mais pesquisado e aprofundado no campo educacional, sendo a intencéo, neste
estudo, abordar essa triade na perspectiva de promover possibilidades de dias
melhores no acesso a educacéo.

Fome: até quando? Essa é uma questdo considerada pertinente e necessaria,
pois a situacéo de prolongamento e as dendncias da existéncia da fome (intensificada
pela negacdo de acdes governamentais de saude publica efetivas quando do inicio
da pandemia da COVID-19) aumentaram, assim como a questéo da meritocracia e da
nota escolar demandam preocupac¢des constantes, quando se considera a formacéao
continuada em Direitos Humanos.

Formacédo essa que ainda pode ser encontrada a margem da protecao nas
politicas publicas e educagdo em Direitos Humanos, se fazendo necessaria a busca
constante por uma praxis libertadora que possa ser pensada a partir da
substantividade da concepcéo de Freire e que inclua quatro ideias fundantes: respeito,
compreensao da Historia como possibilidade, amor incondicional pela liberdade e o
desenvolvimento da capacidade para a ruptura.

Nessa perspectiva, também serdo abordadas as categorias da acgao-reflexao,
consequéncia, transcendéncia e temporalidade, incidindo sobre a necessidade de
diferenciacao entre as relacdes e contatos que podem interferir na forma de conceber
e compreender as diferencas entre contatos com as tecnologias digitais e as relacdes
sociais que se dao com os seres humanos por meio dos artefatos tecnolégicos — mas
gue se diferenciam dos contatos que se dao entre os seres humanos e os artefatos

para o processo educacional ao longo da vida.

2.1 POLITICAS PUBLICAS E EDUCACAO EM DIREITOS HUMANOS: EM BUSCA
DE UMA PRAXIS LIBERTADORA

A superacao de condi¢cbes de vida que ainda se apresentam, como: a de
pessoas em situacdo de rua, a fome, a meritocracia, a violéncia domeéstica, o racismo
e 0 preconceito de classe (entre outros problemas sociais que podem ser evidenciados

no cotidiano) por meio das tecnologias digitais ainda se revela um desafio.
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Diante dessa realidade presente na atualidade, as politicas publicas ndo tém
evidenciado vias da democratizacdo do saber cientifico diante de um contexto ja
explicitado por Freire em Pedagogia da Autonomia, ao se referir a sua abertura ao
mundo, a curiosidade, a receptividade aos outros enquanto caminhava com seu amigo

Danilson Pinto pelas ruas de Olinda:

Os moradores de toda esta redondeza ‘pesquisam’ no lixo o que comer, 0
que vestir, 0 que os mantenha vivos. Foi desse horrendo aterro que ha dois
anos uma familia retirou de lixo hospitalar pedagos de seio amputado com
que preparou seu almog¢o domingueiro. A imprensa noticiou o fato que citei
horrorizado e pleno de justa raiva no meu ultimo livro A sombra desta
mangueira. E possivel que a noticia tenha provocado em pragmaticos
neoliberais sua reacdo habitual e fatalista em favor sempre dos poderosos.
(FREIRE, 1996, p. 83).

Dificil & tentar explicar tantas mazelas resultantes da perpetuacéo dessa forma
de relacéo social — e que, no que se refere a fome, esse resultado também é
evidenciado pelo relatério final da Rede Brasileira de Pesquisa em Soberania e
Seguranca Alimentar (PENSSAN) no Il Inquérito Nacional sobre Inseguranca

Alimentar (IA) no Contexto da Pandemia da COVID-19 no Brasil, ao constatar:

[...] o avanco expressivo, em 1 ano e 4 meses, da IA grave, que era de 9,0%
em 2020 e, entre final de novembro de 2021 e abril de 2022, aumenta para
15,5%. Em numero de pessoas, isto significa que 14 milhdes de novos
brasileiros passaram a conviver com a situacdo de fome, uma vez que
tinhamos 19,1 milhdes ao final de 2020 e, ao final de 2021 e inicio de 2022,
esse nimero subiu para 33,1 milhdes. (...) E manifesto e de grande magnitude
0 aumento da insuficiéncia de alimentos nos lares brasileiros entre 2018 e
2021/2022, em todas as macrorregides. (MALUF, 2022, p. 74-75).

Esses dados refletem condi¢cdes que em nada condizem com a garantia dos
Direitos Humanos, e que podem ser visualizadas pela midia, redes sociais e praticas
sociais quando a chamada aos engajamentos para campanhas assistencialistas visa
a busca da garantia de umas das primeiras necessidades basicas que envolvem a
vida humana: saciar a fome.

Um estudo do Observatério do Terceiro setor, divulgado em 9 de outubro de
2022, sinaliza que as acdes governamentais tém se mostrado insuficientes para

atender as necessidades da populagéo:

Um relatério apresentado pela organizacdo britdnica CAF (Charities Aid
Foundation) mostrou que o Brasil ocupa o 18° lugar no ranking de nacdes
mais solidarias do mundo, indicando uma tendéncia no aumento de doacdes
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e no voluntariado no pais. Além disso, 76% das pessoas ajudaram um
desconhecido, 41% doaram dinheiro a alguma organizagdo e 25%
destinaram tempo ao voluntariado no Brasil. “Em contextos onde as ac¢des
governamentais parecem limitadas ou insuficientes para atender as
necessidades da populacéo, muitos individuos se dispdem a fazer doagbes e
estimular esfor¢os. Esse é certamente o caso do Brasil”, aponta o estudo.
(BONIN, 2022).

Conforme o relatério, o Brasil ocupa o 18° lugar no ranking de nacdes solidarias

no mundo. No entanto, séo visiveis 0s antagonismos quando se considera que:

Os dados levantados também apontam que, em 2018, sete dos dez paises
no topo da lista de nages mais solidarias eram de alta renda. Em 2020,
depois da pandemia, esse ndmero era o oposto: sete dos dez eram de baixa
e média renda. O tema ja foi abordado pelo Observatério do Terceiro Setor,
gque analisou como a crise causada pela Covid-19 impactou a solidariedade
global. (BONIN, 2022).

O estudo aponta, assim, que a pratica de doacdes e caridade obteve maior
participacao de paises com baixa e média renda, o que nos faz refletir sobre o principio
da solidariedade em um viés que se conjuga entre a solidariedade como promocéao de
autonomia e a solidariedade para a manutencdo de relacbes de dependéncia e
conveniéncia daqueles que detém maior poder socioeconémico.

Por outro lado, também se pode acompanhar pela midia e redes sociais
algumas praticas da atual conjuntura meritocratica governamental, que podem incidir
nas praticas sociais, correndo-se o risco da valorizacdo Unica e exclusiva da nota
escolar® nos contextos das unidades educacionais da educacéo basica: “A mudanca
do mundo implica a dialetizacdo entre a denuncia da situacdo desumanizante e o
anuncio de sua superacgao, no fundo, o nosso sonho” (FREIRE, 1996, p. 88).

Ratificam-se, portanto, as reflexdes de Freire em Politica e Educacao, ja

discutidas anteriormente, quando o autor problematiza:

Como tentar explicar a miséria, a dor, a fome, a ignorancia, a enfermidade
cronica, dizendo, cinicamente, que o mundo € assim mesmo; que uns

15 Desde os anos iniciais, pode ser um condicionante a excessiva valorizacdo do resultado que aparece
no boletim escolar, em vez do acompanhamento do processo de aprendizagem e desenvolvimento.
Assim, pode-se passar a vida buscando a inser¢do numa escala de 0 a 10, reforcando-se que a
educacdo pode ndo apenas ser mensurada quantitativamente, como pode também gerar maior
competitividade entre as pessoas, ao invés de humanizar, no sentido de que a educacgéo nao deve ser
apenas o direito de todos, e sim viabilizada para todos. E, para além de mecanismos meramente
competitivos que exaltam o melhor (como se fosse um programa qualquer de auditério, que pretendem
a sorte de ganhar dinheiro), desmerecendo o trabalho humano nas suas diferentes dimensdes e
categorias.


https://observatorio3setor.org.br/noticias/solidariedade-durante-a-pandemia-e-maior-entre-os-moradores-de-favelas/
https://observatorio3setor.org.br/noticias/solidariedade-durante-a-pandemia-e-maior-entre-os-moradores-de-favelas/
https://observatorio3setor.org.br/noticias/ranking-mostra-impacto-da-pandemia-na-solidariedade-global/
https://observatorio3setor.org.br/noticias/ranking-mostra-impacto-da-pandemia-na-solidariedade-global/
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trabalham mais, com competéncia, por isso tém mais e que é preciso ser
pacientes pois um dia as coisas mudam. Ha uma imoralidade radical na
dominagédo, na negacéo do ser humano, na violéncia sobre ele, que contagia
qualquer pratica restritiva de sua plenitude e a torna imoral também. Imoral &
a dominacado econdmica, imoral € a dominagéo sexual, imoral € o racismo,
imoral é a violéncia dos mais fortes sobre os mais fracos. Imoral € o mando
das classes dominantes de uma sociedade sobre a totalidade de outra, que
deles se torna puro objeto, com sua maior ou menor dose de conivéncia.
(FREIRE, 2001, p. 41).

A riqueza que pode ser ostentada pelos poderes dominantes, que buscam
manter a relacao entre opressores e oprimidos, pode denotar, além da desvinculacéo
com a realidade brasileira, a percep¢do de uma forma alienada, como se fosse
possivel viver a cotidianidade imersa em uma bolha no qual o meio circundante limita-
se a interesses privados desvinculados de interesses publicos e direcionamentos

publicos na contramé&o de propdésitos constitucionais, pois:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:
| - construir uma sociedade livre, justa e solidéria;

Il - garantir o desenvolvimento nacional;

Il - erradicar a pobreza e a marginalizacdo e reduzir as desigualdades sociais
e regionais;

IV - promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor,
idade e quaisquer outras formas de discriminacéo. (BRASIL, 2022, s/p).

Ao observar-se as fragilidades quanto ao cumprimento dos objetivos
fundamentais do Brasil, fica também perceptivel a fragilidade quanto ao cumprimento

dos direitos sociais:

Art. 6° Sao direitos sociais a educacdo, a saude, a alimentacao, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecao
a maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao.

Paragrafo Unico. Todo brasileiro em situacdo de vulnerabilidade social tera
direito a uma renda basica familiar, garantida pelo poder publico em programa
permanente de transferéncia de renda, cujas normas e requisitos de acesso
serdo determinados em lei, observada a legislacdo fiscal e or¢camentaria
(Incluido pela Emenda Constitucional n°® 114, de 2021). (BRASIL, 2022, s/p).

Associando-se a realidade da existéncia da fome com o direito a uma renda

basica familiar, ndo se pode perder de vista o sentido de:

Falar-se por exemplo em renda per capita equivale a permitir o transito de um
sofisma ambulante, sem denunciar-lhe o erro intrinseco e as intencdes
perniciosas e colonizadoras. Significa tomar esse “indice” por nogao


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/Emendas/Emc/emc114.htm#art1
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cientifica, devendo ser universalmente valido, quando basta atinar, a fim de
perceber-lhe a inexatidéo, para o fato de néo ter sentido em outras formagdes
histéricas, onde vigoram relacbes de producdo nas quais ndo ha
propriamente “renda” e muito menos “capita”. [...] (PINTO, 2008, p. 289).

Nesse cenario, que pode ser percebido como distante da realidade da maioria,
em que apenas uma minoria, entre as inumeras opc¢des, pode escolher o que e como
alimentar-se, a maioria resta contentar-se com o que lhes pode ser compartilhado?®
— e, ndo bastasse, em embalagens fechadas, sem a possibilidade de escolha, e
talvez de acordo com os mandamentos do mercado global e em prol do
desenvolvimento e progresso econdémico.

Na atualidade, pode-se afirmar que a crueldade e perversidade com que o
descaso com as politicas publicas vem sendo conduzido, para nao dizer abduzido, da
realidade na qual a educacado se encontra inserida, pode-se refletir acerca do sistema

educacional brasileiro associado a uma forma de meritocracia:

MERITO (lat. Meritum-, in. Merit; fr. Mérite, ai. Verdienst; it. Mérito). Titulo
para obter aprovacao, recompensa ou prémio. Diz-se ndo s6 de pessoas, mas
também de obras, como p. ex. "o M. deste livro é...". O M. é diferente da
virtude e do valor moral, constituindo a avaliagéo da virtude ou do valor moral,
com fins de recompensa, ainda que apenas uma aprovacdo. (ABBAGNANO,
2007, p. 671).

Entendendo o mérito relacionado tanto as pessoas quanto as obras das
pessoas, diferentemente da virtude e do valor moral, mas constituindo avaliacado da
virtude e do valor moral com fins de recompensa, como a aprovacdo, pode-se
constatar que o Inep, ao publicar o indicador educacional da educacdo basica por

meio de taxas de rendimento escolar, evidencia que:

O Ideb agrega ao enfoque pedagdgico das avaliacdes em larga escala a
possibilidade de resultados sintéticos, facilmente assimilaveis, e que
permitem tracar metas de qualidade educacional para os sistemas. O indice
varia de 0 a 10. A combinacéo entre fluxo e aprendizagem tem o mérito de
equilibrar as duas dimensdes: se um sistema de ensino retiver seus alunos
para obter resultados de melhor qualidade no Saeb, o fator fluxo serd
alterado, indicando a necessidade de melhoria do sistema. Se, ao contrério,
0 sistema apressar a aprovac¢do do aluno sem qualidade, o resultado das
avalia¢®es indicara igualmente a necessidade de melhoria do sistema. (INEP,
s/d., s/p.).t’

16 pode-se afirmar que se compartilha aquilo que se tem a mais.
o Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/ideb. Acesso em: 3 fev. 2023.



https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-indicadores/ideb
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Ao considerar que 0s sujeitos deverdo comprovar estarem aptos para acessar
niveis mais elevados de ensino e aprendizagem conforme critérios tabulados
mediante e unicamente por nota escolar, nota-se que a concep¢ao do movimento
histérico, politico e social de integracdo € ratificado ainda por meio das politicas
publicas educacionais, revelando-se contrario ao movimento de inclusdo educacional

gue, para Freire, em Pedagogia do Oprimido:

O que interessa ao poder opressor é enfraquecer os oprimidos mais do que
ja estéo, ilhando-os, criando e aprofundando cisbes entre eles, através de
uma gama variada de métodos e processos. Desde os métodos repressivos
da burocratizacdo estatal, a sua disposicdo, até as formas de acédo cultural
por meio das quais manejam as massas populares, dando-lhes a impresséo
de que as ajudam. Uma das caracteristicas destas formas de acdo, quase
nunca percebidas por profissionais sérios, mas ingénuos, que se deixam
envolver, é a énfase na visdo localista dos problemas e nao na visdo deles
como dimenséo de uma totalidade. (FREIRE, 2013, p. 139).

Uns dos processos que podem aprofundar a cisdo entre os oprimidos podem
ser os métodos do indicador educacional da educacéo basica por meio de taxas de
rendimento escolar e o indicador educacional da educacéo basica por meio do indice

de desenvolvimento da educacéo basica (ldeb):

O indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) foi criado
em 2007 e retne, em um sO indicador, os resultados de dois
conceitos igualmente importantes para a qualidade da educacéo: o
fluxo escolar e as médias de desempenho nas avaliacdes. O Ideb
é calculado a partir dos dados sobre aprovacgédo escolar, obtidos no
Censo Escolar, e das médias de desempenho no Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (Saeb). (INEP, s/d. s/p.).®

A avaliacao do sistema educacional brasileiro em larga escala e a busca pela
melhoria dos indicadores por meio da atribuicdo exclusiva de notas, como € o caso do
Ideb, assim como a avaliacdo escolar na educacédo basica se resumir a atribuicdo de
nota, talvez possam ser justificadas pelos opressores como facilitacdo para o
processo de ensino e aprendizagem diante de salas de aulas que mal possibilitam a
circulacdo necessarias ao siléncio e ao barulho de um espaco democratico. Em
Conscientizagéo: Teoria e Prética da Libertacdo - Uma introduc&o ao pensamento de

Paulo Freire, o proprio autor adverte:

18 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/areas-de-atuacao/pesquisas-estatisticas-e-
indicadores/ideb. Acesso em: 3 fev. 2023.
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O caréter inacabado dos homens e o carater evolutivo da realidade exigem
gue a educacdo seja uma atividade continua. A educacédo €, deste modo,
continuamente refeita pela praxis. Para ser, deve chegar a ser. Sua duragéo
— no sentido bergsoniano da palavra — encontra-se no jogo dos contrarios:
estabilidade e mudanca. O método bancario pde o acento sobre a
estabilidade e chega a ser reacionario. A educacédo problematizadora — que
ndo aceita nem um presente bem conduzido, nem um futuro predeterminado
— enraiza-se no presente dinamico [...]. (FREIRE, 1979, p. 42).

Ainda que se possa considerar o carater diagnéstico, processual e continuo do
processo avaliativo como parte integrante do processo de ensino e aprendizagem, a
avaliacdo na educacdo basica exclusivamente por meio de atribuicdo de nota escolar
pode ser uma das questdes a serem mais amplamente debatidas e aprofundadas na
busca pela superacéo das condi¢cdes que podem incidir sobre a reprovacéao e a evasao
escolar (que influenciam a vida de estudantes), podendo inibir-lhes o direito de acesso

a niveis mais elevados de ensino:

Uma das caracteristicas destas formas de acdo, quase nunca percebidas por
profissionais sérios, mas ingénuos, que se deixam envolver, é a énfase na
visdo localista dos problemas e ndo na visdo deles como dimensdo de uma
totalidade. Quanto mais se pulverize a totalidade de uma area em
“‘comunidades locais”, nos trabalhos de “desenvolvimento de comunidade”,
sem que estas comunidades sejam estudadas como totalidades em si, que
sdo parcialidades de outra totalidade (area, regido etc.) que, por sua vez, é
parcialidade de uma totalidade maior (o pais, como parcialidade da totalidade
continental), tanto mais se intensifica a alienac¢éo. E, quanto mais alienados,
mais facil dividi-los e manté-los divididos. (FREIRE, 2013, p. 139).

Nessa reflexdo contida na obra Pedagogia do Oprimido, pode-se considerar,
no cotidiano das praticas sociais, a énfase na visdo pontual desse mesmo contexto,
desse mesmo espaco-tempo especifico, desconsiderando que esse contexto espaco-
temporal faca parte de uma totalidade mais ampla.

Desconsiderando-se a totalidade, ainda que parcialmente, pode-se apenas
reproduzir e colaborar ainda mais para a manutencdo do mesmo processo de

alienacéo, que pode significar a preservacéao da existéncia da fome e da meritocracia.

O artigo 26 da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, de 1948, anuncia:

Todo ser humano tem direito a instrugdo. A instrucdo serd gratuita, pelo
menos nos graus elementares e fundamentais. A instrugcao elementar sera
obrigatdria. A instrucéo técnico-profissional sera acessivel a todos, bem como
a instrucéo superior, esta baseada no mérito. (ONU, 1948, s/p).
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Ainda que a propria Declaragdo reconheca o mérito, esse é relacionado ao

ensino superior, podendo assim ser debatida mais amplamente a legitimidade do

mérito na educacao basica.

A atribuicdo de nota quantitativa na educacéo béasica pode dar a percepcao de

gue essa é comandada por outra nota — que, embora de tempos em tempos o poder

dominante a altere para novas notas e cédulas —, e assim milhdes de pessoas

permanecem sem acesso a educacgdo nos niveis cada vez mais elevados de ensino,

de modo que:

Como tentar

A série historica de resultados do Ideb se inicia em 2005, a partir de onde
foram estabelecidas metas bienais de qualidade a serem atingidas néo
apenas pelo Pais, mas também por escolas, municipios e unidades da
Federacao. A légica é a de que cada instancia evolua de forma a contribuir,
em conjunto, para que o Brasil atinja o patamar educacional da média dos
paises da OCDE. Em termos numéricos, isso significa progredir da média
nacional 3,8, registrada em 2005 na primeira fase do ensino fundamental,
para um Ideb igual a 6,0 em 2022, ano do bicentenario da Independéncia.
(BRASIL, MEC, 2018, s/p).

compreender e explicar a logica da busca do desejo

governamental em levar o Brasil a atingir o patamar da média dos paises da

Organizacao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico (OCDE), atendendo

aos interesses das grandes corporacdes privatistas?®

Talvez nunca tenhamos tido em nossa histéria necessidade tdo grande de
ensinar, de estudar, de aprender, mais do que hoje. De aprender a ler, a
escrever, a contar. De estudar Histéria. Geografia. De compreender a
situagdo ou as situacdes do pais. O intelectualismo combatido é
precisamente esse palavreado oco, vazio, sonoro, sem relacdo com a
realidade circundante, em que nascemos, crescemos, e de que ainda hoje,
em grande parte, nos nutrimos. (FREIRE, 1994, p. 104).

Na histéria da educacéo brasileira, talvez nunca fosse tdo necessario aprender

e ensinar, ensinar e aprender como atualmente, pois, em Pedagogia da Autonomia,

Freire evidencia que:

Um dos piores males que o poder publico vem fazendo a nés, no Brasil,
historicamente, desde que a sociedade brasileira foi criada, € o de fazer
muitos de nos correr o risco de, a custo de tanto descaso pela educacao
publica, existencialmente cansados, cair no indiferentismo fatalistamente

19 Para saber mais sobre

0 tema, recomenda-se consultar: BRANCO et al., 2019.
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cinico que leva ao cruzamento dos bracos. “Nao ha o que fazer” é o discurso
acomodado que n&o podemos aceitar. (FREIRE, 1996, p. 34).

Talvez um dos discursos que se possa negar a aceitar seja, embora de carater
obrigatério num sistema que pode assumir uma caracteristica controladora e

centralizadora (e por isso engessado), a forma da avaliacdo na educacéo basica:

Quem faz alguma coisa, aprende a fazer, cada vez melhor e aprende o que
poderiamos chamar de subprodutos essenciais, envolvendo a pratica de
fazer. Entretanto, o que ocorre € que ja temos especialistas que se
especializam em programar a agdo que nao tém, e especialistas em avaliar a
acdo que nunca tiveram. Isso resulta lamentavelmente de uma dicotomia, de
uma separacao que € a separacdo entre pratica, programacédo da pratica e
avaliacd@o da pratica. Mas isso tudo é uma coisa s6. Tudo isso faz parte de
um so processo, sO que sdo momentos distintos. (FREIRE, 1989, p. 24).

A dependéncia daquilo que podem dizer especialistas € necessario; no entanto,
ela deve ser conjugada com a realidade e com as pessoas diretamente envolvidas, e
nao como uma forma de compartilhamento de quem sabe, e assim pode dividir um
pouco do que sabe, e ainda exigir aquilo que nunca fez de quem o faz na cotidianidade
— e sob condi¢bes muitas vezes questionaveis sob 0 ponto de vista da materialidade

necessaria a existéncia na busca por saber mais:

A avaliagéo faz parte, entéo, da natureza da prética. Por isso, elatem que ser
feita diariamente. Ocorre que, além dessa avaliacdo de que a pratica se nutre,
h& momentos especiais em que o que pratica se detém com uma distancia
da prética e se pergunta melhor sobre a préatica toda. Os tedricos s6 véem
esse momento da avaliacdo. (FREIRE, 1989, p. 24).

Vislumbrar a avaliacdo como um Unico momento, que pode ser representado
pelo resultado de uma avaliacdo em larga escala, assim como por meio de um boletim
escolar, pode caracterizar um equivoco um tanto quanto perturbador do ponto de vista
do processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, pois a avaliacao faz parte

integrante da pratica, possibilitando um melhor saber sobre a prética:

Entretanto, o que a pratica ndo €, é a sua propria teoria. Quer dizer, a pratica
gera esses diferentes saberes, mas ndo é a teoria de si mesma. Pensando
bem, teoricamente, a préatica da terca-feira deve preparar para uma prética
melhor na quarta-feira, quando se espera superar determinadas possiveis
deficiéncias que se tinha por inseguranc¢a e por incerteza do conhecimento.
(FREIRE, 1989, p. 24-25).
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Superar a ideia de conhecimento como acabado e certo pode possibilitar uma
melhor expectativa diante da pratica e, consequentemente, da compreensao da
avaliacdo de uma forma mais ampla.

Inusitadamente, quando diante de uma condicdo em que, por meio da nota, as
analises sdo submetidas a uma decisdo colegiada de conselho de classe, o que
poderia ser considerado como benéfico, pode acabar por se transformar em uma
espécie de “ufa” e constrangimento para alguns estudantes, como se fosse uma
espécie de benesse. Em Pedagogia da Autonomia, Freire argumenta sobre a
avaliagao:

Os sistemas de avaliacdo pedagoégica de alunos e de professores vém se
assumindo cada vez mais como discursos verticais, de cima para baixo, mas
insistindo em passar por democraticos. A questdo que se coloca a nés,
enquanto professores e alunos criticos e amorosos da liberdade, ndo é&,
naturalmente, ficar contra a avaliacdo, de resto necessaria, mas resistir aos
métodos silenciadores com que ela vem sendo as vezes realizada. A questao
gue se coloca a nos € lutar em favor da compreensdo e da pratica da
avaliacdo enquanto instrumento de apreciacdo do quefazer de sujeitos
criticos a servico, por isso mesmo, da libertacdo e ndo domesticacdo.
(FREIRE, 1996, p. 59).

A compreensao das formas como o processo de avaliacdo vem sendo realizado
significa repensar a pratica pedagogica e as suas possiveis consequéncias na

trajetéria da vida humana:

O ideal é que, cedo ou tarde, se invente uma forma pela qual os educandos
possam participar da avaliacdo. E que o trabalho do professor € o trabalho do
professor com os alunos e ndo do professor consigo mesmo. Esta avaliagcao
critica da pratica vai revelando a necessidade de uma série de virtudes ou
gualidades sem as quais néo é possivel nem ela, a avaliacdo, nem tampouco
o respeito do educando. (FREIRE, 1996, p. 33).

Nesse alerta critico sobre o processo avaliativo da pratica docente e discente
podem-se incluir, inevitavelmente, as condi¢cdes sobre as quais se realiza o trabalho
pedagdgico, sem esquecer que a fome, a meritocracia e a nota escolar ainda séo

desafios a serem superados, pois:

Desrespeitado como gente no desprezo a que € relegada a préatica
pedagdgica ndo tenho por que desama-la e aos educandos. N&o tenho por
gue exercé-la mal. A minha resposta & ofensa a educacgéo € a luta politica
consciente, critica e organizada contra os ofensores. Aceito até abandoné-la,
cansado, a procura de melhores dias. O que néo é possivel €, ficando nela,
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avilta-la com o desdém de mim mesmo e dos educandos. (FREIRE, 1996, p.
35).

A superacao do desprezo a que é relegada a préatica pedagdgica enquanto
consequéncia do desprezo ocasionado pelas deficiéncias das politicas publicas atuais
podem revelar resultados que ainda convivem com a fome, a meritocracia
governamental e a nota escolar em larga escala.

Acreditar em dias melhores pode resumir-se ao fato de que: “E possivel vida
sem sonho, mas néo existéncia humana e Historia sem sonho” (FREIRE, 2001, p. 17).
Nessa perspectiva, pretende-se analisar a substantividade da concepcéo de Freire,
gue pode necessitar de melhor aprofundamento, sem que, no entanto, isso impeca a
possibilidade legitima de sonhar sobre sonhos da existéncia humana na histéria da

vida dos sujeitos que subscrevem a educacéo.

2.2 A SUBSTANTIVIDADE DA CONCEPCAO DE FREIRE

Na busca pela compreenséo de algumas das bases epistemoldgicas de Freire,
sdo varios os desafios relacionados a possiveis desconfortos, desestabilizando
percepcdes engessadas e trazendo a tona perspectivas diante do sistema
educacional brasileiro que tém se mantido e repercutido na sociedade capitalista.

Em seu trabalho Pedagogia dos sonhos possiveis, Freire ressalta que, diante
de novos contextos, “é sempre necessario pesquisar a atualizagao da substantividade
de ideias com qualquer nova situagao” (FREIRE, 2022, p. 119).

Ocorre que as novas situacdes tém se demonstrado mais do mesmo, de modo
gue essa compreensdo na base freireana pode ser uma das alternativas, ainda que
correndo o risco de uma fragil compreensao da totalidade da substantividade dos seus
conceitos e fundamentacoes.

A substantividade de Freire se relaciona com quatro ideias fundantes: respeito,
compreensao da histéria como possibilidade, amor incondicional pela liberdade e o

desenvolvimento da capacidade para a ruptura. Nessa perspectiva:

[...] € que precisamos respeitar o Outro. Meu respeito pelo outro implica,
necessariamente, minha recusa em aceitar todo tipo de discriminagao, minha
oposicado radical a discriminacdo racial, a discriminacdo de género,
discriminacdo de classe e discriminagéo cultural, fora das quais ndo seria

capaz de me entender. (FREIRE, 2022, p. 118).
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A necessidade do respeito ao outro pode conferir a necessidade da busca pelo
respeito comum, necessidade de todas as pessoas, e ndo apenas em relacao a
algumas pessoas. O necessario respeito se da sob diferentes angulos, e um desses
se refere ao respeito a diversidade, incluindo o que Freire ressalta em Politica e
Educacao:

Sublinhar, por exemplo, a boniteza de forma intolerante ja é, em si, uma
feilra. Como feilra é falar da verdade que se desoculta sem nenhum respeito
a quem desoculta diferentemente, quase como quem oculta. Ndo confundo,
porém, respeito ao outro ou a sua verdade, com conivéncia com sua forma
de negar a verdade. E preciso inclusive deixar claro que o meu respeito a sua
posicdo ndo significa condescendéncia de minha parte. (FREIRE, 2001, p.
56).

A forma intolerante e perversa, por exemplo, com que a educagao vem sendo
encaminhada, e com a qual ser condescendente pode implicar em desrespeito a
busca pelo respeito comum, em que se encontra a dicotomia entre liberdade e

autoridade, é apresentada em Pedagogia da Autonomia como:

Assim como inexiste disciplina no autoritarismo ou na licenciosidade,
desaparece em ambos, a rigor, autoridade ou liberdade. Somente nas
praticas em que autoridade e liberdade se afirmam e se preservam enquanto
elas mesmas, portanto no respeito mutuo, é que se pode falar de préticas
disciplinadas como também em préticas favoraveis a vocac¢éo para o ser
mais. (FREIRE, 1996, p. 46).

Na auséncia do sentido, significado e amplitude que se pode atribuir ao respeito

comum, também pode-se perder a definicdo entre a liberdade e autoridade:

O bom seria que experimentassemos o confronto realmente tenso em que a
autoridade de um lado e a liberdade do outro, medindo-se, se avaliassem e
fossem aprendendo a ser ou a estar sendo elas mesmas, na producéo de
situagOes dialdgicas. Para isto, o indispenséavel é que ambas, autoridade e
liberdade, vé@o se tornando cada vez mais convertidas ao ideal do respeito
comum somente como podem autenticar-se. (FREIRE, 1996, p. 46).

Situacdes dialdgicas podem ser possibilidades de confronto tenso, no entanto,
nem por isso sao desprovidas de respeito comum, quando compreendidas de forma
contextualizada, levando-se em conta a coletividade para além dos estere6tipos
cultuados pelo capitalismo, além das aparéncias e da ideia de ser humano padréao,

gque foge da diversidade da realidade.
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A compreenséo da vida em sociedade pressupde o reconhecimento da divida
histérica em relacdo aos direitos e bens produzidos historicamente pela humanidade
— e, além disso, o0 reconhecimento de suas marcas e consequéncias em
determinados contextos espaco-temporais, em que as limitagbes podem atingir
sobremaneira a liberdade?° e solidariedade humana.

Ao se referir, dialeticamente, a liberdade e a solidariedade, Freire argumenta:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da
acao dos homens, também nao se transforma por acaso. Se os homens sao
os produtores desta realidade e se esta, na “inversdo da praxis”, se volta
sobre eles e os condiciona, transformar a realidade opressora é tarefa
historica, é tarefa dos homens. (FREIRE, 2013, p. 36).

Transformar a realidade configura responsabilidade coletiva e individual, pois a
sociedade, enquanto produto da necessidade natural do homem (incluindo-se a
consciéncia e vontade humanas), abarca uma relacédo contratualista na qual a vida
social contempla uma organizacéo e relacdo de poder, tornando o fundamento da
liberdade humana uma categoria que merece ser discutida no ambito da

democratizacao das relacdes de vida social:

[...] a educacéo ou a acéo cultural para a libertac@o, em lugar de ser aguela
alienante transferéncia de conhecimento, é o auténtico ato de conhecer, em
que o0s educandos - também educadores — como consciéncias
“intencionadas” ao mundo ou como corpos conscientes, se inserem com 0s
educadores — educandos também — na busca de novos conhecimentos, como
consequéncia do ato de reconhecer o conhecimento existente. (FREIRE,
1981, p. 80-81).

Inserir o bem comum enquanto finalidade precipua do Estado, na qual todos os
sujeitos estao imersos, sendo impossivel pensar o conceito de Estado dissociado de
um todo dinamico e complexo de povo, populacédo e nacao, reconhecendo a Histéria
como possibilidade, € um objetivo enunciado por Freire em Pedagogia da Autonomia:

Se sou puro produto da determinagéo genética ou cultural ou de classe, sou
irresponsavel pelo que faco no mover-me no mundo e se care¢co de

2041...] A liberdade humana, portanto, € uma liberdade social, liberdade situada, que deve ser concebida
tendo em conta o relacionamento de cada individuo com todos os demais, 0 que implica deveres e
responsabilidades. O problema, como se vé, ndo é de maior ou menor quantidade de liberdade, mas é
de qualidade de liberdade. A concepgéo individualista da sociedade, ignorando o homem como ser
social, foi fundamentalmente egoista, pois desligou o individuo de compromissos sociais €, por isso
mesmo, deu margem a mais desenfreada exploragdo do homem pelo homem, pois cada um vivia
isolado na sua liberdade, procurando obter o maximo proveito para si [...].” (DALLARI, 1998, p. 109).
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responsabilidade ndo posso falar em ética. Isto ndo significa negar os
condicionamentos genéticos, culturais, sociais a que estamos submetidos.
Significa reconhecer que somos seres condicionados, mas néo
determinados. Reconhecer que a Histdria é tempo de possibilidade e nédo de
determinismo, que o futuro, permita-se-me reiterar, € problematico e nao
inexoravel. (FREIRE, 1996, p. 11).

O reconhecimento da Histéria como possibilidade, e ndo como algo dado,
acabado, imutavel e irrecorrivel, configura, assim, a possibilidade da desnecessidade
das pessoas de se verem obrigadas a provar o tempo todo que sdo melhores do que
as outras, colocando em debate o dominio daquilo que a ideologia dominante

preconiza:

A ideologia fatalista, imobilizante, que anima o discurso neoliberal anda solta
no mundo. Com ares de p6s-modernidade, insiste em convencer-nos de que
nada podemos contra a realidade social que, de histérica e cultural, passa a
ser ou a virar “quase natural’. Frases como “a realidade é assim mesmo, que
podemos fazer?” ou “o desemprego no mundo € uma fatalidade do fim do
século. (FREIRE, 1996, p. 11).

Nessa perspectiva apontada por Freire em Pedagogia da Autonomia, pode-se
inferir que um sistema educacional, um programa governamental, uma acéao
pedagodgica que busque adaptar os sujeitos, ao invés de buscar as condi¢cdes para
gue essas sejam adaptadas aos sujeitos, torna-se o desafio na possibilidade de

ultrapassar os limites impostos pela pratica social:

Tenho afirmado e reafirmado o quanto realmente me alegra saber-me um ser
condicionado, mas capaz de ultrapassar o proprio condicionamento. A grande
forca sobre que alicercar-se a nova rebeldia é a ética universal do ser humano
e ndo a do mercado, insensivel a todo reclamo das gentes e apenas aberta a
gulodice do lucro. (FREIRE, 1996, p. 66).

Saber-se condicionado significa também saber-se capaz de superacdo dos
limites condicionantes, incluindo a ética universal da vida e do ser humano, e néo a
exclusividade dos interesses do mercado, das grandes corporacdes, do lucro e da

exploracéo da vida pelo trabalho de terceiros. Em Politica e Educacao, Freire reflete:

As vezes, nem sequer, ao atuar, estamos conscientemente claros em torno
de que concepcao da Histéria nos marca. Dai a importancia que reconheco,
nos cursos de formacdo de educadores, das discussdes em torno das
diferentes maneiras de compreendermos a Histéria que nos faz e refaz
enquanto a fazemos. (FREIRE, 2001, p. 18).
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Saber-se condicionado (e ndo determinado) pela Historia implica em
reconhecer a necessidade do amor incondicional pela liberdade. No entanto, em
Pedagogia do Oprimido, Freire pondera:

Dizer-se comprometido com a libertagdo e ndo ser capaz de comungar com
0 povo, a quem continua considerando absolutamente ignorante, € um
doloroso equivoco. Aproximar-se dele, mas sentir, a cada passo, a cada
davida, a cada expressdo sua, uma espécie de susto, e pretender impor o
seu status, € manter-se nostalgico de sua origem. Dai que esta passagem
deva ter o sentido profundo do renascer. Os que passam tém de assumir uma
forma nova de estar sendo; ja ndo podem atuar como atuavam; ja ndo podem
permanecer como estavam sendo. (FREIRE, 2013, p. 46).

Comprometer-se com a liberdade significa ultrapassar a tendéncia de manter
nostalgia ao conhecimento das criangas e estudantes, reconhecendo a existéncia de
possibilidades de uma nova forma de estar sendo, em contraposi¢cdo ao que se era,
tanto no que se refere as condi¢gdes objetivas quanto subjetivas. Dai, que também
pode-se implicar na necessidade de ruptura, como ensina Freire em Politica e

Educacao:

Falamos em ética e em postura substantivamente democratica porque, nao
sendo neutra, a pratica educativa, a formacdo humana, implica opcoes,
rupturas, decisbes, estar com e pér-se contra, a favor de algum sonho e
contra outro, a favor de alguém e contra alguém. E é exatamente este
imperativo que exige a eticidade do educador e sua necesséaria militancia
democrética a lhe exigir a vigilancia permanente no sentido da coeréncia
entre o discurso e a pratica. Nao vale um discurso bem articulado, em que se
defende o direito de ser diferente e uma pratica negadora desse direito.
(FREIRE, 2001, p. 21-22).

A necessidade de ruptura é acompanhada pela ética e pela politica enquanto
valor na medida em que implica em tomada de decisbes e de acdes que sejam
democréticas e democratizadoras, ampliando-se os direitos que incidem sobre a

existéncia humana referenciados em Politica e Educacéo:

[...] a Histéria como possibilidade reconhece a importancia da decisdo como
ato que implica ruptura, a importancia da consciéncia e da subjetividade, da
intervencdo critica dos seres humanos na reconstrucdo do mundo.
Reconhece o papel da consciéncia construindo-se na praxis; da inteligéncia
sendo inventada e reinventada no processo e nao como algo imével em mim,
separado quase, de meu corpo. Reconhece o meu corpo como corpo
consciente que pode mover-se criticamente no mundo como pode “perder” o
endereco historico. Reconhece minha individualidade que nem se dilui,
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amorfa, no social nem tampouco cresce e vinga fora dele. Reconhece,
finalmente, o papel da educacéo e de seus limites. (FREIRE, 2001, p. 47).
Ganha relevancia, neste estudo, a importancia da consciéncia e,
principalmente, da subjetividade e da funcdo da educacao e seus limites, de modo
que, ainda em Politica e Educacao, Freire (2001, p. 47) esclarece que: “Um dos
equivocos dos que se exageraram no reconhecimento do papel da educagdo como
reprodutora da ideologia dominante foi ndo ter percebido, envolvidos que ficaram pela
explicacdo mecanicista da Histéria, que a subjetividade joga um papel importante na
luta histérica”.

O respeito, a compreensao da Histéria como possibilidade, o amor incondicional
pela liberdade e o desenvolvimento da capacidade para a ruptura sdo analisados por
Freire de forma correlacionada e, ainda que haja certa dedicagéo para uma separacao
didatica, essa juncdo permanece possibilitando o entrelacamento dessas ideias,
ganhando destaque a inclusdo da importancia da subjetividade.

Dessa forma, refletir e agir por uma praxis educacional dialogica e libertadora
por meio das tecnologias digitais também configura o fato de que, no atual contexto
da educacéao basica, qualquer tendéncia a afirmativa de que o sistema educacional
brasileiro vai bem, obrigada, pode ser um equivoco sem precedentes.

Ao adentrar nos trabalhos realizados por muitas pessoas que se dedicam
arduamente todos os dias, pode-se entender como necessaria a busca por reflexdes
acerca da motivacéao que pode influenciar as praticas pedagoégicas. Em sua obra Medo

e ousadia: o cotidiano do professor, Freire expde:

Nunca consegui entender o processo de motivacéo fora da pratica, antes da
pratica. E como se, primeiro, se devesse estar motivado para, depois, entrar
em acgédo! Vocé percebe? Essa € uma forma muito antidialética de entender a
motivag&o. A motivacéo faz parte da acdo. E um momento da propria ac&o.
Isto é, vocé se motiva a medida que esta atuando, e ndo antes de atuar.
Nunca consegui entender o processo de motivacéo fora da pratica, antes da
pratica. E como se, primeiro, se devesse estar motivado para, depois, entrar
em acgdo! Vocé percebe? Essa € uma forma muito antidialética de entender a
motivac&o. A motivacéo faz parte da acdo. E um momento da propria ac&o.
Isto &, vocé se motiva & medida que esta atuando, e ndo antes de atuar.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 15).

Buscando entender que a motivacao € parte intrinseca do processo de ensino

e aprendizagem, que € movido por esse interesse entre sujeitos, 0s excessos de

certezas no sentido de que had um uUnico caminho podem ser desmistificados: a
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educacédo planejada e promulgada por algumas pessoas para que outras pessoas
cumpram, mesmo sem levar em consideracdo o distanciamento em relacdo a
realidade dos sujeitos que fazem o cotidiano escolar. Freire, em Agé&o cultural para a

liberdade e outros escritos, se posiciona:

[...] uma das radicais diferencas entre a educagéo como tarefa dominadora,
desumanizante, e a educacao como tarefa humanizante, libertadora, esta em
gue a primeira € um puro ato de transferéncia de conhecimento, enquanto a
segunda é ato de conhecer. Estas tarefas radicalmente opostas, que
demandam procedimentos da mesma forma opostos, incidem ambas, como
ndo podia deixar de ser, sobre a relagdo consciéncia-mundo. (FREIRE, 1981,
p. 80).

Nessa relacdo consciéncia-mundo, a educacdo como atividade que visa além
da apropriacéo do conhecimento, mas sim a humanizacéo das rela¢gdes sociais, pode
ultrapassar a mera transferéncia de contetdos e conhecimentos, buscando organizar
no trabalho pedagdgico possibilidades que possam se relacionar com o ato de
conhecer de forma dialégica e libertadora — por meio, também, da introducédo a

pesquisa desde a educacdo infantil, pois:

[...] ao constatar-se o carater ativo, indagador, pesquisador da consciéncia,
como consciéncia reflexiva e ndo apenas reflexa, que lhe faz possivel
conhecer, automaticamente se constata a faculdade que ela tem, de um lado,
de reconhecer ou de re-fazer o conhecimento existente; de outro, de desvelar
e de conhecer o ainda ndo conhecido. (FREIRE, 1981, p. 80).

Uma reacdao reflexa seria apenas a transmissao do contetdo, no entanto, por
meio da educacdo, refletir, avaliar, criar, refazer, pesquisar, inovar e incluir praticas
pedagdgicas mais condizentes com o respeito comum as diferentes consciéncias de

diferentes pessoas se insere nesse processo:

Se assim ndo fosse, isto é, se a consciéncia que pode reconhecer o
conhecimento existente ndo fosse capaz de buscar novos conhecimentos,
ndo haveria como explicar o proprio conhecimento hoje existente, uma vez
gue, como processo, o conhecimento que hoje existe foi viabilidade e logo
depois conhecimento novo, com relagcdo ao conhecimento existente ontem e
assim sucessivamente. (FREIRE, 1981, p. 80).

Assim, 0 acesso a novos conhecimentos pode fazer parte de um conjunto

ciclico mais amplo e abrangente do processo de producédo e elaboracdo. Ainda, em
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Acao cultural para a liberdade e outros escritos, Freire afirma: “A ‘sacralizagdo’ da
ordem social domesticadora € tdo necessaria a sua preservagao quanto a ‘abertura’
critica 0 € a sociedade que se insere na busca permanente da humanizacado dos
homens” (FREIRE, 1981, p. 82).

Discursos e préticas evidenciados no sistema educacional brasileiro atual
podem remontar aos desafios ja enfrentados por Freire na educacéo??, de modo que
as perspectivas de inclusdo permanecam e ainda se faca necessario refletir que:

[...] a escola, ndo importa qual seja o seu nivel, vem desempenhando um
papel dos mais importantes, como eficiente instrumento de controle social.
N&o s&o raros os educadores para quem “educar é adaptar o educando a seu
meio” e a escola, em regra, ndo vem fazendo outra coisa senao isto.
(FREIRE, 1981, p. 82).

As condicdes e possibilidades para superar esse cenario representam um dos
desafios ad eternun no contexto da educacao basica, e pode-se também, por meio da
introducao a pesquisa, buscar fazer ciéncia, e ndo apenas consumir ciéncia produzida
em circunstancias em que talvez ainda possam ser encontradas avaliacbes, no

sentido de que:

[...] o bom aluno nado é o inquieto, o inddcil, o que revela sua davida, o que
quer conhecer a razéo dos fatos, o que rompe os modelos prefixados, o que
denuncia a burocracia mediocrizante, o que recusa ser objeto. O bom aluno,
ao contréario, é 0 que repete, € 0 que renuncia a pensar criticamente, é o que
se ajusta aos modelos [...]. (FREIRE, 1981, p. 82).

Essa referéncia pode conduzir tanto os estudantes quanto os trabalhadores da
educacéo, pois as perspectivas além da integracdo (e sim da inclusdo) podem implicar
no rompimento de modelos previamente estabelecidos, em que a pesquisa pode ser
considerada um campo de estudo apenas no nivel superior, de onde questdes éticas

podem ser pensadas somente a partir dali:

2! Freire (1967, p. 35), na espera quando do exilio na primavera de 1965 e se colocando em terceira
pessoa, esclarece sobre o conteudo de sua primeira obra intitulada: “Educacdo como pratica da
liberdade”, a qual denomina de ensaio, e faz alusdo ao fato de saber antecipadamente pela recusa do
acesso ao seu esforgo educativo: “Nunca pensou, contudo, o autor, ingenuamente, que a defesa e a
pratica de uma educacgéo assim, que respeitasse no homem a sua ontolégica vocacado de ser sujeito,
pudesse ser aceita por aquelas for¢as, cujo interesse béasico estava na alienagdo do homem e da
sociedade brasileira. Na manutencéo desta alienagdo. Dai que coerentemente se arregimentassem —
usando todas as armas contra qualquer tentativa de aclaramento das consciéncias, vista sempre como
séria ameaca a seus privilégios”. (FREIRE, 1967, p. 36, grifo nosso).
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Aprendemos hoje que o desenvolvimento econdmico € um problema
puramente técnico; que os povos subdesenvolvidos sdo incapazes — as
vezes, por mesticagem, as vezes, por questdo de clima, as vezes, por
natureza. [...] O indubitavel é que toda esta mitificagdo, através da escola ou
ndo, termina por obstaculizar a capacidade critica dos homens, em favor da
preservagao do “status quo. (FREIRE, 1981, p. 83-84, grifo no original).

Entre os diferentes mitos, o conceito social de deficiéncia, por exemplo, néo
mais incidindo na limitagédo pessoal ou na ideia de que sdo pessoas incapazes, e sim
nas condi¢cbes materiais, humanas, tecnoldgicas, pedagdgicas, politicas e cientificas
gue podem ser proporcionadas a todos os estudantes por meio de politicas publicas
inclusivas, também precisa ser superado. No entanto, no atual sistema educacional,
ainda pairam esses discursos, de modo que, em Acéao cultural para a liberdade e

outros escritos, Freire adverte:

Falam no respeito a pessoa humana e a pessoa humana se esclerosa numa
frase banal, pois ndo a reconhecem nos homens concretos que se encontram
dominados e “coisificados”. Dizem-se comprometidos com a libertacdo e
agem de acordo com 0s mitos que negam a humanizacdo. Analisam o0s
mecanismos sociais de repressdo, mas, ao mesmo tempo, através de meios
igualmente repressivos, freiam os estudantes a quem falam. Dizem-se
revolucionarios, mas, ao mesmo tempo, ndo créem nas classes oprimidas a
gquem pretendem conduzir a libertacdo, como se isto ndo fosse uma
contradicdo aberrante. Querem a humanizagéo dos homens, mas, ao mesmo
tempo, querem também a manutencéo da realidade social em que os homens
se acham desumanizados. No fundo, temem a liberdade. Ao temé-la, porém,
nao podem arriscar-se a construi-la na comunhao com os que se acham dela
privados. (FREIRE, 1981, p. 84).

Ha& que se reconhecer o medo do processo inclusivo e ndo mais privar 0s

sujeitos do processo de ensino e aprendizagem de sua voz e participacao:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e libertadora, tera dois
momentos distintos. O primeiro, em que os oprimidos vdo desvelando o
mundo da opressdo e vao comprometendo-se, na praxis, com a sua
transformacéo; o segundo, em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertagdo. (FREIRE, 2013, p. 40).

Como desvelar o mundo da opresséo e comprometer-se com a transformacgéao?
De que forma transformar a realidade opressora, tornando-a a pedagogia das pessoas

em permanente libertacdo? Quais estratégias podemos adotar para superar as
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violéncias anteriores, que podem dar a algumas pessoas a designagao de

transgressoras?

Como professor ndo devo poupar oportunidade para testemunhar aos alunos
a seguranga com gue me comporto ao discutir um tema, ao analisar um fato,
ao expor minha posicdo em face de uma decisdo governamental. Minha
seguranca ndo repousa na falsa suposicdo de que sei tudo, de que sou o
“maior”. Minha seguranga se funda na convicgdo de que sei algo e de que
ignoro algo a que se junta a certeza de que posso saber melhor o que ja sei
e conhecer 0 que ainda ndo sei. Minha seguranca se alicergca no saber
confirmado pela prépria experiéncia de que, se minha inconclusdo, de que
sou consciente, atesta, de um lado, minha ignorancia, me abre, de outro, o
caminho para conhecer. Me sinto seguro porque nao ha razdo para me
envergonhar por desconhecer algo. Testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a
pratica educativa. (FREIRE, 2013, p. 152-153).

Saber 0 que se sabe e saber o0 que ndo se sabe implica em saber que o que
nao se sabe & muito mais do que aquilo que se sabe, o que pode ser a demonstracéao
da abertura ao novo, a pesquisa, a curiosidade epistemoldgica, sem que isso
signifigue vergonha em nao se saber.

Uma das questdes trazidas pelo artigo 4° da Resolucédo CNE/CP n° 2, de 22 de

dezembro de 2017, refere-se a:

Art. 4° A BNCC, em atendimento a LDB e ao Plano Nacional de Educacéo
(PNE), aplica-se a Educacdo Basica, e fundamenta-se nas seguintes
competéncias gerais, expressdo dos direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento, a serem desenvolvidas pelos estudantes:

(...)

5. Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacdo e
comunicacdo, de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacdes, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva; (...). (BRASIL,
CNE/CP, 2017, p. 4)

Para compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica,
significativa, reflexiva e ética, requerem-se investimentos em politicas publicas, fora
das quais ndo ha que se pretender avancos e inovacdes. As condicdes para que esse
propdsito se efetive devem ser disponibilizadas.

Mesmo assim, a intencdo comunicativa e 0 respeito em comum podem
colaborar para a criacdo de perspectivas, pois: “A leitura critica dos textos e do mundo

tem que ver com a sua mudancga em processo” (FREIRE, 1989, p. 26).
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O direito a livre expressdo acompanhada de respeito comum (pelo que é um
bem publico comum, como a educacao) ndo pode mais ser considerado um privilégio
de alguns, e sim um direito de todos. No entanto, em Medo e ousadia: o cotidiano do
professor, Freire considera:

O problema é atuar sem se deixar paralisar pelo medo. [...] Se vocé nao
comanda seu medo, vocé deixa de arriscar, vocé ndo cria hada. Sem arriscar,
para mim, ndo ha possibilidade de existir. Para nds, enquanto professores,
uma das coisas boas que podemos fazer para controlar o medo necessario é
uma pesquisa que eu chamo de “mapa ideolégico da instituigdo”. (FREIRE;
SHOR, 1986, p.42).

O medo que pode existir em relacdo a se tentar fazer algo diferente na praxis
pedagodgica em determinada instituicdo de ensino pode desestabilizar o status quo,
fazendo-se necessario conhecer o funcionamento da instituicdo, conforme argumenta-

se em Medo e ousadia: o cotidiano do professor:

Fazendo isso, mais cedo ou mais tarde come¢camos a conhecer as pessoas
com quem podemos contar, em determinados momentos. Porque, veja bem,
o melhor caminho para o suicidio é atuar sozinho como freelancer. E
impossivel enfrentar o ledo romanticamente. Isto é, vocé tem que saber com
guem pode contar e contra quem tem que lutar. Na medida em que vocé saiba
isso, mais ou menos, pode comecar a estar com e ndo estar sé. A sensacao

de ndo estar s6 diminui 0 medo. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 42).

Essa ideia de conhecer o mapa ideoldgico institucional pode contribuir para que
possam ser articulados trabalhos educativos que visem também a superacdo do
status quo e a nhatureza politica da educacdo, sem que o medo iniba as

potencialidades e a criticidade acerca das condi¢cdes da vida humana:

Agora, eu deveria dizer por que insisto, constantemente, na politicidade da
educacdo. Em primeiro lugar, deveria dizer que houve um momento na minha
vida de educador em que eu ndo falava sobre politica e educac¢do. Foi meu
momento mais ingénuo. Houve outro momento em que comecei a falar sobre
0s aspectos politicos da educacé@o. Esse foi um momento menos ingénuo,
guando escrevi a Pedagogia do Oprimido (1970). No segundo momento,
entretanto, eu ainda pensava que a educacdo ndo era politica, mas que s6
tinha um aspecto politico. Hoje, no terceiro momento, para mim, ndo ha um
aspecto politico. Agora eu digo que, para mim, a educacgédo é politica. Hoje,
digo que a educacao tem a qualidade de ser politica, 0 que modela o processo
de aprendizagem. A educagdo € politica e a politica tem educabilidade.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 42).
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Considerando as contradigOes existentes na sociedade capitalista que podem
impedir a compreensao da condicao inerentemente politica da educacéo, o0 que se
pode entender como uma superacdo ainda pendente no contexto educacional,
podemos repensa-la sob a perspectiva da formacgédo, na qual respeitar posicdes

divergentes néo significa compactuar com determinadas ideologias:

[...] Outro método politico que ajuda sao os "créditos de divergéncias” [..] Se
os professores militantes conseguissem se transformar em “cidadaos
institucionais”, enraizados na escola ou faculdade, as autoridades nao
poderiam nos desenraizar tdo facilmente ou nos caracterizar como estranhos.
[...] Se vocé participa de inUmeras pequenas tarefas, vocé comeca, aos
poucos, a enraizar-se na vida da instituicdo. O reconhecimento que vocé
obtém por fazer isso € como uma conta de crédito que lhe permite mais
espaco para divergir. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 46).

Ao concordar com alguns encaminhamentos e atividades no contexto politico
educacional, talvez se consiga acumular alguns créditos de divergéncia para poder
também discordar e propor atividades dialogicas, libertadoras, inovadoras e superar,
concomitantemente, a cultura do siléncio que pode transmutar-se em violéncia

simbdlica. Assim, em Medo e ousadia: o cotidiano do professor, tem-se que:

[..] a passividade ndo € uma condi¢do natural da infancia ou da maturidade.
Existe uma “violéncia simbdlica” na escola e na sociedade, que impde o
siléncio aos alunos. Simbdlica, por ser a prépria ordem das coisas, e ndo um
castigo fisico de fato: um meio ambiente pleno de regras, curriculos, testes,
punicdes, requisitos, correcdes, recuperacdes e inglés-padrdo, que designam
as autoridades como responsaveis. Esse meio ambiente é simbolicamente
violento, porgue se baseia na manipulacdo — declarando-se democratico,
enquanto que, de fato, constréi e reproduz as desigualdades da sociedade.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 78).

Com isso, as condi¢cBes para a pratica democratizada no contexto do trabalho
pedagdgico na educacao basica também tém compromisso com a formacéo desde a
educacéo infantil, e ele se prolonga por toda a vida, ao que alude Freire em Pedagogia

da autonomia:

Evidentemente, ndo posso levar meus dias como professor a perguntar aos
alunos o que acham de mim ou como me avaliam. Mas devo estar atento a
leitura que fazem de minha atividade com eles. Precisamos aprender a
compreender a significagdo de um siléncio, ou de um sorriso ou de uma
retirada da sala. O tom menos cortés com que foi feita uma pergunta. Afinal,
0 espacgo pedagdgico é um texto para ser constantemente “lido”, interpretado,
“escrito" e “reescrito”. Neste sentido, quanto mais solidariedade exista entre
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o educador e educandos no “trato” deste espaco, tanto mais possibilidades
de aprendizagem democrética se abrem na escola. (FREIRE, 1996, p. 50).

Algumas pessoas, devido as condicdes do meio, podem exercer esse direito
acessando niveis cada vez mais elevados de ensino e buscando formacdes em
diferentes areas académicas. Ja a outras pessoas, devido também as condi¢bes do
meio e de politicas publicas ineficientes, Ihes é negado o direito a comunicagéo, a
expressao, as opinides, em suma, as suas possibilidades de falar, ver, ouvir, escrever,
ler, acessar tecnologias digitais, publicar, atuar, pensar, sentir e agir no mundo que
Ihes pertence.

Como pensar e planejar atividades pedagdgicas no contexto de formacao

continuada, e que sejam possiveis de se experienciar no contexto da sala de aula?

Algumas vezes gosto de falar sobre pedagogias paralelas, onde o professor
emprega, simultaneamente, diversas modalidades de aula. Se a prelecdo
dindmica, questionadora, coexiste com apresentacdes feitas por estudantes,
trabalhos em grupo, trabalhos individuais, redacdes, trabalhos de pesquisa
fora da sala de aula, e assim por diante, a prépria forma do curso diminui o
risco de que a fala do professor se torne uma palestra para transferéncia de
conhecimento. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 33).

Compreender a realidade concreta em que as praticas sociais e politicas se

efetivam pode implicar no reconhecimento de que:

[...] a escola democratica ndo apenas deve estar permanentemente aberta a
realidade contextual de seus alunos, para melhor compreendé-los, para
melhor exercer sua atividade docente, mas também disposta a aprender de
suas relagbes com o contexto concreto. Dai, a hecessidade de, professando-
se democrdtica, ser realmente humilde para poder reconhecer-se
aprendendo muitas vezes com quem sequer se escolarizou. A escola
democrética de que precisamos nado é aquela em que s6 o professor ensina,
em que s6 o aluno aprende e o diretor é o mandante todo-poderoso. (FREIRE,
1989, p. 67).

Uma unidade educacional democratica, com um processo de formacéo
continuada democratico (e que se professa democrético), igualmente pode apresentar
a necessidade de ser realmente humilde para poder reconhecer-se, nesse processo,

como aprendiz dos trabalhadores:

[...] la educacién en Freire es una practica real, una vivencia, una pedagogia
para la libertad. Y esta liberacién es, grosso modo, un intento por humanizar,
accion que consiste, nada mas ni nada menos, en la liberacion de la
conciencia. A través del dialogo concientizante, cuyo objetivo es transformar
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la conciencia que no capta su estado de oprimido en una conciencia reflexiva
y critica, i. e., que conoce su estado y la realidad; la problematiza, la descubre
y apela a la autonomia. (CRISTI; GARCIA, 2018, p. 1283).

Humanizar a consciéncia por meio da reflexdo critica significa também
problematizar a realidade e a relacao dialética entre teoria e prética, desafio esse em
gue Freire, em seu trabalho Pedagogia da autonomia, alerta: “O meu discurso sobre
a Teoria deve ser 0 exemplo concreto, pratico, da teoria. Sua encarnagao” (FREIRE,
1996, p. 25).

Nessa relacdo dialética entre teoria e pratica, em que uma ndo prescinde da
outra, importa considerar que, mesmo no processo de formacgéo continuada, é preciso
atentar-se ao fato de que ndo se deve esperar dos participantes a reproducéao fiel
daquilo que se intenciona.

Freire, em Pedagogia dos sonhos possiveis, explica: “Em outras palavras, a
postura ética do educador é nunca usar - 0 que frequentemente é feito — o(as)
aluno(as) para maximizar a gloria e as aspiracdes do(a) educador(a). Esta forma de
educacdo nado é unicamente exploradora; é fundamentalmente antidemocratica”
(FREIRE, 2022, p. 117).

Outra orientacdo pertinente de Freire em Pedagogia dos sonhos possiveis
(2022, p. 116) se refere aos estimulos e desafios criativos, afirmando que: “[...] para
o(a) professor(a) tornar-se um educador é importante que ele ou ela desafie a
liberdade criativa dos(as) alunos(as) [...]".

Respeitar o ser humano e sua ontologia (o seu ser sujeito) configura um desafio
continuo no processo de ensinar e aprender, aprender e ensinar na educacéo basica
— e, por meio do cinema, inserir o cineclube no processo de formacéo continuada na
perspectiva dos Direitos Humanos é a intencdo, considerando-se necessaria a
discusséo acerca das categorias como acao-reflexdo, consequéncia, transcendéncia

e temporalidade.

2.3 AS CATEGORIAS DA ACAO-REFLEXAO, CONSEQUENCIA,
TRANSCENDENCIA E TEMPORALIDADE

O compromisso com a educacéo, area das ciéncias (humanas) e, por isso, de

natureza humana, social e histérica diretamente vinculada com o processo de ensinar
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e aprender, aprender e ensinar, remete ao estudo das categorias da acao-reflexao,
consequéncia, transcendéncia e temporalidade.

Freire (1981, p. 32), em Educagédo e Mudanca, alerta sobre uma diferenca
fundamental entre relagbes e contatos: “[...] enquanto as relacdes séo reflexivas,
consequentes, transcendentes e temporais, 0s contatos sao reflexos, inconsequentes,
intranscendentes e intemporais”. Assim, é oportuno fazer algumas consideracdes
acerca das categorias contempladas no ambito das relacdes:

a) Acao e reflexdo: Uma das dimensdes da relagdo humana que talvez possamos
considerar se refere a indissociabilidade envolvendo acédo-reflexdo diante da
realidade. Nesse processo de busca em comum que pressupde engajamento,
Freire (2013, p. 53), em Pedagogia do Oprimido, defende que “Educador e
educandos (lideranca e massas), cointencionados a realidade, se encontram
numa tarefa em que ambos séo sujeitos no ato, ndo so de desvela-la e, assim,
criticamente conhecé-la, mas também no de recriar este conhecimento”.

Por essa cointencionalidade em conhecer e desvelar a realidade, buscando
compreendé-la criticamente, o0 movimento envolvendo acao-reflexdo é adotado na
obra freireana como uma expressao dialética Gnica, conforme encontra-se em Politica

e Educacéo:

A historicidade do conhecimento, a sua hatureza de processo em permanente
devir. Significa reconhecer o conhecimento como uma producéo social, que
resulta da acdo e reflexdo, da curiosidade em constante movimento de
procura. Curiosidade que terminou por se inscrever historicamente na
natureza humana e cujos objetos se dao na Histéria como na prética histérica
se gestam e se aperfeicoam os métodos de aproximacgéo aos objetos de que
resulta a maior ou menor exatidao dos achados. (FREIRE, 2001, p. 8).

Nesse processo de permanente devir, de vir a ser por meio da acao-reflexao
movida pela curiosidade que faz parte historica da esséncia humana e dos sujeitos,
pode-se considerar que a busca pela compreensdo dos métodos acerca dos objetos
de conhecimento podera se dar em maior ou menor grau de compreensao de acordo
com o conteudo daquilo que for estudado enquanto producéo social resultante de acéo
e reflexdo em comum. Porém, Freire, em A importancia do ato de ler: em trés artigos

gue se completam, defende a leitura do mundo e da palavra:

[...] o problema que se coloca ndo é o da leitura da palavra, mas o de uma
le2001itura mais rigorosa do mundo, que sempre precede a leitura da palavra.
Se antes raramente 0s grupos populares eram estimulados a escrever seus
textos, agora é fundamental fazé-lo, desde o come¢o mesmo da alfabetizacao
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para que, na pés-alfabetizacéo, se va tentando a formacgéo do que podera vir
a ser uma pequena biblioteca popular, com inclusdo de paginas escritas pelos
proprios educandos [...]. (FREIRE, 1989, p. 19).

A leitura rigorosa do mundo (da realidade), que precede a leitura da palavra,
visa superar, de um lado, a ingenuidade e, de outro, a esperteza de praticas sociais
autoritarias, inserindo-se possibilidades de ndo apenas se falar as criancas e
estudantes (ou falar delas), e sim a possibilidade de ouvi-las para comecar a falar com
elas, podendo, assim, suas produc¢des constituirem sendo uma biblioteca, uma parte

do seu conjunto:

[...] Isso significa que a producéo do aluno deixa de ser uma simples redacéo
escolar, que se dirige unicamente ao professor — e que tem neste néo
propriamente um leitor, um interlocutor, mas um avaliador —, para ser um texto
em que, tanto quanto possivel, o aluno autor trabalha a subjetividade e a
criatividade a servico da construcdo de sentidos, envolvendo-se com a
propria obra que, agora, tem como alvo todos os leitores possiveis.
(OLIVEIRA, DELGADO, 2008, p. 97-98).

Muitas vezes, as criancas e estudantes produzem textos para a unidade
educacional e na unidade educacional, porém, entende-se que, para além do
proposito avaliativo (que € necessario), € importante também atribuir sentido e
significado para além desse espaco, exercendo influéncia na constituicdo da propria
Histdria, que € marcada pelas condi¢cdes objetivas e subjetivas.

Sendo a realidade social e historica produto da acdo humana, incidindo sobre
ela os efeitos das producdes, sera igualmente por meio da acdo humana a inversao
dessa realidade opressora. E, para esse processo de busca de superacao dos fatores
condicionantes da acdo humana, podemos entender a expressao acao-reflexdo como
praxis essencial para desvelar, conhecer e recriar o conhecimento conforme encontra-
se na obra Educacédo e Mudanca: “Nenhuma agao educativa pode prescindir de uma
reflexdo sobre o homem e de uma analise sobre suas condi¢des culturais” (FREIRE,
1981, p. 61).

Em uma sociedade que pode privilegiar mais o sucesso pessoal do que a busca
por acBes que produzam condicdes de vida digna em que todos estejam inclusos,
pode-se entender como a auséncia de condicdes de acdo e reflexdo, seja nas
unidades educacionais, seja em outros espagos sociais.

Freire (1997), em Professora sim, tia ndo: cartas a quem ousa ensinar, ao se

referir a responsabilidade, ao preparo cientifico, ao gosto pelo ensino, a seriedade e



90

ao testemunho de luta contra as injusticas para contribuirmos para que os estudantes
se tornem presencas no mundo, afirma: “Tenho certeza de que um dos saberes
indispensaveis a luta das professoras e professores € o saber que devem forjar neles,
gue devemos forjar em nds proprios, da dignidade e da importancia de nossa tarefa.
Sem esta convicgdo, entramos quase vencidos na luta por nosso salério e contra o
desrespeito” (FREIRE, 1997, p. 32).

Conviccao essa que se estende para além do espaco da unidade educacional,
de realizagdo humana por meio do trabalho, em que a relagcéo entre opressores e
oprimidos talvez seja até mais acentuada, de modo que Freire, em Pedagogia do

Oprimido, destaca:

[...] os homens sdo seres da praxis. Sao seres do quefazer, diferentes, por
isto mesmo, dos animais, seres do puro fazer. Os animais ndo “admiram” o
mundo. Imergem nele. Os homens, pelo contrario, como seres do quefazer
“emergem” dele e, objetivando-o0, podem conhecé-lo e transforma-lo com seu
trabalho. Os animais, que nao trabalham, vivem no seu “suporte” particular, a
que nao transcendem. Dai que cada espécie animal viva no “suporte” que lhe
corresponde e que estes “suportes” sejam incomunicaveis entre si, enquanto
que franqueaveis aos homens. Mas, se 0s homens sdo seres do quefazer é
exatamente porque seu fazer é acéo e reflexdo. E praxis. E transformac&o do
mundo. E, na razdo mesma em que o quefazer é préxis, todo fazer do
quefazer tem de ter uma teoria que necessariamente o ilumine. O quefazer é
teoria e pratica. E reflexdo e acéo. (FREIRE, 2013, p. 123).

Por um quefazer, pode ser entendido um fazer para além do fazer, pois muitas
pessoas, inclusive no anonimato, fazem e fazem muito; algumas até demais, porém,
esse fazer muito e até demais pode estar distanciado do quefazer freiriano.

Um dos exemplos cotidianos pode ser exemplificado por meio da midia
televisiva, em que pessoas precisam se submeter a programas competitivos que,
devido a distribuicdo marcadamente desigual de renda e trabalho, podem posicionar
umas pessoas em condicdes de submissdo as outras, numa relacdo em que as
pessoas que mais detém podem figurar solidariedade de um ser mais, e as pessoas
gue guase nada tém podem figurar como um ser menos, dependentes do ser que é
mais porque tem mais.

As contradicdes sao aceitas em parte, no entanto, o exercicio das liberdades
sociais pode ser condicionado, podendo significar engajamento num quefazer para a
superacédo do fazer associado a acgéo e reflexdo, que possibilite a conscientizagéo de
que inexiste sem acdo e reflexdo, tomadas de forma dialética, contraditéria e

historicamente no movimento da vida humana.



91

Considerar como essencial o processo de humanizacdo das relacbes em
detrimento da quase coisificacdo do que ndo pode ser coisificado — e qualquer
tendéncia a isso — € fundamental para ndo continuar acentuando ainda mais as
desigualdades.

Acentuar as desigualdades pode ser favordvel apenas a uma minoria,
submetendo a maioria a uma condi¢cao oprimida, que persistira enquanto existir, de
um lado, a vitéria, 0 sucesso, 0 acesso incomensuravel as tecnologias digitais, aos
bens materiais e imateriais e, de outro, a fome, a miséria e a dependéncia em relacéo
a quem tem mais, sem se preocupar em ser mais.

Adotar formas e conteudos relacionados ao trabalho educativo entre sujeitos
implica considerar que essas abarcam consequéncias, portanto, em Extensdo ou

comunicacéo, Freire problematiza:

[...] se a educacéo ¢é esta relacdo entre sujeitos cognoscentes, mediatizados
pelo objeto cognoscivel, na qual o educador reconstréi, permanentemente,
seu ato de conhecer ela é necessariamente, em consequéncia, um quefazer
problematizador. A tarefa do educador, entdo, € a de problematizar aos
educandos o contetido que os mediatiza, e ndo a de dissertar s6bre éle, de
da-lo, de estendé-lo, de entrega-lo, como se se tratasse de algo ja feito,
elaborado, acabado, terminado. Neste ato de problematizar os educandos,
ele se encontra igualmente problematizado. A problematizacéo é a tal ponto
dialética, que seria impossivel alguém estabelecé-la sem comprometer-se
com seu processo. Ninguém, na verdade, problematiza algo a alguém e
permanece, a0 mesmo tempo, como mero espectador da problematizacao
[...]- (FREIRE, 1983, p. 56).

Sendo um quefazer problematizador a consequéncia da relacdo entre sujeitos
mediatizados pelo objeto cognoscivel, tanto professor quanto estudantes e
comunidade escolar inserem-se nesse processo continuo, inconcluso e inacabado do

conhecimento. No entanto:

[...] Se propomos uma reducéo radical da transferéncia de informacao na sala
de aula, ou nos manuais, em prol de analises mais longas de materiais
considerados como textos problematicos, sobre a vida social, podemos
esperar ir além dos resultados minimos do curriculo regular. Mas quero
apontar uma consequéncia, um resultado da saturagdo dos alunos com
informacdes magantes. (FREIRE, 1986, p. 59).

Um dos desafios que pode ser considerado relevante envolvendo a dimensao
da consequéncia pode estar relacionado ao fato da dificuldade em buscar o que é

essencial ao processo de ensino e aprendizagem, para além de cumprimento de uma
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base nacional curricular comum. Contudo, em Medo e Ousadia: o cotidiano do

professor, pondera-se:

Na medida em que tenho mais e mais clareza a respeito de minha opcéo, de
meus sonhos, que sdo substantivamente politicos e adjetivamente
pedagoégicos, na medida em que reconhec¢o que, enquanto educador, sou um
politico, também entendo melhor as razdes pelas quais tenho medo, porque
comeco a antever as conseqiiéncias desse tipo de ensino. Pér em pratica um
tipo de educacdo que provoca criticamente a consciéncia do estudante
necessariamente trabalha contra alguns mitos, que nos deformam. Esses
mitos deformadores vém da ideologia dominante na sociedade. (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 39).

Conhecer as palavras, temas e intencionalidades relacionadas a vida e a
pratica social, buscando conciliar individualidade e coletividade, talvez possa
repercutir de forma mais assertiva na vida concreta — nossa, dos estudantes e das
comunidades escolares —, sendo que, em Medo e ousadia: o cotidiano do professor,
Freire considera que: “Toda essa atividade educacional do programa oficial ndo tem
falado a linguagem deles, nem desenvolvido seu desejo critico, nem se relacionado
com os temas profundamente enraizados em suas vidas” (FREIRE; SHOR, 1986, p.
59).

Ao dissociar a atividade educacional da realidade concreta, das condicdes
pessoais e ambientais, pode-se estar desrespeitando tanto a individualidade quanto a
coletividade, em que a educacgao encontra uma das suas razdes de ser. “Obviamente,
reconhecer a importancia de nossa tarefa ndo significa pensar que ela € a mais
importante entre todas. Significa reconhecer que ela é fundamental. Algo mais:
indispensavel a vida social” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 32).

O minimo no quefazer pedagdgico, que configura um fazer reflexivo, pode ser
o efetivo respeito a vida social, entendendo, nesse contexto, as condicbes pessoais e
ambientais no processo de formacdo humana social em que a educacdo, se
dissociada da formacéo, pode prejudicar e esvaziar as possibilidades historicas de ser
mais, de saber mais, de ter mais para ser mais, e nao ter mais para fazer dos outros
um ser menos:

A pratica educativa, pelo contrario, é algo muito sério. Lidamos com gente,
com criancas, adolescentes ou adultos. Participamos de sua formacéo.
Ajudamo-los ou os prejudicamos nesta busca. Estamos intrinsecamente a

eles ligados no seu processo de conhecimento. (FREIRE; SHOR, 1986, p.
32).
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Tanto o contexto de sala de aula, tomado aqui como parte da unidade
educacional, quanto os diferentes espagos e tempos sociais podem apresentar
nossas formas de acdes e reflexdes. Pondera-se que:

O discurso e a pratica benevolente do sé paciente na classe sugere aos
educandos que tudo ou quase tudo é possivel. Ha no ar, uma paciéncia as
portas do inesgotavel. O discurso nervoso, arrogante, incontrolado, irrealista,
sem limite, se acha empapado de inconsequéncia, de irresponsabilidade.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 41).

Refletir sobre a consequéncia pode ser uma necessidade decorrente da
existéncia da inconsequéncia, revelada num momento em que coexistem duas
guerras paralelas: uma visivel e outra com o invisivel, ambas decorrentes de acfes
humanas em que podemos destacar, entre 0s inumeros fatores que podem ser
evidenciados, a auséncia de reflexdo nas a¢bes envolvendo a individualidade e a
coletividade.

Ao lado desta forma de ser e de atuar, equilibrada, harmoniosa, se impde
outra qualidade que venho chamando parcim&nia verbal. A parcimdnia verbal
esta implicada na assuncao da tensdo paciéncia-impaciéncia. Quem vive a
impaciente paciéncia dificilmente, a ndo ser em casos excepcionais, perde o
controle sobre sua fala, dificilmente extrapola os limites do discurso
ponderado, mas enérgico. Quem preponderantemente vive a paciéncia
apenas abafa sua legitima raiva que expressa num discurso frouxo e
acomodado. Quem, pelo contrério, descontroladamente é s6 impaciéncia
tende ao destempero no discurso. O discurso do paciente é sempre bem-
comportado enquanto o discurso do impaciente, de modo geral, vai mais além
do que a realidade mesma suportaria. Ambos estes discursos, o muito
controlado como o em nada disciplinado, contribuem para a preservacdo do

status quo. O primeiro por estar demasiado aquém da realidade; o segundo,
por ir mais além do limite suportavel. (FREIRE, 1997, p. 41).

Consequéncia e inconsequéncia, paciéncia e impaciéncia podem configurar
dualismos a serem repensados para que se possa aprender a lidar de forma mais
coerente no processo educativo, por isso formador.

As influéncias das préaticas sociais ao se desvalorizar o respeito e o0
reconhecimento do sentido e significado da educa¢édo no conjunto da sociedade, em
virtude de uma violéncia anterior, geradas pela ineficiéncia de politicas publicas
efetivas que garantam uma vida social digna, fazem com que os exemplos de

inconsequéncia e impaciéncia tendam a se multiplicar.
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O discurso da acomodacédo ou de sua defesa, o discurso da exaltacdo do
siléncio imposto de que resulta a imobilidade dos silenciados, o discurso do
elogio da adaptagdo tomada como fado ou sina é um discurso negador da
humanizacéo de cuja responsabilidade ndo podemos nos eximir. A adaptacdo
a situacbes negadoras da humanizacdo s6 pode ser aceita como
consequéncia da experiéncia dominadora, ou como exercicio de resisténcia,
como tética na luta politica. (FREIRE, 1996, p. 39).

Na atual conjuntura em que se encontra a educacao brasileira, pode-se dizer
gue quaisquer tendéncias que visem neutralizar o trabalho educativo enquanto acao
politica podem significar desconexdo de reflexdo e, consequentemente, de agdo, o
gue pode levar a necessidade de revisitar um dos contextos ja aludidos neste estudo,
em que:

Caminhavamos, Danilson Pinto e eu, com alma aberta ao mundo, curiosos,
receptivos, pelas trilhas de uma favela onde cedo se aprende que s6 a custo
de muita teimosia se consegue tecer a vida com sua quase auséncia — ou
negacao —, com caréncia, com ameaca, com desespero, com ofensa e dor.
Enquanto andavamos pelas ruas daquele mundo maltratado e ofendido eu ia
me lembrando de experiéncias de minha juventude em outras favelas de
Olinda ou do Recife, dos meus didlogos com favelados e faveladas de alma
rasgada. Tropecando na dor humana, nds nos perguntavamos em torno de
um sem-nimero de problemas. Que fazer, enquanto educadores,
trabalhando num contexto assim? Ha mesmo o que fazer? Como fazer o que
fazer? Que precisamos nés, os chamados educadores, saber para viabilizar
até mesmo 0s nossos primeiros encontros com mulheres, homens e criancas

cuja humanidade vem sendo negada e traida, cuja existéncia vem sendo
esmagada? (FREIRE, 1996, p. 38).

Nesse sentido, é fundamental buscar superar a fragmentacédo a que se pode
chegar enquanto humanos quando, ndo raras vezes, sao designados como “essa
gente”, “favelados”, “cadeirantes”, “aprovados”, “reprovados”, “evadidos”, “aptos”,
“inaptos”, “competentes”, “incompetentes” e tantas outras adjetivacbes que
descaracterizam a condicdo primeira de humanos. Essa pratica, além de paralisada
no tempo, da continuidade a esmagacao e a negacdo da necessaria humanidade.

Compreender o significado de transcendéncia no contexto educacional ndo
pode mais ser concebido como afastado do mundo concreto. Ainda que se possa
desconhecer elementos da totalidade, faz-se necessario que, gradativamente, se

preze por esse conhecimento, que faz parte do trabalho pedagdgico:

O homem estd no mundo e com o mundo. Se apenas estivesse no mundo
nédo haveria transcendéncia nem se objetivaria a si mesmo. Mas como pode
objetivar-se, pode também distinguir entre um eu e um nédo-eu. Isto o torna
um ser capaz de relacionar-se; de sair de si; de projetar-se nos outros; de
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transcender. Pode distinguir 6rbitas existenciais distintas de si mesmao.
(FREIRE, 1981, p. 30).

Aprender a distinguir oOrbitas existenciais de n6s mesmos pode significar as
condi¢cOes pessoais e contextuais com que se pode inserir o sentido e significado da
vida dos nado “eu’s”, em Pedagogia da Autonomia: “Mais do que um ser no mundo, 0
ser humano se tornou uma Presenga no mundo, com o0 mundo € com 0s outros”.
(FREIRE, 1996, p. 11). Ainda:

Para quem entende e vive a Histéria como tempo de possibilidade,
independentemente de se é mulher ou homem de fé, o papel dos seres
humanos no mundo como sujeitos e objetos da propria histéria € outro. Nao
importa se, para elas e eles ha transcendentalidade ou ndo, vivendo a historia
como tempo de possibilidade necessariamente recusam qualquer
determinismo que, submetendo e minimizando a liberdade, proclama a
inexorabilidade do amanha. Por isso é que, para quem cré, nesta perspectiva,
Deus é uma “Presencga na Histéria”, mas uma Presenca que nao nos proibe
de fazer Histéria. E uma Presenca que ndo nos imobiliza para que se faca a
Histéria que nos cabe fazer. (FREIRE, 1993, p. 53).

Reconhecer a histéria como possibilidade que se materializa nas relagcdes com
diferentes sujeitos implica em também reconhecer as liberdades sociais, incluindo
acreditar e agradecer pela vida, pelas a¢cées humanas e pela protecdo de Deus como
compromisso responsavel conosco e com as outras pessoas, por meio de (mais que
contatos) relacGes auténticas e livres para debater, concordar, discordar, superar,
buscar, aprender, ensinar e inserir-se na totalidade.

Nessa perspectiva, também pode-se afirmar que, no processo de alfabetizacdo
e conscientizagao:

[...] os temas estéo contidos nas situagdes-limite e as contém; as tarefas que
eles implicam exigem atos-limite. Quando os temas estdo ocultos pelas
situagbes-limite, e ndo percebidos claramente, as tarefas correspondentes —
as respostas dos homens sob a forma de uma acao histdrica — ndo podem
ser cumpridas, nem de maneira auténtica, nem de maneira critica. Nesta
situagdo, os homens séo incapazes de transcender as situacdes-limite para

descobrir que além destas situacdes e em contradicdo com elas encontra-se
algo néo experimentado. (FREIRE, 1979, p. 17).

Diante da gama de situacdes-limite que podem ser encontradas nas diferentes
unidades educacionais da educacao basica e nos diferentes contextos sociais, ha que
se analisar de forma critica, com o intuito de se perceberem ou se descobrirem formas

alternativas para a superacao dos elementos que podem condicionar:
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Neste caso, os temas se encontram encobertos pelas “situagdes-limite”, que
se apresentam aos homens como se fossem determinantes histéricas,
esmagadoras, em face das quais ndo lhes cabe outra alternativa sendo
adaptar-se. Desta forma, os homens n&o chegam a transcender as
“situacdes-limite” e a descobrir ou a divisar, mais além delas e em relagcao
com elas, o inédito viavel. (FREIRE, 2013, p. 93).

Para além da adaptacdo a que se pode estar sujeito diante das situacdes-limite,
as quais podem ser favoraveis a manutencdo do status quo para algumas pessoas,
essas podem ndo ser para tantas outras pessoas; dai a esperanca de que se
concretize um sonho libertador da opresséao:

Logo, o inédito-viavel é a materializacdo historicamente possivel do sonho
almejado. E uma proposta pratica de superacéo, pelo menos em parte, dos
aspectos opressores percebidos no processo de conhecimento que toma
como ponto de partida a analise critica da realidade. O risco de assumir a luta
pelo inédito-viavel &, pois, uma decorréncia da natureza utépica, prépria da
consciéncia critica, e encerra em si uma perspectiva metodoldgica, visto que
faz do ato de sonhar coletivamente um movimento transformador. (FREITAS,
2005, p. 6).

A perspectiva metodoldgica que se refere ao tempo-espaco como campo da
aprendizagem e desenvolvimento humano muito pode ser estudada, e os limites
espaco-temporais que podem condicionar apontam alguns de seus desafios e

necessidades de superacao pela via dialégica. No entanto:

Se o didlogo é o encontro dos homens para ser mais, nao pode fazer-se na
desesperanca. Se os sujeitos do didlogo nada esperam do seu quefazer, ja
ndo pode haver didlogo. O seu encontro é vazio e estéril. E burocratico e
fastidioso. Finalmente, ndo ha o dialogo verdadeiro se ndo ha nos seus
sujeitos um pensar verdadeiro. Pensar critico. Pensar que, ndo aceitando a
dicotomia mundo-homens, reconhece entre eles uma inquebrantavel
solidariedade. Este é um pensar que percebe a realidade como processo, que
a capta em constante devenir e ndo como algo estatico. Nao se dicotomiza a
si mesmo na agéo. “Banha-se” permanentemente de temporalidade cujos
riscos ndo teme. (FREIRE, 2013, p. 83).

Se, no contexto do trabalho pedagogico, o maior propdosito for se circunscrever
apenas e tdo somente a transmissdo do conhecimento de uma elite que pensa a
educacédo desvinculada da realidade em que essa se produz, se o quefazer

pedagogico impede que os sujeitos do processo estabelecam didlogos e relacbes
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verdadeiras, inibindo a préatica solidaria de aprender-conhecer-aprender, tomar

decisOes, opinar, expressar-se em suas especificidades, talvez seja assertivo que:

Para o pensar ingénuo, a meta é agarrar-se a este espaco garantido,
ajustando-se a ele e, negando a temporalidade, negar-se a si mesmo.
Somente o didlogo, que implica um pensar critico, é capaz, também, de gera-
lo. Sem ele ndo ha comunicagéo e sem esta ndo ha verdadeira educacao. A
que, operando a superac¢éo da contradicdo educador-educandos, se instaura
como situacgdo gnosioldgica, em que os sujeitos incidem seu ato cognoscente
sobre o objeto cognoscivel que os mediatiza. (FREIRE, 2013, p. 83).
Reconhecendo a temporalidade, a meta pode superar a simples adaptacéo e a
negacéao de negar-se a si mesmo. Pensar e gerar ambientes de aprendizagens criticas
pode significar, para algumas pessoas, desestabilizacdo temporal — no entanto, o

conhecimento s6 pode ser concebido como temporal e dinamico, ainda que:

[...] ao lado da erradicagdo do analfabetismo de resto fortemente ligado as
economias subdesenvolvidas, ter a sociedade brasileira atual de responder a
outro desafio fundamental de seu tempo - 0 da superacéo, o da erradicacéo
também da nossa inexperiéncia democratica, enraizada em nossas matrizes
culturais. Erradicacdo esta que nao sera feita com a simples erradica¢éo do
analfabetismo. (FREIRE, 1961, p. 6).

Algumas das possibilidades para ao menos se tentar superar a inexperiéncia
democrética oriunda de diretrizes culturais excludentes podem implicar na
necessidade de melhor entendimento de que a erradicacdo da inexperiéncia
democrética se darad apenas com a erradicacdo do analfabetismo. Esse processo

pode ocorrer simultaneamente:

[...] as palavras com que organizar o programa da alfabetizagcdo deveriam vir
do universo vocabular dos grupos populares, expressando a sua real
linguagem, 0s seus anseios, as suas inquietacdes, as suas reivindicagdes, 0s
seus sonhos. Deveriam vir carregadas da significacdo de sua experiéncia
existencial e ndo da experiéncia do educador. (FREIRE, 1989, p. 13).

Considerar o espaco tempo escolar significa também considerar o universo
vocabular e as formas de interacbes com o processo de ensino e aprendizagem das
criancas e estudantes e também com elas, criando espacgos-tempos para que

manifestem sua expressividade, lembrando que:

Estando num lado da rua, ninguém estara em seguida no outro, a nao ser
atravessando a rua. Se estou no lado de ¢4, ndo posso chegar ao lado de 13,
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partindo de l4, mas de ca. Assim também ocorre com a compreensdo menos
rigorosa, menos exata da realidade. Temos de respeitar os niveis de
compreensao que os educandos - ndo importa quem sejam - estdo tendo de
sua propria realidade. Impor a eles a nossa compreensdo em nome de sua
libertacdo é aceitar solugbes autoritdrias como caminhos de liberdade.
(FREIRE, 1989, p. 17).

As circunstancias espaco-temporais de aprendizagem e desenvolvimento de
cada crianca e estudante apresentam condi¢cdes objetivas e subjetivas especificas,
assim como as condi¢cfes que o meio escolar também oferece. Em outras palavras:
“[...] temos os educadores e a educadoras de ‘assumir’ a ingenuidade dos educandos
para poder, com eles, supera-la” (FREIRE, 1987, p. 17).

Reside, nessa expectativa, a perspectiva que pode se materializar por meio da

democratiza¢ao fundamental da educacéo.
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3 DEMOCRATIZACAO FUNDAMENTAL DA EDUCACAO

Feita a abordagem a respeito da triade da fome, meritocracia e nota escolar,
assim como as reflexdes acerca da substantividade das ideias de Freire e sobre as
categorias acao-reflexdo, consequéncia, transcendéncia e temporalidade, estuda-se
ainda o processo de democratizacdo fundamental da educacdo como uma das
guestdes mais relevantes quando se questiona como se colocar diante da crianca.

Essa questdo instiga a refletr e compreender — dentro dos limites,
contradicbes e possibilidades que se apresentam — o processo de educar-se
coletivamente diante das opc¢Oes de acbes e linguagens com as quais se pode
circunscrever as praticas pedagogicas no processo de formacao continuada e no
direito ao acesso a niveis mais elevados de ensino.

Dessa forma, abordar as questdes por uma praxis educacional dialogica e
libertadora por meio das tecnologias digitais — e, entre as inUmeras possibilidades,
inserir algumas considera¢cfdes acerca do cinema e do cineclube — se torna uma
praxis pedagogica necessaria para o processo de democratizacdo fundamental da
educacao.

Nessa perspectiva, entende-se que o fundamento da condicdo eminentemente
humana de cada pessoa e de todas as pessoas esta vinculado a participacdo e ao
exercicio da liberdade social: ser sujeito (ndo objeto) diante da vida e da esséncia

humana da existéncia.

3.1 EDUCAR-SE COLETIVA E DEMOCRATICAMENTE: REFLETINDO SOBRE AS
RELACOES SOCIAIS

Parte-se do pressuposto de que, para entender o processo de democratizacao
fundamental da educacéo??, uma das questdes que se pode entender necessaria esta

relacionada ao fenébmeno do fanatismo, pois, qualquer que seja a tematica ou contexto

22 “A democratizagéo da cultura”, disse certa vez um desses andnimos mestres analfabetos, “tem de
partir do que somos e do que fazemos como povo. Nao do que pensem e queiram alguns para nos.”
Além desses debates a propoésito da cultura e de sua democratizacéo, analisava-se o funcionamento
de um Circulo de Cultura, seu sentido dinamico, a for¢a criadora do dialogo, o aclaramento das
consciéncias. Em duas noites sdo discutidas estas situacdes, motivando-se intensamente os homens
para iniciar, na terceira, a sua alfabetizacdo, que é vista agora, como uma chave para abrir a eles a
comunicacao escrita. (FREIRE, 1967, p. 149).
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social, as formas de relagdes sdo também expressodes de atitudes: “[...] Como ja dizia
Kant, a razoabilidade, com o reconhecimento dos limites que ela implica, € a Unica
garantia de compromisso auténtico, seja ele tedrico ou pratico” (ABBAGNANO, 2007,
p. 349).

Considerar condi¢des e adaptacdes razoaveis para o processo inclusivo torna-
se uma das ideias para a efetivagdo do processo de democratizacao e, para tanto,
algumas caracteristicas que envolvem o fanatismo podem ser elencadas.

Lima (2002), ao ensaiar sobre o fanatismo religioso e analisar seus primeiros
sintomas e estratégias de seduc¢édo, apresenta seis indicios de fanatismo, ponderando
acerca do carater tirnico, narcisista e excludente de afirmativas que visam a
uniformizagao, seja por meio da aparéncia fisica, rituais, slogans, expressées com

carater absoluto ou a negacéo do pensar. O autor pondera:

Todos possuem uma visdo que nega outros modos de crer e pensar. O
mesmo acontece nos autoelogios das pessoas de raca branca e o desprezo
pelas outras, como proclamam os fanaticos da extrema direita, nas acdes
violentas de uma torcida sobre a outra, todos sinalizam que o individuo
se rende aogrupo e este "a causa'. Os recém convertidos de qualquer
seita religiosa ou politica estdo sempre convictos que, finalmente,
contemplam a verdade e essa tem que ser imposta a todos, custe o que
custar. (LIMA, 2002, p. 6).

Observa-se que tendéncias fanaticas podem resultar em impactos de

~

intolerancia a diversidade, associada a outra questdo que pode também ser

considerada: o fascismo.

O fascismo, tanto o de Estado dos fundamentalistas religiosos, como o que
esta pulverizado nos atos do cotidiano das relagbes humanas, é fanatico
porque desrespeita, desconsidera, € intolerante quanto ao modo de ser,
pensar e agir do outro, é tradicionalista-fundamentalista. Enquanto o
fascista "quer o poder pelo poder", ha o fanatico "auténtico" que anseia
dominar o mundo com sua crenca e o "fanatico terrorista” que "deseja apenas
destruir a estrutura de sustentacdo do inimigo". Mas, ambos, o fascismo e o
fanatismo ndo s@o compativeis com a democracia. Ambos pregam
intolerancia multirreligiosa, a intolerancia multicultural e multirracial e usam o
espaco de liberdade democrética para espalhar o seu 6édio e sua crenca.
(LIMA, 2002, p. 7-8).

Evitar atitudes fanaticas e fascistas?® talvez seja um dos desafios no processo

de democratizacdo fundamental da educacéo, dado o contexto de uma sociedade em

23 para mais, leia-se: LIMA, R. de. O fanatismo religioso entre outros — Breve ensaio. Revista Espaco
Académico, V. 2, n. 17, 2002. Recuperado de:
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que coexistem caracteristicas de sociedade fechada, alienada e em transicdo, onde
as formas de relacdes entre opressores e oprimidos, dominantes e dominados,

exploradores e explorados sdo uma constante na pratica social. Dessa forma:

Freire pensaba que tras todo acto educativo hay una filosofia de la educacion.
Por ello es que la liberacion se da en Freire como un proceso que debe tener
origen, en primer lugar, en la forma de educar; es decir, como educar(nos)
a(con) los oprimidos para que el proceso de liberacion se construya de
manera colectiva y ,natural®. Puesto que la liberacién de los oprimidos
significa el fin de la opresion, con ella también se ha de liberar al opresor de
su propia alienacion, la de oprimir. Es por esta razén que para Freire el
concepto liberacion se relaciona con el de la humanizacion de todos los seres
humanos, de los oprimidos y de los opresores. La liberacién de los oprimidos
es, entonces, una transformacion del mundo que conlleva la superacion de
todo tipo de alienacion. (CRISTI; GARCIA, 2018, p. 1285).

Na perspectiva de que toda acédo pedagdgica pressupde filosofia da educacéo,
tendo origem na forma de educar-se coletivamente, pode-se afirmar que relacbes
dialégicas visam a libertacéo da opressao. Assim, argumenta-se que, nesse processo
de humanizacéo, que incide sobre opressores e oprimidos, contempla-se a superagao

de toda forma de alienacdo. Nesse contexto:

Como se colocar diante da crianca? Colocar-se como pessoa, como agente,
respeitando a individualidade da crianca, seus valores e suas expectativas.
Com autenticidade e verdade, coeréncia. O importante é saber por quem
estamos fazendo opc¢&o e alianga. E o oprimido e n&o o opressor. Estamos
do lado do menino, do explorado, do oprimido. Ha uma identificagdo com os
interesses das classes populares. E preciso ter cuidado para no invadir o
mundo do menor, caso ele ndo queira ser abordado. Nao ultrapassar o
espaco vital do menino, que é real, sem gue o menino gueira, sem que ele
permita. Seria violenta-lo. Esperar o “momento magico” quando o menino se
desarmar. Ter paciéncia histérica para iniciar o processo, para aguardar a
plenitude desse momento - 0 momento em que se descobre o mistério
existencial do menino. (FREIRE, 1989, p. 13).

Talvez uma questéo que pode ser considerada como uma das mais relevantes
guando se trata do processo de democratiza¢do fundamental da educacao possa ser
traduzida na indagacao: “Como se colocar diante da crianca?”’. Essa questdo pode
instigar a compreender — dentro dos limites, contradicbes e possibilidades que se
apresentam — algumas opcdes de acbes e linguagens com as quais se pode

circunscrever as praticas pedagdgicas:

https://periodicos.uem.br/ojs/index.php/EspacoAcademico/article/view/40905. Acesso em: 29 jan.
2023.
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Com essa preocupacdo em usar a linguagem de forma concreta, e em
diminuir a distancia entre os conceitos e a realidade, e também em comecar
pela compreensao dos alunos de seu préprio concreto como € expresso por
eles proprios, a questdo da linguagem esta implicada no ato do
conhecimento. Em outras palavras, precisamos partir das percepcbes do
aluno, sejam eles camponeses em uma atividade educacional informal,
operarios, ou sejam estudantes universitarios, ndo importa. Temos que partir
de seus proéprios niveis de percepcado da realidade. Entao, isso significa que
temos que comecar a partir da linguagem deles e ndo da nossa linguagem.
Porém, partindo de sua linguagem, de seus niveis de percepcdo e
conhecimento da realidade, procuramos, com eles, atingir um nivel de
compreensdo e expressdo da realidade muito mais rigoroso. (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 92).

Considerar sempre a condi¢do primeira de pessoa, como sujeito, respeitando
a individualidade da criangca — ou seja, do estudante —, pode ser 0 inicio de um
processo que leve em conta o respeito comum, o dialogo e o exercicio das liberdades

sociais individuais e coletivas.

Embora seja um momento novo, ele é vivido no conflito, cheio de
contradicdes, cujos valores do educador comecam a ser quebrados, gerando
uma nova postura do EDUCADOR. A partir desse momento, o educador
iniciard um processo de elaboracdo/criacdo constante de sua vida, de sua
pratica. Vendo e revendo, fazendo e refazendo principios de educar.
(FREIRE, 1989, p. 13).

Reconhecer as contradicGes implica em buscar a sua superacado e a inclusao
de novas contradi¢des, vendo, avaliando, refletindo e refazendo os principios?* que

envolvem o processo de educar — entre eles, o da democratizacao, na qual:

24 A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988 expressa principios a serem respeitados,
denotando a legitimidade e relevancia do ensino formal: Art. 206. O ensino sera ministrado com base
nos seguintes principios: | - igualdade de condi¢bes para 0 acesso e permanéncia na escola; Il -
liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber; Il - pluralismo de
idéias e de concepcdes pedagodgicas, e coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino; IV -
gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais; V - valorizacdo dos profissionais da
educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com ingresso exclusivamente por
concurso publico de provas e titulos, aos das redes publicas; (Redag¢do dada pela Emenda
Constitucional n° 53, de 2006) VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei; VII - garantia
de padrdo de qualidade. VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacao
escolar publica, nos termos de lei federal. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) IX -
garantia do direito a educacdo e a aprendizagem ao longo da vida. (Incluido pela Emenda
Constitucional n° 108, de 2020) Paragrafo unico. A lei dispora sobre as categorias de trabalhadores
considerados profissionais da educacé@o basica e sobre a fixacdo de prazo para a elaboracdo ou
adequacao de seus planos de carreira, no ambito da Unido, dos Estados, do Distrito Federal e dos
Municipios. (Incluido pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006) (BRASIL, 2022). Os principios
precisam ser analisados no seu conjunto, evitando-se toma-los isoladamente, incluindo-se outros
principios esparsos no texto constitucional e que déo a sustentacdo e a base para o ensino brasileiro,
configurando um alicerce basico para a compreensao da relagdo ensino-aprendizagem, pois é na
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O educador precisa se identificar com a crianca sem perder sua
individualidade, buscando com as criancas as propostas para suas
inquietagBes do “existir no mundo”. Fazendo a histéria com as criancgas. Isto
pressupde a democratizacdo do poder, ou seja, ceder a participacdo nas
decisfes de todas as situacdes de processo educativo. (FREIRE, 1989, p.
13).

Muitas vezes, as formacOes continuadas podem se desvincular das
possibilidades de identificacdo com os estudantes, mantendo-se apenas a relagéo de
poder de umas pessoas sobre as outras: pessoas que podem pensar 0 processo de
alfabetizacédo distanciado das realidades concretas dos estudantes; pessoas que
podem pensar sobre o processo inclusivo distante dos interesses dos estudantes;
pessoas que podem pensar sobre a transversalidade, a interdisciplinaridade de forma
fragmentada do coletivo.

N&o raras vezes, pode-se encontrar formagdes continuadas enquanto ato
politico, que separa grupos de pessoas apenas conforme graus hierarquizados de
controle de poder: formacéao para professores de educacédo especial, formacao para
professores de educacdao infantil, formacéo para professores de ensino fundamental,
formacado para professores do ensino superior, formacéo para diretores, formacao
para cozinheiras, formacdo para servicos gerais, e assim sucessivamente, como se
as acoes humanas e possibilidades de ensino e aprendizagem, educacao e formacao
nao contemplassem todos os sujeitos da unidade e da comunidade educacional.

Assim como um processo de formacdo continuada pode estar vinculado a
interesses centralizadores e controladores, 0 mesmo pode ser observado no tocante
as possibilidades de acesso a educacdo (tanto no nivel da educacéo basica, quanto
superior), pois, na pratica social, pode ser observado, entre outros fatores, que, na
educacéo publica:

a) para garantir o acesso a educacédo basica, a necessidade de investimento e
planejamento das politicas publicas (conciliando a centralizacdo e
descentralizacdo) chega a ser aviltante, pois as vagas sdo determinadas por
orgaos centralizados de controle, assim como as listas (interminaveis) de

espera podem inibir as possibilidades de escolha pelas familias ou o0 acesso a

educacdo formal que presenciamos a constancia dos sujeitos nesse processo, nos dias, meses, anos
e décadas que se sucederam, se sucedem e sucederéo.
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unidade educacional mais préoxima da sua casa, ou que facilite o cotidiano

familiar; na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), tendem a ser

desconsideradas as reais condi¢gdes para que as pessoas possam conciliar o

trabalho e a educacéo;

b) no ensino superior, também tendem a ser desconsideradas as reais condi¢fes
para que se possa conciliar o trabalho e a educacdo; além disso, ha
incompatibilidade com as demandas sociais quando do numero limitado de
vagas e escassos incentivos, apontando a necessidade de investimento em
condi¢cOes efetivas de redimensionamento para a garantia de que todas as
pessoas possam, no minimo, cursar uma graduacao;

c) na modalidade de ensino transversal da educacédo especial, excetuando-se
investimentos em tecnologias digitais para a centralizacdo e controle dos
trabalhadores, as condi¢cdes e recursos de tecnologias digitais s&o minimos,
assim como a auséncia de cadeiras de rodas motorizadas, dispositivos de
controle de ambientes personalizados, dispositivos com controles remotos
(acionadores especiais), entre outros que podem ser disponibilizados para o
processo de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes;

d) processos de formacdo continuada in loco, considerando as condicfes e a
realidade de cada unidade educacional para além da sala de aula, incluindo
todo o espaco da unidade educacional, ainda se mostram insuficientes.

Com isso, e sem desconsiderar o processo de formacdo continuada que
envolva areas de atuacao e condicdes de trabalho especificas, tornar esse processo
de comum acesso as diferentes areas de trabalhadores da comunidade escolar ainda
€ um desafio.

Freire (1981, p. 67-68), ao argumentar sobre a organizacdo reflexiva do
pensamento, pondera: "Respondendo as exigéncias de democratizacdo fundamental,
inserindo-se no processo histérico, ele renunciara ao papel de simples objeto e exigira
ser o que é por vocagao: sujeito”. Ele quem? Todas as pessoas, pois, em Acao cultural

para a liberdade, Freire argumenta:

Se é ingénua uma visédo focalista da realidade, que a reduz a partes que nada
tem a ver entre si na formacao da totalidade, ndo menos ingénuo é ter da
estrutura social uma viséo focalista de fora. Isto é, uma visdo que a absolutize.
Assim, uma estrutura social como um todo encontra-se em interagdo com
outras estruturas sociais. (FREIRE, 1981, p. 54-55).
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Talvez essa forma de estrutura de controle e de manutencao de poder possa

considerar o ser mais para alguns e ser menos para outras pessoas. Ao manter a

divisdo do trabalho em um processo de formacéo continuada, desconsidera-se esse

enquanto principio educativo, na medida em que nossa visdo ingénua ainda nao

permite que se possa compreender a dinamica de aprendizagem e desenvolvimento

humano, ainda que possamos considerar que: “na consciéncia ingénua ha uma busca
de compromisso” (FREIRE, 1981, p. 39).

Na busca pelo compromisso, Freire (1981, p. 39), em Educacdo e mudanca,

considera algumas caracteristicas e tendéncias que podem ser assim resumidas:

a)
b)
c)
d)
e)

f)

g9)

Simplismo na interpretacdo dos problemas, ndo se aprofundando na
causalidade do proprio fato, conclusdes apressadas;

Considera que o passado foi sempre melhor;

Subestima e subjuga algumas pessoas;

Mostra-se impermeavel a pesquisa, a investigacao, satisfazendo-se com as
experiéncias;

Parte do principio de que sabe tudo, € polémico, sua discussao mostra-se mais
na emocionalidade para convencer de suas ideias;

Conteudo de sentimentos intensos de forma passional, podendo inclinar para
fanatismo ou sectarismo;

Verbaliza que a realidade € estética.

Na busca pelo compromisso, essas podem ser algumas das suas

caracteristicas. Diferentemente, na consciéncia critica, “ha um compromisso e, na

fanatica, uma entrega irracional” (FREIRE, 1981, p. 39).

Algumas das caracteristicas da consciéncia critica formuladas por Freire (1981,

p. 41-42) podem ser assim sistematizadas:

a)
b)
c)
d)

e)

f)
9)
h)

Desejo de profundidade na analise dos problemas;

Considera a realidade como mutéavel;

Busca verificar, testar as descobertas e revisa-las;

Diante de um fato, faz o possivel para livrar-se de preconceitos;

Torna-se mais critica quanto mais reconhece em sua quietude a inquietude e
vice-versa,

Afasta a transferéncia de responsabilidade, aceitando a delegacao;

E indagadora, investiga;

Ama o diélogo;
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i) Aceita 0 novo e o velho na medida em que sdo validos.
Das caracteristicas envolvendo a consciéncia ingénua e a consciéncia critica,
podem emergir diferentes formas de reconhecer a interacdo entre sujeito e objeto,

sujeito e realidade, e sujeito e mundo:

A consciéncia bancaria “pensa que quanto mais se da mais se sabe”. Mas a
experiéncia revela que com este mesmo sistema s6 se formam individuos
mediocres, porque ndo ha estimulo para criacdo. Por outro lado, quem
aparece como criador € um inadaptéavel e deve nivelar-se [...]. O professor
arquiva conhecimentos porque os concebe como busca e ndo-busca, porque
nado é desafiado pelos seus alunos. Em nossas escolas se enfatiza muito a
consciéncia ingénua. (FREIRE, 1981, p. 21.)

Além da fragmentacao, ha a busca por espacos temporais distantes do locus
profissional onde acontece a cotidianidade, em um processo de relacdo
interdependente entre todos os sujeitos que ali pensam e fazem a educacao
acontecer, fazendo parte do seu processo historico — e ndo do processo histérico que
outros possam domesticar, julgar e expor conforme suas proprias convic¢des que lhes
séo interessantes sob o ponto de vista de poder e controle.

A unidade educacional denominada de escola pode, por vezes, ser
encaminhada como fabrica, como hospital, como industria, como mercado, como
comércio, no entanto, podemos afirmar que ndo o é. Ao estudar sobre a
democratizacdo fundamental, considerando a sociedade brasileira em transicao,

Freire argumenta que o0 povo:

Imerso era apenas espectador do processo; emergindo, descruza os bragos,
renuncia a ser simples espectador e exige participacdo. Ja ndo se satisfaz
em assistir; quer participar; quer decidir. Ndo tendo um passado de
experiéncias decisivas, dialogais, o0 povo emerge, inteiramente “ingénuo” e
desorganizado. E quanto mais pretende participar, ainda que ingenuamente,
mais se agrupam as forgas reacionarias que se sentem ameacadas em seus
principios. (FREIRE; SHOR, 1986, p.66)

Ainda que nado se tenha superado a condicdo ingénua e desorganizada,
prosseguir como meros espectadores pode significar nossa condicdo de objetos, a
gual ndo condiz com a fun¢ao de humanizar quando tomada como uma das naturezas
do processo de ensino e aprendizagem escolar, nos diferentes niveis, etapas e

modalidades da educacéo e formag¢ao humana:
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A compreensdo “magica” resulta de uma certa obliteragdo que ndo permite
uma visualizagdo translicida do desafio, cujas conotacdes sdo assim
confundidas. Esta compreenséo é caracteristica de um tipo de consciéncia
que chamamos “intransitiva”. A intransitivacao da consciéncia, por sua vez,
implica num total enclausuramento do homem em si mesmo, soterrado, se
assim se pode dizer, por um tempo e um espaco todo-poderoso. (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 67).

A compreensdo ingénua, magica e confusa da realidade educacional ainda
representa um desafio, dados os limites espaco-temporais em que predomina o
ativismo de palavras e acdes — em que, talvez sem termos consciéncia, pode persistir
a reproducdo de manipulacdes que nao tém servido aos propésitos da finalidade
humana da educacéo:

Esta é arazao pela qual o trabalhador social humanista ndo pode transformar
sua “palavra” em ativismo nem em palavreado, pois uma e outra nada
transformam realmente. Pelo contrario, sera tanto mais humanista quanto
mais verdadeiro for seu trabalho, quanto mais reais forem sua acdo e sua
reflexdo com a acéo e a reflexdo dos homens com quem estar em comunh@o,
colaboracdo, em convivéncia. (FREIRE, 1981, p. 54).

Palavreado e ativismo ainda podem ser constantes nos contextos educacionais
e, talvez, também seja essa uma das intencdes projetadas para que iniba, por meio
da insuficiéncia de recursos de politicas publicas, a acédo e a reflexdo no contexto
educacional, em que a diversidade de situacdes limites oriundas de outras
insuficiéncias de politicas publicas sejam transportadas para o contexto educacional
de forma programada, para ndo haver tempo no espaco que é concebido para pensar,
sentir e agir, predominando o agir e mantendo-se relacfes de dependéncia de uns
sobre outros. No entanto, “A sociedade cujo centro de decisdo n&do se encontra em
seu ser, mas no ser de outra, se comporta em relacdo a esta como um ‘ser para outro”
(FREIRE, 1981, p. 55).

Para ilustrar uma situacéo de trabalho educativo, entre tantos realizados por
Freire, apresenta-se o didlogo com Ira Shor, em que esse citou a experiéncia de um
trabalho em um curso sobre literatura e meio ambiente, no qual foi solicitado aos
estudantes que escrevessem perguntas que se relacionavam aos problemas do meio

ambiente:

A seguir, os estudantes, em grupos de trés, leram as perguntas entre si, e
desenvolveram listas conjuntas que cada grupo leu, entdo, para a classe.
Atuando como relator, anotei os comunicados verbais e, depois, tornei a ler
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para eles as questdes que haviam levantado. Discutimos algumas das
questdes que se destacavam nas listas. A seguir, pedi que cada estudante
escolhesse um tema ou pergunta sobre o meio ambiente e que escrevesse
sobre isso durante 20 ou 30 minutos em sala de aula. Novamente, os
estudantes leram suas redag8es em grupos de trés, e escolheram uma delas,
que foi lida para a classe toda. A partir dessa atividade inicial, dois temas
predominantes emergiram. Um deles era bastante conhecido: os automéveis.
O segundo foi uma verdadeira surpresa para mim: o uso de palavrdes! Havia,
nessa classe, um grupo de alunos que concordava que criangas que dizem
palavrdes eram uma quest&o primordial em seu meio ambiente. Que deveria
eu fazer com isso? Que espécie de légica poderia produzir tal pensamento?
Como teria eu podido saber, de anteméo, que um tema como esse levaria
€sse grupo ao questionamento critico? Saiba vocé, toda vez que eu pensava
em meio ambiente, me deparava com questbes sobre chuva acida,
esgotamento de ozona, poluicao industrial, lixo toxico, vazamentos nucleares,
falta de reciclagem, comunidades e romances utopicos, nutricdo, etc. Mas,
aqui, esse grupo definia o palavrdo como um tema seu. Assim, comecei a
estudar carros e palavrdes com a classe, ao mesmo tempo que pedi que
lessem uma pequena selecdo de livros de literatura critica sobre o meio
ambiente, que também discutimos em sala de aula. (FREIRE; SHOR, 1986,
p. 32).

Esse exemplo considera o espaco-tempo escolar em uma dinamica de relacdes
sociais, reproducéo e possiveis criacbes de aprendizagens incomparavel a outros
contextos de trabalho humano, assinalando-se que, apos o trabalho pedagogico e

busca aprofundada na tematica relacionada aos palavroes:

Gracas a nosso estudo conseguiram distanciamento critico da prépria vida
diaria — uma relagdo epistemologica com as experiéncias em que,
anteriormente, estavam imersos acriticamente. Sugeri que a analise deles
podia explicar apenas parte do problema e que precisavamos nos aprofundar
nas origens. Em minha palestra, pedi que considerassem enquadramentos
conceituais, com 0s quais ndo estavam familiarizados, como as causas
bésicas dos palavrdes das criangas — auséncia de criatividade, alienacéo,
raiva, ansiedade, politicas sociais prejudiciais a vida familiar e a escola,
politica empresarial bem ajustada as necessidades dos negdcios, mas nao
as dos pais e das criancas. Nao s6 pedi que analisassem sua propria
experiéncia e que refletissem sobre minha interpretacdo do tema, como
também sugeri que discutissemos solugbes para o problema. Esse foi um
momento no qual praticamos 0 pensamento transcendente. Finalmente, a
classe escreveu varios livrinhos sobre carros, palavrdes, lixo e o impacto
potencial de uma semana de trabalho de 20 horas sobre o dia-a-dia, politica
gue aparecia nitidamente em dois dos romances utépicos que eu havia
indicado como leitura critica. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 32).

Igualmente, é possivel deduzir o risco de imerséo acritica has praticas sociais,
gue pode impossibilitar o distanciamento necesséario da problemética educacional e,
dessa forma, transportar e importar metodologias que podem n&o condizer com a vida
concreta dos estudantes e a sua realidade — podendo, também, influenciar a busca

e a curiosidade pelo conhecimento.
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Ao se fazer alusdo ao processo de democratizagéo fundamental da educacéo,

esse sentido pode denotar o que pode ser designado como fundamento:

[...] para a existéncia humana o fundamento é o enraizamento no mundo, em
virtude do que possibilidades projetadas sdo limitadas e comandadas pelo
proprio mundo. O fundamento expressa o condicionamento que 0 mundo
exerce sobre o homem em virtude do seu enraizamento no mundo. [...]

7

principio "fundamental" é o que estabelece a condi¢do primeira e mais geral
pela qual alguma coisa possa existir, e ciéncia fundamental é a que contém
as condi¢des que tornam possiveis as outras ciéncias [..]. (ABBAGNANO,
2007, p. 476).

Considerando os condicionamentos e nao determinismos da historia e as
possibilidades de que uma ciéncia possa conter condicdes que tornem possiveis
outras ciéncias, insere-se o fato de que: “O método da fundamentagéo consiste em
aduzir o fundamento, ou seja, a razao justificativa, a cada passo do filosofar, e dele a
filosofia ainda pode esperar uma salvaguarda do arbitrio” (ABBAGNANO, 2007, p.
476).

Um exemplo simbolico que pode ser considerado como um dos fundamentos
para o processo de democratizacdo fundamental pode ser representado neste

momento:

Figura 5: Posse

presidencial 2023

Fonte: < O Brasil da diversidade subiu a rampa, mas muito ainda precisa ser feito - 15/01/2023 - UOL
ECOA >



https://www.uol.com.br/ecoa/colunas/opiniao/2023/01/15/brasil-da-diversidade-subiu-a-rampa-mas-muito-ainda-precisa-ser-feito.htm
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Nessa perspectiva, que pode ser considerada inconclusa, flexivel e aberta no
campo da filosofia, o termo “democratizagao fundamental da educacéo” pode implicar
nas possibilidades de se analisar diferentes dimensdes do processo de
democratizacdo fundamental, sendo a democratizacdo da educacdo uma dessas
dimensoes.

Freire, em Educacdo e mudanca (1981, p. 66), esclarece que o fenébmeno de
“‘democratizagao fundamental” foi assim designado por Mannheim, implicando: “uma
crescente participagcdo do povo em seu processo historico” (FREIRE, 1981, p. 66).

Na atualidade e repetidamente, ano apés ano, pode ser acompanhado o quanto
se reproduzem préaticas que podem inibir o processo de educar-se coletiva e
democraticamente, especialmente quando sdo percebidos interesses direcionados ao
alcance de metas de assistencialismo em determinadas €pocas de cada ano letivo,
deixando-se a margem o direito ao acesso a educacéao e as tecnologias digitais com

gualidade social e que promovam a dignidade humana:

E neste sentido que jamais abandonei a minha preocupacéo primeira, que
sempre me acompanhou, desde os comecos de minha experiéncia educativa.
A preocupacdo com a natureza humana a que devo a minha lealdade sempre
proclamada. Antes mesmo de ler Marx ja fazia minhas as suas palavras: ja
fundava a minha radicalidade na defesa dos legitimos interesses humanos.
(FREIRE, 1996, p. 66).

Nessa perspectiva, em Educacdo como pratica da liberdade, Freire reflete que:
‘O grande perigo do assistencialismo esta na violéncia do seu antidialogo, que,
impondo ao homem mutismo e passividade, ndo lhe oferece condi¢cdes especiais para
o desenvolvimento ou a ‘abertura’ de sua consciéncia que, nas democracias
auténticas, ha de ser cada vez mais critica” (FREIRE, 1967, p. 63).

Defendendo a educacdo como pratica da liberdade por meio da consciéncia

dialogica e libertadora, Freire argumenta:

E exatamente por isso que a responsabilidade é um dado existencial. Dai ndo
poder ser ela incorporada ao homem intelectualmente, mas vivencialmente.
No assistencialismo ndo ha responsabilidade. Nao h& decisdo. SO h& gestos
que revelam passividade e “domesticacdo” do homem. Gestos e atitudes. E
esta falta de oportunidade para a decisdo e para a responsabilidade
participante do homem, caracteristica do assistencialismo, que leva suas
solugbes a contradizer a vocagdo da pessoa em ser sujeito, e a
democratizacdo fundamental [...]. (FRERE, 1967, p. 64).
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Na defesa do estar sendo sujeito e ndo objeto da histéria, Freire apresenta
reflexdes a respeito dos gestos e atitudes que podem incidir sobre a responsabilidade
enquanto dado existencial, vivenciado por cada pessoa e que recai ndo sobre a
pessoa em si, mas sim sobre as atitudes que podem ser compreendidas como as
acoes e condi¢des que podem favorecer ou inibir (quando da auséncia das condicdes)
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento das pessoas.

Ainda que muitas atitudes evidenciem o respeito comum como fator
contribuinte para o processo de democratizacdo fundamental da educacéo e da
sociedade, muito ha para se implantar e implementar no sentido de investimentos em
politicas publicas efetivas.

Inibir praticas que podem intensificar a massificagdo sectaria e de atitudes
intolerantes tendo como fundamento a democratizacdo fundamental das relacdes
sociais no ambito da educacéo, para além do discurso e previsdo legal da gestédo
democrética, pode contribuir para o processo de humanizagéo e, consequentemente,
para o processo de educar e educar-se coletiva e democraticamente, com fundamento

no respeito legitimo que € comum a todas as pessoas, indistintamente.

3.2 FORMACAO CONTINUADA E DIREITO AO ACESSO A NIVEIS MAIS
ELEVADOS DE ENSINO

Refletir sobre alguns dos aspectos relacionados a formacéo continuada e ao
direito ao acesso a niveis mais elevados de ensino — inserindo a categoria da davida
e do respeito comum — parece necessario em tempos em que as fragilidades nas
bases epistemoldgicas e a manutencdo dessas bases podem estar obstruindo muitas
das possibilidades no processo de democratizacdo das relagdes sociais no contexto
educacional.

Ainda que se referindo ao processo de formacéo inicial, Freire, em Pedagogia
da autonomia, faz alusdo ao processo de aprendizagem que se constitui em conjunto

com o professor formador:

E fundamental que, na pratica da formac&o docente, o aprendiz de educador
assuma que o indispenséavel pensar certo ndo € presente dos deuses nem se
acha nos guias de professores que iluminados intelectuais escrevem desde
o centro do poder, mas, pelo contrario, o pensar certo que supera o0 ingénuo
tem que ser produzido pelo préprio aprendiz em comunh&o com o professor
formador. (FREIRE, 1996, p. 21).
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“Pensar certo” pode significar a necessidade de um processo de formagao
continuada em que se possam incluir decisbes para além daquilo que se pode
entender como certo conforme a ingenuidade individual e coletiva.

Para superar a ingenuidade do pensar certo, talvez uma das condicbes
inerentes e das quais ainda n&o se tenha consciéncia possa ser a inclusdo de tomadas
de decisdes que também considerem os estudantes, sua pratica pessoal, escolar e
seu contexto familiar, conforme abordado em Medo e ousadia: o cotidiano do

professor:

Na micropolitica da sala de aula, minha atitude era a de que estavamos
fazendo algo de muito importante. Isso fazia diferenca. Apesar de
pedagogicamente estar confuso quanto a métodos, tinha alguma visdo
politica sobre poder e classe diante dos estudantes do “Livre Ingresso”, os
primeiros em suas familias a freqlientar uma faculdade, os quais, até entao,
detestavam a escola, dado a sua educacdo desativadora da capacidade
criativa, cercados por uma cultura de massa incapacitadora. Comecei a
estudar sua linguagem e sua realidade junto com eles, para descobrir 0 que
estava bloqueando o tempo do estudo critico. (FREIRE; SHOR, 1986, p.
1986).

Ainda atualmente, podem ser encontradas situacdes em que ha a primeira
pessoa de uma familia a conseguir acessar o nivel superior de escolaridade, e isso
pode simbolizar em que medida o processo de formacéo pode atuar.

Pode-se argumentar que a perspectiva no processo de formacéo continuada
também deve considerar a realidade do trabalhador da educacdo, assim como
conhecer o contexto da realidade familiar dos estudantes de cada unidade

educacional:

Quanto mais seriamente vocé estd comprometido com a busca da
transformacg&o, mais rigoroso vocé deve ser, mais vocé tem que buscar o
conhecimento, mais vocé tem que estimular os estudantes a se prepararem
cientifica e tecnicamente para a sociedade real na qual eles ainda vivem [...].
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 44).

A necessidade da davida pode se dar em razdo das certezas — visto que,
muitas vezes, um processo formativo (por ser processo) dificilmente podera estar
embasado em um circulo de certezas, diante da diversidade de contradi¢cdes de vida

na pratica social.
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Compreender o que significa contradicdo, que a agdo humana pode se mover
em varias diregbes a0 mesmo tempo, que alguma coisa pode conter a si.
mesma e seu contrario. Por exemplo, ao mesmo tempo que estudantes de
arquitetura ou de enfermagem recebem uma formagdo competente, o
professor libertador precisa levantar questdes sobre como as pessoas vivem
nas favelas e quais suas necessidades médicas e de habitacdo. Nao basta
preparar os estudantes para construir para os ricos e tratar dos ricos, apenas.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 47).

Assim, faz-se necesséario considerar que a acdo humana, assim como a
categoria da davida, podera mobilizar para acdes reflexivas em torno das demandas
educacionais, favorecendo que esse processo possa incidir no contexto real e que,
gradativamente, as possibilidades de acesso a niveis mais elevados de ensino
possam ser concretizadas, tanto em relacéo aos estudantes, quanto suas familias e,

até mesmo, os trabalhadores do contexto educacional:

Existe agora uma distingdo radical no curriculo, entre os cursos que dao uma
formacdo mais concreta para o trabalho e os que fazem a reflexdo mais
critica. Essa distincdo ndo € acidental, € politica. Ela impede que a futura
mao-de-obra se livre da ideologia dominante — isola o pensamento critico da
formacdo profissional. Tal tipo de preparacdo para o trabalho reduz a
capacidade dos trabalhadores de contestar o sistema. (FREIRE; SHOR,
1986, p. 44).

Logo, deve-se debater, questionar, apresentar duvidas, buscar analisar,
descrever, argumentar, contra-argumentar e inserir-se no processo de formacéo
continuada como sujeito a refletir mais criticamente e, também, avaliar as proprias
condigdes do sistema, pois “os professores colocam diante de si um programa muito
estruturado” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 51).

A reproducdo do programa estruturado no processo de formacdo continuada
também pode dificultar a busca por um processo dialdgico e transformador no contexto
de sala de aula, pois: “Os estudantes e os professores s6 aprenderam uma unica
definicho de rigor. a autoritaria, a tradicional, que estrutura a educacéo
mecanicamente e os desencoraja da responsabilidade de se recriarem, a si mesmos
e a sua sociedade” (FREIRE; SHOR, 1986, p. 52).

Com um processo de formacdo vinculado exclusivamente ao que €
preconizado pelo sistema, a tendéncia se torna apenas reproduzir o mesmo no

contexto de sala de aula, sem reflexdes ou duUvidas diante da realidade:

Também podem intuir o esforco que a participacdo exige, e sentir-se

cansados, devido a energia que a “iluminagdo” da realidade consome, para
superar os limites da educacdao tradicional e conhecer a realidade que lhes
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haviam ocultado. Assim, as pessoas podem ter, a priori, um reconhecimento
do rigor da transformagéo, o que faz com que desejem um caminho para a
educacdo libertadora que ndo exija muito. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 52).

A necessidade de um processo de formacdo continuada que também possa
apresentar caracteristicas libertadoras ndo deve estar desvinculada a necessidade de

COmMpromisso e rigor:

Os estudantes e professores, diante da invencéo da educacéao libertadora, e
de si mesmos, podem achar tdo estranho serem eles mesmos o0s
responsaveis por seu estudo que pensam que falta rigor a abordagem
dialégica. A aprendizagem participativa comega num momento enraizado de
sua histéria de ndo-participacéo, de modo que um programa desses parece
sem estrutura e sem rigor, enquanto que a pedagogia de transferéncia
dispunha tudo de anteméo e s6 lhes pedia que fossem em frente passo a
passo. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 52).

Na abordagem dialogica, ndo ha que se pensar em auséncia de rigor, porém
esse ndo pode ser confundido com um passo a passo descompassado e aleatorio.

Para além do passo a passo, que pode ser elaborado no conjunto das relacoes:

[...] temos que lutar com amor, com paixdo, para demonstrar que o0 que
estamos propondo é absolutamente rigoroso. Ao fazer isso, temos que
demonstrar que rigor nao é sinébnimo de autoritarismo, e que “rigor” nao quer
dizer “rigidez”. O rigor vive com a liberdade, precisa de liberdade. Nao posso
entender como € possivel ser rigoroso sem ser criativo. Para mim, é muito
dificil ser criativo se ndo existe liberdade. Sem liberdade, sé posso repetir o
que me é dito. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 52).

O rigor exige davida em relacdo ao que estamos aprendendo e ensinando e,
ao trabalhar com amor e com paixao, difere de autoritarismo, ja que esse ndao admite

duvida, podendo reproduzir o que Freire e Shor denominam “cultura do siléncio”:

Depois de anos em aulas de transferéncia de conhecimento, em cursos
macantes, recheados com soniferas falas professorais, muitos se tornaram
nao-participantes, esperando que o professor imponha as regras e comece a
narrar o que ele devera memorizar. Esses alunos estdo em siléncio, porque
ja ndo esperam que a educacdao inclua o prazer de aprender, ou momentos
de paixao, inspiracdo ou comédia, ou até que a educacdo esteja ligada as
suas condi¢bes reais de vida. Esperam apenas que a voz mondétona do
professor preencha a compridissima hora de aula. (FREIRE; SHOR, 1986, p.
77).
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Essa cultura do siléncio pode influenciar os dois niveis da educacgéo, a basica
e a superior — quando, diante de aulas que impecam a participacao e o direito a voz

dos sujeitos do processo:

Ao ler palavras, a escola se torna, um lugar especial que nos ensina a ler
apenas as “palavras da escola”’, e ndo as “palavras da realidade”. O outro
mundo, o mundo dos fatos, o mundo da vida, o mundo no qual os eventos
estdo muito vivos, o0 mundo das lutas, o mundo da discriminagéo e da crise
econdmica (todas essas coisas estdo ai.), ndo tem contato algum com os
alunos na escola através das palavras que a escola exige que eles leiam.
Vocé pode pensar nessa dicotomia como uma espécie de “cultura do siléncio”
imposta aos estudantes. A leitura da escola mantém siléncio a respeito do
mundo da experiéncia, e o0 mundo da experiéncia é silenciado, sem seus
textos criticos préprios. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 85).

A partir dessa reflexéo, como conciliar as palavras do sistema e a realidade da
unidade educacional de modo a possibilitar reflexdes, para que estudantes do
processo de formacdo continuada possam conciliar as palavras da unidade

educacional com as palavras da realidade dos estudantes?

[...] ndo foi a educacgdo burguesa a que criou a burguesia, mas a burguesia
que, emergindo, conquistou sua hegemonia e, derrocando a aristocracia,
sistematizou ou comecou a sistematizar sua educacao que, na verdade, vinha
se gerando na luta da burguesia pelo poder. A escola burguesa teria de ter,
necessariamente, como tarefa precipua dar sustentacdo ao poder burgués.
N&do ha como negar que esta é a tarefa que as classes dominantes de
qualquer sociedade burguesa esperam de suas escolas e de seus
professores. E verdade. Ndo pode haver divida em torno disto. (FREIRE;
SHOR, 1986, p. 25).

Talvez essa narrativa ainda ndo seja evidente, embora néo se tenha duvida do
papel, da funcédo e dos interesses da burguesia para sua manutencdo, o que pode
tornar o processo de formacéo continuada um desafio para os trabalhadores que a

realizam, notadamente no cenario atual da educacéao brasileira:

Mas, o outro lado da questdo estd em que o papel da escola ndo termina ou
se esgota ai. Este € um pedaco apenas da verdade. H& outra tarefa a ser
cumprida na escola apesar do poder dominante e por causa dele — a de
desopacizar a realidade enevoada pela ideologia dominante. Obviamente,
esta é a tarefa dos professores e das professoras progressistas que estao
certos de que tém o dever de ensinar competentemente os conteddos, mas
também estéo certos de que, ao fazé-lo, se obrigam a desvelar o mundo da
opressdo. Nem contetdo s6, nem desvelamento s6, como se fosse possivel
separa-los, mas o desvelamento do mundo opressor através do ensino dos
conteudos. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 25).
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Tendo em vista que a funcdo da unidade educacional ndo se resume a

reproduzir o conhecimento sistematizado elaborado, mas buscar trazer a tona

situacdes que envolvem fendmenos antagonicos (dominadores e dominados,

superiores e inferiores, chefes e subalternos), podemos dizer que essas discussoes

também devem ser inseridas nos contextos de formacdo continuada. No entanto,

podemos dizer que:

[...] € impossivel agradar a gregos e troianos, quem faz algo tem de exercitar
a humildade antes mesmo de comecar a aparecer em funcdo do que
comecou a fazer. Vivida autenticamente, a humildade acalma, pacifica os
possiveis impetos de intolerdncia de nossa vaidade em face da critica,
mesmo justa, que recebemos. (FREIRE; SHOR, 1986, p. 31).

O tempo todo, em diferentes espacos sociais, notadamente no contexto

escolar, podemos ser criticados e criticar, mas em que medida conseguimos fazé-lo

com humildade e verdade?

N&o é possivel, por outro lado, exercermos o direito de criticar, em termos
construtivos, pretendendo ter no criticar um testemunho educativo, sem
encarnar uma posicdo rigorosamente ética. Assim, o direito a préatica de
criticar exige de quem o assume o0 cumprimento a risca de certos deveres
que, se ndo observados, retiram a validade e a eficicia da critica. Deveres
com relagdo ao autor que criticamos e deveres com relagdo aos leitores de
nosso texto critico. Deveres, no fundo, com rela¢cdo a n6s mesmos também.
(FREIRE; SHOR, 1986, p. 31).

Talvez uma das questdes que pode se apresentar como um desafio seja o

direito de criticar, encarnando uma posicdo rigorosamente ética que implica no

cumprimento de certos deveres por cada pessoa em relacdo as outras pessoas, em

consonancia ao que Freire defende em Pedagogia da autonomia, pois:

Assim como ndo posso usar minha liberdade de fazer coisas, de indagar, de
caminhar, de agir, de criticar para esmagar a liberdade dos outros de fazer e
de ser, assim também ndo poderia ser livre para usar os avancos cientificos
e tecnoldgicos que levam milhares de pessoas a desesperanca. N&o se trata,
acrescentemos, de inibir a pesquisa e frear os avan¢os, mas de po-los a
servigo dos seres humanos. A aplicacdo de avancgos tecnolégicos com o
sacrificio de milhares de pessoas é um exemplo a mais de quanto podemos
ser transgressores da ética universal do ser humano e o fazemos em favor
de uma ética pequena, a do mercado, a do lucro. (FREIRE, 1996, p. 67).
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Ao analisar a liberdade social, cujo direito pode ser considerado inerentemente
social, conclui-se que ela ndo pode ser concebida de forma individualizada. Essa
forma de buscarmos refletir pode trazer implicagdes nos conteldos e avangos
cientificos e tecnoldgicos, em nome de uma ética mindscula como a do mercado, a do
lucro a qualquer custo, independentemente do desenvolvimento da ética.

Em Pedagogia da autonomia, Freire expde: “Nao creio em nada sem ele ou
fora dele. Se, de um lado, ndo pode haver desenvolvimento sem lucro este nédo pode
ser, p6 por outro, o objetivo do desenvolvimento, de que o fim Ultimo seria 0 gozo
imoral do investidor” (FREIRE, 1996, p. 67).

Da mesma forma, um processo de formacdo continuada que considere
guestdes éticas precisa estar atento ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico para
além da logica do mercado e do lucro, sendo necessario trazer a tona questdes
politico-pedagdgicas que possibilitem aos sujeitos o exercicio e o direito de indagar,
de duvidar:

Como professor ndo me é possivel ajudar o educando a superar sua
ignorancia se ndo supero permanentemente a minha. Ndo posso ensinar o
gue nao sei. Mas, este, repito, ndo é saber de que apenas devo falar e falar
com palavras que o vento leva. E saber, pelo contrario, que devo viver
concretamente com os educandos. O melhor discurso sobre ele é o exercicio
de sua pratica. E concretamente respeitando o direito do aluno de indagar, de
duvidar, de criticar que “falo” desses direitos. (FREIRE, 1996, p. 49).

Na busca pela superacédo da propria ignorancia e da consciéncia ingénua, o
respeito comum (de todos, por todos e com todos) pode contribuir para que,
continuamente, novas indagacdes e davidas possam surgir — e que possam, talvez,
minimizar os efeitos dos eventuais retrocessos desencadeados por politicas publicas

ineficientes como a atual, pois, conforme adverte Freire em Pedagogia da autonomia:

Quanto mais penso sobre a prética educativa, reconhecendo a
responsabilidade que ela exige de nds, tanto mais me convengo do dever
nosso de lutar no sentido de que ela seja realmente respeitada. O respeito
gue devemos como professores aos educandos dificilmente se cumpre, se
ndo somos tratados com dignidade e decéncia pela administragao privada ou
publica da educacéo. (FREIRE, 1996, p. 49).

Defender o direito ao acesso a niveis mais elevados de ensino configura o
sentido da responsabilidade e do dever da luta pela defesa de condigbes materiais

para que esse direito se efetive desde a educacao infantil, abarcando as etapas e
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modalidades até o ensino superior e para além desse. Pode-se afirmar que, muitas
vezes, enfatiza-se mais um nivel de escolaridade em detrimento de outro, o que
poderia ser um equivoco passivel de duvidas, considerando-se o que Freire expressa
em Pedagogia da autonomia:

Para isso, como aluno hoje que sonha com ensinar amanh& ou como aluno
gue ja ensina hoje devo ter como objeto de minha curiosidade as experiéncias
que venho tendo com professores varios e as minhas proprias, se as tenho,
com meus alunos. O que quero dizer é o seguinte: Ndo devo pensar apenas
sobre os contelidos programaticos que vém sendo expostos ou discutidos
pelos professores das diferentes disciplinas, mas, ao mesmo tempo, a
maneira mais aberta, dialégica, ou mais fechada, autoritaria, com que este ou
aquele professor ensina. (FREIRE, 1996, p. 47).

No contexto do processo de formacao continuada no ambiente educacional e
em outros espacgos profissionais, também pode ocorrer a redugéo do sentido e do
significado do trabalho a uma condi¢cdo de colaborador, o que pode desconsiderar o
principio educativo do trabalho e criar uma falsa ideia de que todos se beneficiam dos
mesmos salarios e condicdes de vida — 0 que aparenta ser uma inverdade diante da
realidade e das préticas sociais de limitacdes de acesso aos niveis mais elevados de

ensino. Assim se manifesta Freire em Politica e Educacéao:

[...] constitui contradicdo gritante, incoeréncia clamorosa uma pratica
educativa que se pretende progressista mas que se realiza dentro de modelos
de tal maneira rigidos, verticais, em que ndo ha lugar para a mais minima
posicdo de duvida, de curiosidade, de critica, de sugestéo, de presenca viva,
com voz, de professores e professoras que devem estar submissos aos
pacotes; dos educandos, cujo direito se resume ao dever de estudar sem
indagar, sem duvidar, submissos aos professores; dos zeladores, das
cozinheiras, dos vigias que, trabalhando na escola, sdo também educadores
e precisam ter voz; dos pais, das maes, que sao convidados a vir a escola ou
para festinhas de fim de ano ou para receber queixas de seus filhos ou para
se engajar em mutirdes para o reparo do prédio ou até para “participar” de
quotas a fim de comprar material escolar... Nos exemplos que dei, temos, de
um lado, a proibicdo ou a inibicdo total da participacdo; de outro, a falsa
participacéo. (FREIRE, 2001, p. 36-37).

Ainda que se possa inserir e compreender a contradicdo como categoria
inerente a existéncia humana, essa também pode ser confundida com antagonismos
gue podem inibir o protagonismo, ou melhor, a contribuicdo legitima de diferentes
vozes, pois “[...] o autoritario teme a liberdade, a inquietagado, a incerteza, a duvida, o
sonho e anseia pelo imobilismo” (FREIRE, 2001, p. 37). Nas diferentes praticas sociais

da existéncia humana, inserem-se deveres e direitos, no entanto:
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[...] qualquer que seja a pratica de que participemos, a de médico, a de
engenheiro, a de torneiro, a de professor, ndo importa de qué, a de alfaiate,
a de eletricista, exige de nés que a exercamos com responsabilidade. Ser
responsavel no desenvolvimento de uma pratica qualquer implica, de um
lado, o cumprimento de deveres, de outro, o exercicio de direitos. O direito de
ser tratados com dignidade pela organizacéo para a qual trabalhamos, de ser
respeitados como gente. O direito a uma remuneragéo decente. O direito de
ter, finalmente, reconhecidos e respeitados todos os direitos que nos séo
assegurados pela lei e pela convivéncia humana e social. (FREIRE, 2001, p.
44).

Ainda que a lei apresente caracteristica geral e abstrata, a convivéncia humana
e social se faz no cotidiano das relacbes sociais, com praticas concretas e
materializadas em que o respeito comum, na existéncia comum, faz parte da

aprendizagem da esséncia humana. Porém, em Politica e Educacao, Freire assinala:

O desrespeito aos direitos e 0 ndo cumprimento de deveres entre nds é de
tal modo generalizado e afrontoso que o clima que nos caracteriza é o da
irresponsabilidade. Irresponsabilidade de Presidentes, de Ministros, de
Eclesiasticos, de Diretores, de Magistrados, de Legisladores, de
Comandantes, de Fiscais, de Operarios. A impunidade € a regra. Aplaude-se
o espertalhdo que rouba um milh&o. Pune-se, porém, o miseravel que rouba
um péo. (FREIRE, 2001, p. 44).

Estranhamente, muitas pessoas que contribuiram e contribuem para o
desenvolvimento cientifico, tecnolégico e econdmico por meio do seu trabalho podem,
contraditoriamente, serem privadas de acesso a esses espacos sociais.

Quantos trabalhadores dedicaram o seu trabalho a construcdes de unidades
educacionais de diferentes niveis e ainda hoje néao Ilhes é dado o direito ao acesso a
educacdo? Quantos trabalhadores dedicaram o seu trabalho a construcbes de
shopping centers, prédios que ostentam riqueza, e que eles ainda sdo impedidos de
acessar? Quantos trabalhadores contribuiram, com a producéo do seu trabalho, para
a area da saude e ainda nao tém acesso digno a ela? Quantas pessoas juntam o lixo
produzido por restaurantes onde o valor de uma refeicdo pode corresponder a um
salario que precisa dar conta do sustento de uma familia inteira durante o més? Sera
gue esses trabalhadores foram convidados para também usufruirem dos resultados
do seu trabalho? Freire, em Politica e Educacéo, se posiciona em relacéo a dicotomia

humanizacgéo e desumanizacao:
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Isto ndo significa, porém, que a educacado autoritaria, domesticadora, seja
irresponsavel. Ela é também responsavel, mas a sua é uma responsabilidade
em relacdo aos interesses dos grupos e das classes dominantes, enquanto a
responsabilidade na pratica educativa libertadora estd em relagdo com a
natureza humana fazendo-se e refazendo-se na Historia. Esta em relacao
com a vocagdo ontoldgica dos seres humanos para a humanizacdo que os
insere na luta permanente no sentido de superar a possibilidade, historica
também, da desumanizagéo [...]. (FREIRE, 2001, p. 44).

Fazer e fazer-se com a histoéria por meio da busca de um processo de formacao
continuada comprometido com a realidade e com as possibilidades inerentemente
humanas, pressupde também considerar a vocacao ontolégica dos seres humanos
para a humanizacdo, de modo que, em Politica e educacdo, argumenta-se sobre a

dicotomia maioria e minoria;

E Obvio pois que o educador autoritario, a servico ndo da radicalidade
ontoldgica dos seres humanos, mas dos interesses da classe dominante,
mesmo quando se pensando e dizendo em favor das classes populares,
trabalha no sentido da divisdo e ndo no da unidade na diversidade. Para o
educador autoritédrio é fundamental que a maioria de dominados ndo se
reconhe¢ca como maioria, mas se dilua em minorias enfraquecidas. (FREIRE,
2001, p. 46).

A identidade pessoal constitui cada ser humano enquanto sujeito com um nome
— que, embora tenha homoénimos, se diferencia pela esséncia da identidade. No
entanto, devido as circunstancias do meio e a insuficiéncia de politicas publicas,
muitas pessoas podem ser referenciadas ndo por sua identidade pessoal, mas pelo
poder que detém, desconsiderando-se as possibilidades de acesso e as condi¢des

materiais de vida concreta. Freire sugere que:

Pensando na relagdo de intimidade entre pensar, ler e escrever e na
necessidade que temos de viver intensamente essa relagéo, sugeriria a quem
pretenda rigorosamente experimenta-la que, pelo menos, trés vezes por
semana, se entregasse a tarefa de escrever algo. Uma nota sobre uma
leitura, um comentario em torno de um acontecimento de que tomou
conhecimento pela imprensa, pela televisdo, ndo importa. Uma carta para
destinatario inexistente. E interessante datar os pequenos textos e guarda-
los e dois ou trés meses depois submeté-los a uma avaliagcdo critica.
(FREIRE, 1989, p. 26).

Vislumbrar o trabalho pedagdgico com base em uma nogdo de perspectiva
histérica, social e politica implica em compreender, utilizar e criar tecnologias digitais

de forma critica, significativa, reflexiva e ética, que ndo prescinda de condicdes
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concretas de recursos para que esse processo se efetive no contexto da educagao
bésica.

Nessa orientacao, ha que se ampliar a intimidade entre pensar, ler e escrever,
incluindo registros por meio de recursos digitais e impressos, assim como desenhos,
fotografias, recortes, colagem, rabiscos e riscos, enfim, uma imensa possibilidade
para registrar de acordo com reais possibilidades, seja na condicdo de crianca,
adolescente, jovem ou adulto.

A formacdo continuada, enquanto ato politico do qual a educag¢do nunca
esteve dissociada, ndo esta inserida na pauta dos nossos representantes, pois sdo
recorrentes os discursos que incidem sobre o “gasto” com a educagdo, quando se
poderia dizer “investimento” em educagao.

Investimento esse em todos 0s niveis, etapas e modalidades de ensino, de
modo a atribuir o devido valor e a merecida atencéo que todos os niveis requerem:
educacéo infantil, ensino fundamental, médio e superior. Em Professora sim, tia ndo:

cartas a quem ousa ensinar, Freire argumenta:

Se néo féssemos o pais do desperdicio de que tornamos ciéncia quase
diariamente pela imprensa e pela TV, desperdicio pelo desaproveitamento do
lixo, desperdicio pelo desrespeito acintoso a coisa publica, instrumentos de
milhdes de dodlares ao relento ou desusados, desperdicio pelas obras
iniciadas, hospitais, creches, viadutos, passarelas, edificios enormes e um
dia paralisadas para, pouco tempo depois, darem a impressdo de
descobertas arqueoldgicas de velhas civilizacbes até entdo sepultadas;
desperdicio milionario com verduras e frutas nos grandes centros de
distribuicdo do pais. Valeria a pena calcular esse desperdicio todo e ver o que
com ele, se ele ndo existisse, se poderia fazer no campo da educacéo.
(FREIRE, 1997, p. 34).

Unindo-se a tantos desperdicios, hd o desperdicio de gastos publicos
envolvendo questfes secundarias — que secundariza questdes primarias e basicas
como a educacédo em todos os seus niveis. Em Professora sim, tia ndo: cartas a quem
ousa ensinar, Freire reflete que a politica de gastos ndo € um problema tecnolégico,

e sim uma opcao politica:

Quando falta dinheiro para um setor, mas néo falta para outro, a razdo esta
na politica dos gastos. Falta dinheiro, por exemplo, para tornar a vida da
favela menos insuportavel, mas néo falta para ligar um bairro rico a outro
através de majestoso tinel. Isso ndo é problema tecnoldgico: € opgao politica.
E isso nos acompanha ao longo da Histéria. (FREIRE, 1997, p. 35).
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Recursos publicos que promovam o bem publico, como a educacdo, ndo
podem ser secundarizados sob alegacao de que cada governo intensifica suas acoes
em determinadas areas, conforme explicitado na obra Politica e Educacéo de Freire:

As diferencas as vezes astronémicas entre 0s gastos publicos nas areas ja
embelezadas e bem instrumentadas da cidade e os parcos recursos previstos
para as zonas periféricas e faveladas da cidade. Seria de fato uma
ingenuidade pensar que estas coisas pudessem ser facilmente feitas e
aplaudidas numa administracdo autoritaria e direitista. (FREIRE, 2001, p. 48).

Muitas criangas, adolescentes, jovens e adultos, incluindo as mais diferentes
faixas etarias, continuam de lado. Num mundo, num pais, numa cidade, num territério,
num sistema educacional, numa unidade educacional, numa sociedade enquanto
produto de acbes humanas, talvez possamos repensar a forma de atuar num presente
de tantas certezas, diante de muitas incertezas sobre o futuro, no qual nosso passado
deixou marcas antidemocraticas que repercutem no processo de formacao continuada
— nao apenas enquanto ato politico, como também inserindo as vivéncias cotidianas
em todos o0s espacos e tempos da vida humana, desde os ambientes familiares, os
corredores escolares e as ruas dos diferentes espacos geograficos em que podemos
transitar.

Uma observacéo que pode também ser contemplada refere-se ao fato de que
provavelmente se pense e se faga certo para a manutencdo do status quo, visto que
as desigualdades tém sido naturalizadas e intensificadas sem que isso gere nenhum

desconforto aquelas pessoas que se encontram confortaveis diante delas.

3.3 CINEMA E CINECLUBE NA EDUCACAO: ALGUMAS CONSIDERACOES

As analises filmicas configuram uma das possibilidades de recurso didatico
pedagdgico que podem promover de forma complementar o processo de ensino e
aprendizagem.

Assim, tomando como base o Cineclube Luz, Filosofia e Acdo desenvolvido
pelo Centro Universitario Internacional (UNINTER) como forma de curso de extensao
e de formacado continuada para professores da educacgdo béasica, o presente estudo
visa inserir a tematica do cinema e do cineclube no contexto da educacao bésica, na

modalidade de educacgao especial.
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Realizado na modalidade de educacdo a distancia (EaD), o Cineclube Luz,

Filosofia e Acdo é colocado em prética por meio de uma metodologia que instiga a

participacao reflexiva:

A metodologia consiste em indicar um filme e um texto acerca do mesmo para
apreciagdo do publico, que participa de forma interativa por meio das redes
sociais e, depois, realiza uma avaliagio no Ambiente Virtual de
Aprendizagem da instituicdo, conferindo-se certificacdo de participacdo das
atividades. E fato que, historicamente, o cineclubismo brasileiro se
compromete com a formac&o de um publico critico. E possivel citar que o
primeiro cineclube nacional, o Chaplin Club, fundado em 1928 foi o
responsavel pela criacdo da primeira revista de critica cinematografica do
Brasil, intitulada O Fan. No entanto, por se tratar de um cineclube com
propdsito de promover capacitacdo a partir de atividades extensionistas, o
Luz, Filosofia e Acéo, redobra as preocupacdes no ambito do planejamento
pedagoégico, de modo que suas sessdes Ndo sejam um mero mecanismo de
promocdo do entretenimento, mas que estejam comprometidas com a
formacdo de um pudblico critico, comprometido com a praxis educativa.
(LOPES, LOPES, MORAIS, 2021, p. 2).

Em relacdo ao fluxograma, o Cineclube Luz, Filosofia e Acdo apresenta as

seguintes etapas:

1.

WD

o1

importancia do ato de ler: em trés artigos que se completam, evidencia: “a

Realizac&o da inscricao;

Assistir ao filme indicado para cada sesséo;

Ler o texto-base disponivel na sala da sessédo do AVA;

Participar da sesséo interativa por meio da pagina do Curso de Filosofia no
Facebook;

Responder as questdes avaliativas no AVA;

Emitir o certificado no AVA por meio do icone “Avaliagbes”.

Freire (1989, p. 19), ao defender a importancia da leitura em sua obra A

alfabetizacdo como ato de conhecimento, como ato criador e como ato politico é um

esforco de leitura do mundo e da palavra”.

Dessa forma, ao planificar sobre a pratica, Freire considera que planejar:

significa ter um conhecimento das condi¢des em que vamos atuar, dos
instrumentos e dos meios de que dispomos. Planejar a pratica significa
também saber com quem contamos para executé-la [...] Todas as atividades
do nosso pais precisam de ir sendo cada vez melhor planejadas e
executadas. (FREIRE, 1989, p. 47).
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Sendo o0 planejamento?®® permeado por preocupacbes que estdo
comprometidas com a formacé&o critica e com a praxis pedagdgica, pode-se afirmar
gue o Cineclube Luz, Filosofia e Agdo cumpre com uma importante funcdo no
processo educacional.

Nesse contexto, entende-se que:

Os bens simbodlicos gerados pela cultura midiatica sdo responsaveis por
mediar, em certos aspectos, a relacdo das pessoas com o0 meio em que
vivem. Assim, discutir questdes relevantes e atuais através de filmes é uma
ferramenta que pode ser cada vez mais explorada pela educacdo em todos
os niveis. (ALMEIDA; ACKER, 2017, p. 5).

No artigo 26 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDBN), estimula-se que o Estado e as unidades
educacionais complementem o ensino por meio de uma parte diversificada,

estabelecendo que:

Os curriculos da educacéo infantil, do ensino fundamental e do ensino médio
devem ter base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de
ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia e dos educandos. (BRASIL, 1996, s/p).

Na forma de complementacédo em cada sistema de ensino e em cada unidade
educacional, o paragrafo 8° do artigo 26 da LDBN prevé expressamente que: “A
exibicdo de filmes de producdo nacional constituirA componente curricular
complementar integrado a proposta pedagodgica da escola, sendo a sua exibicao
obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais”.

Constituindo componente curricular complementar, a exibicdo de filmes de
producdo nacional € obrigatéria por, no minimo, 2 (duas) horas mensais. Essa
obrigatoriedade minima nao exclui a exibicdo de filmes de producao estrangeira.

Ainda que a redacédo tenha sido incluida pela Lei n® 13.006, de 2014, essa
pratica ainda pende de implantacdo e implementacdo no contexto do processo de

formacdo continuada na educacéo basica, modalidade de educacdo especial — e,

25 Em relagdo ao planejamento e organizagdo do trabalho pedagdgico, vale mencionar que: “As
estratégias do Estado autorizam a ampliacdo das ‘obrigacfes’ da escola, colocando sob sua
responsabilidade servicos que a rigor sdo de outras instituicdes, ampliam os deveres do professor,
reforcando as modalidades de exploragdo e expropriacdo inerentes as suas relagBes de trabalho
impostas pelo Estado” (KUENZER, CALAZANS, GARCIA, 1999, p. 21).
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consequentemente, também pode ndo ser contemplada na proposta pedagdgica das

unidades educacionais:

Se o cinema por meio da narrativa filmica é capaz de contar histdrias, sera
também capaz de problematizar situacbes e eventos. E a partir desta
perspectiva que o cinema vai criando seus géneros, terror, suspense,
western, drama, comédia, enfim, ndo servira apenas para “mostrar cenas’,
mas sera capaz de problematizar algo inerente a nossa realidade. (REINA,
2017, p. 91).

Problematizar a realidade visando elevar o grau de conscientizacdo acerca de
temas relacionados aos direitos humanos se configura em um leque de possibilidades,
pois toda tematica que possa ser estudada se insere nos principios preconizados
pelos direitos humanos, sendo as narrativas filmicas uma dessas possibilidades

inserida no campo legal:

A facilidade tecnolégica se coloca como um fator determinante para
gque possamos disseminar a ideia da educacéo pelo cinema por intermédio
dos cineclubes. Além da possibilidade de formacdo estética por meio da
discusséo filmica, os cineclubes se constituem num importante
instrumento de formacdo e conscientiza¢do politica e social ao  proporem
uma reflexdo democrética e ampla sobre diferentes processos que
permeiam a sociedade. (REINA, 2017, p. 100).

Além das possibilidades de ampliar reflexdes acerca de processos presentes
na sociedade, na educacao, os debates e reflexdes por meio de cineclube podem ser

um instrumento inspirador para pesquisas:

O acesso democratico aos filmes do cinema novo retoma a ténica dos
movimentos culturais e politicos da década de 1960, que buscava o acesso
democratico a producao cultural e artistica com a finalidade de proporcionar
a formacdo da classe trabalhadora para a transformacgéo social (LOPES,
LOPES, MORAIS, 2021, p. 3).

Aproximar a arte e a cultura, possibilitando condi¢cdes para a participacao e
formacao da classe trabalhadora, torna inegavel o fato de que o cineclube, por meio
de analise filmica, se traduza numa importante forma de trabalhar pedagogicamente
conteudos vinculados as condicdes objetivas e subjetivas.

Reina (2017) define trés etapas necessarias: apropriacdo, a significacéo e, por
ultimo, a reapropriagdo/ressignificacdo. O autor explica que, num primeiro momento,

bY

h& a apropriacdo, que se refere a exibicdo do filme; no segundo momento, a
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significacdo, que é o debate e as discussfes acerca das tematicas, conferindo uma
primeira significacdo; e, no terceiro momento, a reapropriacéo/ressignificacdo, que
representa o inicio de uma nova concepcéao e de reflexdes pos-filmicas.

Nessa perspectiva, pode-se argumentar que:

Afirmamos que a arte na educacdo, como expressao pessoal e como cultura,
pode constituir um canal privilegiado tanto para o desenvolvimento individual
como para a identificagdo cultural. Porque, por meio da arte, € possivel:
desenvolver a percepcado e aimaginacdo, para apreender a realidade do meio
ambiente; desenvolver a capacidade critica, permitindo analisar a realidade
percebida; e desenvolver a criatividade, de maneira a mudar de alguma forma
a realidade que foi analisada. (LEITE, s/d, p. 95).

Analisando a realidade e referenciando a utilizacdo da pratica cineclubista,
Lisboa (2022) aborda sobre justica social, curriculo e minorias sociais e as
possibilidades de emancipacdo na perspectiva freireana. Para tanto, apresenta um
guadro para pré-analise, contemplando informacdes sobre o filme, os personagens e

a analise interpretativa (subjetiva):

Quadro 1 - Versdo alternativa para preencher o quadro de pré-andlise
INFORMACOES SOBRE O FILME

0 Titulo

1 Ano do filme

2 Pais de origem

3 Género/cor do filme

4 Direc¢éo do filme e elenco principal

5 Sinopse

6 Este filme pode se relacionar com quais
areas do saber? Literatura, arquitetura etc.
Como?

7 Como vocé identifica este filme? Drama,
comédia, romance etc. Por qué?

8 Como vocé classificaria este filme? Politico,
religioso, moral, social etc.

9 Este filme teve grande repercussao na midia
nacional ou internacional?

10 Se assistido dublado, a legenda esta de
acordo com a dublagem?

11 A falta de sincronia entre a legenda e
dublagem compromete a ideia central?

12 O filme é bom tecnicamente (Cenas e
atuacdo em acordo com o propdsito)?

13 Este filme tem relacdo com outros
trabalhos do diretor?

14 A temética desenvolvida pelo diretor tem
relagdo com a sua vida?
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15 A posicéo da critica em relacao ao filme
teve impacto em sua repercusséao/divulgacéo
para as pessoas?

16 Para qual faixa etaria vocé recomendaria
este filme? Por qué?

17 Quais temas poderiam ser extraidos deste
filme? Cite, no minimo, 3.

18 Para quem vocé recomendaria este filme?

19 Restri¢cdes a algum publico?

20 Quem néo poderia assistir a este filme?
Por qué?

21 O que é dito de forma explicita durante o
filme?

22 Quando que o filme apresenta pela
primeira vez a sua problematica?

23 Quando foram desenvolvidas e finalizadas
as problematicas?

24 Como era o espaco fisico?

25 Qual mensagem do diretor se revela no
fime? E de uma abordagem realista, de
fantasia, fatalista, pessimista ou otimista da
vida?

26 Pode o diretor ser considerado um ativista
destas causas?

27 Qual foi a posicéo dos criticos ou sites
especializados sobre o filme?

SOBRE OS PERSONAGENS

28 Todos os personagens sao significativos no
filme?

29 O filme é dindmico ou reflexivo? (A
preocupacéo do filme consiste mais em dar
VOZ aos personagens ou em po-los em a¢ao?)

30 Qual a mensagem ou visao de mundo do
protagonista?

31 Qual a mensagem ou visao de mundo do
antagonista? (Se ndo houver antagonista, do
ponto de origem do conflito do filme).

32 De acordo com a sua interpretacéo, a
atuacdo dos personagens corresponde a
intencéo do filme?

33 O objetivo do protagonista foi alcangcado?

34 O protagonista do filme é passivo ou ativo,
ou seja, ele cria as situagbes ou é
simplesmente envolvido pela realidade?

35 A maneira de lidar com as circunstancias
estdo de acordo com a visdo de mundo do
protagonista?

36 A maneira de lidar com as circunstancias
estdo de acordo com a visdo de mundo do
antagonista?

37 De acordo com a sua interpretacao, as
cenas correspondem a intencao do filme?

SOBRE SUA ANALISE INTERPRETATIVA
(subjetiva)

38 Qual é propdsito explicito do filme?
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39 O que néo é dito, mas foi sentido por vocé?
Conteudo implicito.
40 Os valores, costumes e comportamentos
sdo vistos com frequéncia no meio em que
vocé vive? E na sociedade brasileira?
41 O final correspondeu as expectativas do
desejo social?
42 De que modo as
atitudes/comportamentos/discursos do/a
personagem podem influenciar outras
pessoas?
43 Com base no propoésito do filme, ha uma
analise profunda ou superficial?
44 Que influéncia este filme pode ter na sua
vida? No Brasil? No mundo?
45 O que mudou em sua vida, ao menos
temporariamente, assistindo a este filme?
46 Se ndo fosse uma atividade académica,
vocé assistiria a este filme?
47 Fazem sentido as
atitudes/comportamentos/discursos do/a
personagem para vocé? Por qué?
48 O filme é bom pessoalmente? (Cenas e
atuacdo de acordo com a sua viséo de
mundo)
49 Diga se gostou pessoal ou tecnicamente do
filme. Atente-se que o gostar pessoal remete a
sua visdo de mundo, j& o técnico é com base
na estrutura da narrativa (exemplo: cenas em
desacordo com o propdsito do filme).

Fonte: LISBOA (2022, p. 168-169).

Apés a pré-analise, Lisboa (2022) apresenta duas etapas posteriores para a
analise filmica?®, sendo a primeira podendo ser de duas maneiras: uma por meio de
esquetes e musicas e a outra por meio de discussdo com os estudantes.

A terceira parte € constituida pela producéo, sugerindo-se “[...] a elaboracéo de
uma cartilha digital (texto com imagens com aproximadamente 10 laudas) pelo
aplicativo Flipsnack, na intenc&o de disponibiliza-las nas redes sociais por meio de um
link” (LISBOA, 2022, p. 171). Assim, o autor apresenta um quadro para a producédo

académica:

26 para saber mais sobre o tema, recomenda-se a leitura de Lisboa (2022).
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Quadro 2: Analise geral

TEMA

Em uma sala com 30 estudantes e, partindo do pressuposto que
foram lancados e anotados cinco temas para discussdo nos
didlogos escolhidos na sala de aula, deve-se direcionar trés
pessoas para cada tema, as quais ndo devem ser as que
discutiram sobre aquele tema especifico, a fim de que ndo se
restrinja a discussao dos outros estudantes sobre a particular
matéria.

PROBLEMA

Qual a relevancia social deste ponto escolhido e qual é a questao
que se torna um problema que precisa ser respondido?

HIPOTESE

Como responder a este problema? Quais as sugestdes?

JUSTIFICATIVA

Como este tema é significativo para a sociedade?

OBJETIVO GERAL

O que se pretende demonstrar com esta produ¢éo?

OBJETIVO ESPECIFICO

Quais os passos para se contemplar o objetivo geral?

FUNDAMENTACAO TEORICA

Quais autores sao referéncias nesta discussio?

METODOLOGIA

Como este trabalho pode ser conduzido?

Fonte: LISBOA (2022, p. 168-169).

Diante das possibilidades aprofundadas para a analise filmica, podem-se,

também, inserir curtas-metragens, apresentando-se, assim, como possibilidades para

um processo educacional dialdgico e de exercicio das liberdades sociais. No entanto,

um gquadro minimo para a organizacao desse trabalho pode ser assim representado:

Quadro 3: Informacdes especificas

SOBRE O FILME/DOCUMENTARIO

Titulo

Visdo geral

Direcéo

Ano de langamento

Duracéo

Classificacao indicativa

Género

Motivos/objetivos para assistir

Fonte: Adaptado de LISBOA (2022, p. 168-169).
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Ao se considerarem as concepg¢des de ser humano, mundo, sociedade, cultura,
conhecimento, educagdo e ciéncias, podem-se incluir questdes sugestivas e

possibilidades distintas e flexiveis, como:

Quadro~4: Sugestdes para andlise filmica sobre concepcdes
SOBRE AS CONCEPCOES

Qual a concepcéo de ser humano?

Qual a concepcdo de mundo, sociedade,

cultura?

Qual a concepcédo de conhecimento?

Qual a concepcao de educacao, ciéncia?

Qual a concepcéo evidenciada nas formas de

relacdes entre 0s personagens?

Fonte: Adaptacao de participacdo em aulas no decorrer do mestrado.

Quadro 5: Sugestdes para analise interpretativa

SOBRE SUA ANALISE INTERPRETATIVA

Qual o propdsito que vocé considera explicito no

filme?

O que néo foi dito ou demonstrado pelos
personagens e foi sentido por vocé? (Contetdo

implicito)

As formas de relag@es e atitudes apresentam relacdes

com a atualidade?

O final correspondeu as expectativas do desejo

social?

Que influéncia este filme pode ter na sua vida? No

Brasil? No mundo?

Quais sentimentos mobilizaram sua vida, ao menos

temporariamente, assistindo a este filme?

Se ndo fosse uma atividade proposta, vocé assistiria a

este filme?

Fazem sentido as atitudes/comportamentos/discursos

do/a personagem para vocé€? Por qué?

Quais dimensdes dos direitos humanos podem ser

citadas e que foram desrespeitadas no enredo?

Quais dimensbes dos direitos humanos foram

respeitadas?
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Diante dos conflitos e divergéncias, quais
possibilidades podem ser citadas e que foram

significativas na perspectiva dos direitos humanos?

Quais categorias de Paulo Freire podem ser

identificadas?

Alguma observacéo ou questédo que considere

necessaria sobre o filme?

O filme apresentado é sugestivo para se assistir a
outro? Qual?

Fonte: Adaptado de LISBOA (2022, p. 168-169).

Ainda que a interpretacdo de cada sujeito esteja vinculada a condicOes
objetivas e subjetivas, segue-se a orientacdo de que a leitura de texto-base também
configura condicdo necessaria para auxiliar em novas possibilidades de interpretacao

e compreensao, sendo necessario refletir que:

[...] a educacéo escolar estd condicionada aos meios disponibilizados pelos
sujeitos que pensam e fazem a escola acontecer de acordo com os planos
gue esta sociedade tem para ela e nem sempre a Educacdo ocupa papel de
destaque para as autoridades que planejam as Politicas Publicas
Educacionais [...]. (PASSEGGI et al., 2018, p. 681).

Pensar e fazer o cotidiano na educacédo por meio da analise filmica pode ser
uma forma de abordar certos contetdos, contribuindo para novos sentidos e
significados na pratica social para o reconhecimento e respeito comum aos direitos

humanos. Assim:

A compreensédo de cidade como territrio do aprender vai além do ambiente
vivido e percebido. E o lugar onde criancas, jovens e adultos tomam
consciéncia de sua capacidade de agéo para transformar o ambiente e, ao
assim pensarem e agirem, podem conceber a cidade a partir de suas préprias
realidades, experiéncias, interacdo com o meio em que vivem, etc. (ALVES,
CASTANHEIRA, 2021, p. 14-15).

Ao se considerar o aprender e ensinar, 0 ensinar e aprender como processo
gue se estende para além do espaco-tempo momentaneo da educagéo formal, pode-
se pressupor a necessidade de considerar as condi¢des objetivas e subjetivas.

Nesse processo, considerar a modalidade de educacéo especial e as

tecnologias digitais intencionando o cineclube como possibilidade frente as
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perspectivas dialégicas e libertadoras freireanas pode configurar a necessidade de
implantagdo e implementagdo do processo de democratizagdo fundamental das
relacdes sociais para além do sentido e significado da liberdade individual, e sim

social, que se constitui no dialogo, na escuta reciproca e no respeito comum, pois:

Na luta entre o dizer e o fazer em que nos devemos engajar para diminuir a
distancia entre eles, tanto é possivel refazer o dizer para adequéa-la ao fazer
guanto mudar o fazer para ajusta-lo ao dizer. Por isso a coeréncia termina por
for¢car uma nova opg&o. No momento em que descubro a incoeréncia entre o
gue digo e o que fago — discurso progressista, pratica autoritaria — se,
refletindo, as vezes sofridamente, apreendo a ambiglidade em que me acho,
sinto ndo poder continuar assim e busco uma saida. Desta forma, uma nova
opcéo se impde a mim. Ou mudo o discurso progressista por um discurso
coerente com a minha pratica reacionaria ou mudo minha pratica por uma
democratica, adequando-a ao discurso progressista. Ha final-mente uma
terceira opcdo: a opgdo pelo cinismo assumido, que consiste em encarnar
lucrativamente a incoeréncia. (FREIRE, 1997, p. 61-62).

Mesmo considerando que nem tudo o que se encontra nas tecnologias (digitais
ou nao) pode contribuir para um processo dialdgico e libertador, o mesmo pode ocorrer
por meio das praticas cotidianas, sendo que uma das possibilidades para descobrir a
incoeréncia possivel entre o dizer e o fazer e a sua superacao pode se dar a partir do
planejamento, selecao, exibicdo e analise filmica, pois a singularidade na pluralidade
contribui para diferentes formas de abordagens e interpretacdo da realidade.

Assim, diante das aproximagdes com as perspectivas dialdgicas e libertadoras
(sociais) freireanas e o cineclube, é possivel afirmar que as contribuicbes para o
processo de formacgéo continuada configuram possibilidades para educar-se coletiva

e democraticamente.

4 PRODUTO: “CINEINCLUSAO”

Proposta flexivel de cineclube para complementar o processo de formacéao

continuada na perspectiva fenomenoldgica em direitos humanos

EMENTA:
Tendo como base o Cineclube Luz, Filosofia e Acéo, desenvolvido na
UNINTER, inserir o cineclube como complemento no processo de formacao

continuada na modalidade de educacdo especial, no nivel da educacéo bésica, na
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perspectiva fenomenoldgica em direitos humanos, e a sua relagdo com a pesquisa por

meio das tecnologias digitais.

OBJETIVOS:

Geral:

Inserir o cineclube, denominado “Cine inclusdo”, como instrumento
complementar para estudos e pesquisas na perspectiva fenomenolégica em
direitos humanos no processo de formagédo continuada na modalidade de
educacdo especial, no nivel da educacdo basica, incluindo epistemologia
freireana e tendo como base atividades cineclubistas desenvolvidas na
UNINTER.

Especificos:

Inserir tematicas filmicas vinculando-as aos direitos humanos;

Utilizar categorias relacionadas as teorias do conhecimento de Paulo Freire;
Contribuir para reflexdes sobre a importancia da perspectiva fenomenolégica
em direitos humanos;

Inserir sugestdes para a elaboracdo de textos autobiograficos sobre as
experiéncias escolares e formativas;

Facilitar o fomento de praticas de pesquisa em atividades cineclubistas.

METODOLOGIA:

Selecionar filmes/documentarios para o cineclube, incluindo diferentes
atividades para o estudo e a discussao dos conteudos filmicos;

Producéo de narrativas escolares e formativas;

Pesquisa de categorias de Paulo Freire incluindo perspectivas de diferentes
autores;

Introducdo da pratica de pesquisa: narrativas de experiéncias no processo
escolar e formativo.

Nessa perspectiva, o produto denominado “Cine inclusdo” constitui parte do

resultado do estudo envolvendo “Educacgao especial e tecnologias digitais: o cineclube

como possibilidade frente as perspectivas dialdgicas e libertadoras freireanas”, por
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meio do qual se apresenta um roteiro com abordagens exemplificativas estruturado
em 3 (trés) tdpicos:

1) professores;

2) comunidade escolar;

3) estudantes.

produto contendo links dos tépicos
f Editar |4 Compartilhar 8p =+

Figura 6: Pagina inicial do

Fonte: <https://sway.office.com/8IWIIfOPWq7sjlJG>

A pagina também pode ser acessada pelo QR code:

Pode-se argumentar que, por meio do cineclube, ampliam-se as possibilidades

de reflexfes e ac¢des, com incidéncia para além do espaco formal de educacao:


https://sway.office.com/8lWIlf0PWq7sjlJG
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[..] reinsisto em que formar € muito mais do que puramente treinar o educando
no desempenho de destrezas e por que ndo dizer também da quase
obstinacdo com que falo de meu interesse por tudo o que diz respeito aos
homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto com o gosto de
qguem a ele se d& pela primeira vez. Dai a critica permanentemente presente
em mim a malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia fatalista e a sua
recusa inflexivel ao sonho e a utopia. (FREIRE, 1996, p. 9).

Considerando a perspectiva freireana de que formar assume um significado

amplo, detalham-se as proposi¢cOes exemplificativas relacionadas com a sugestéo

referente a Proposta flexivel complementar: formacdo continuada, ou pelo QR code:

*
*
ecose

Figura 7 — Pagina inicial do topico 1

[:) /

: / 1 Seria uma atitude
ropOSta ﬂeXl‘ e muito ingénua
esperar que as

[ [ l m classes dominantes

e L desenvolvessem uma

C O pl e e nt aJl " . ' forma de educacao

] que permitisse as

CLUALALLYY CO UL classes dominadas

Fonte: <https //swav offlce om/omtoUV3yswQPVLPU>

# Editar | | Compartilxar‘ L !

perceberem as
injustigas sociais
de forma critica...

Panto Treire

ohttco

=[<])|

Incialmente, a proposicao consiste no filme intitulado Conrack, dada a natureza

politica de toda forma de tomada de deciséo:

Quadro 6: Proposicdo de andlise do filme Conrack

SOBRE O FILME

Titulo

Conrack

Visao geral

Um professor que superou o racismo procura dar vez e voz aos estudantes,
conhecendo e mediando para que suas realidades de estigma e exclusdo
sejam superadas. Ocorre que, em meio aos seus trabalhos educativos, a



https://sway.office.com/Wgltu3jT1NcIW3sg
https://sway.office.om/omtoUV3yswQPVLPU
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presenca opressora de um inspetor torna a situagdo mais propicia a
manutencéo da discriminacéo, da exclusdo e do preconceito.

Direcao Martin Ritt
Ano de lancamento 1974
Duragdo 107 minutos
Classificacéo Livre
indicativa
Género Drama

Motivos para assistir Apresenta-se ao espectador um filme que pode proporcionar diferentes
possibilidades de percepcdes e reflexdes acerca da pratica social. Buscar
alternativas no processo de ensino e aprendizagem é um dos desafios na
superacdo de um sistema controlador e centralizador com tendéncias
opressoras e autoritarias.

Fonte: A autora (2023).

Figura 8: Cena do filme Conrack

b

Al

J B
-Chama‘isso de;ensinar?

P Pl ) 459/612

Fonte: <Trailer Conrack>

As possibilidades de interpretacdo e percepcao acerca do filme acima podem

ser diversas e, para contribuir, apresenta-se:


https://www.youtube.com/watch?v=BPKzYIs5bDg
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Figura 9: Artigo sobre o filme Conrack

ANALISE DA NARRATIVA FILMICA “CONRACK: EDUCADOR POR
EXCELENCIA (1974)® A PARTIR DOS SABERES DOCENTES
ELENCADOS POR TARDIF

Anderson Felipe Leite dos Santos !

RESUMO

Este trabalho ¢ fruto das discussbes tecidas na disciplina “Pesquisa em Ensino de Geografia™ da
Especializagio em Geografia e Pesquisa da Universidade Estadual do Piaui (UESPI). Campus Clivis
Moura, desenvolvida de forma remota, em quatro encontros quinzenais pelo Google Meer, aos sibados
de 8h ds 12h, entre os meses de julho e setembro de 2021. O principal objetive da pesquisa foi
analisar o filme “Conrack: Educador por exceléncia™ (1974), identificando os saberes docentes
elencados por Tardif (2002, 2004). a dizer: Saberes de Formagiio Profissional; Saberes Disciplinares;
Saberes Curriculares e Saberes Experienciais. O estudo ¢ descritivo e de natureza qualitativa, do tipo
estudo de caso. A partir dos resultados obtidos, constata-se que o professor deve assumir uma postura
reflexiva em relaglio a sua pritica, avaliando diariamente se os alunos estdio sendo realmente os
protagonistas no processo de ensino e aprendizagem ou se estdo apenas reproduzindo aquilo que ¢
passado pelo professor durante as aulas, sem que se estimule a reflexdo. o pensamento e a
interpretagdo dos conteddos a partir de uma visio propria de mundo.

Palavras-chave: Ensino ¢ aprendizagem, Formagio de professores, Saberes docentes, Tardif.

Fonte: <DA NARRATIVA FiLMICA “CONRACK: EDUCADOR POR EXCELENCIA (1974)” A PARTIR

DOS SABERES DOCENTES ELENCADOS POR TARDIF | Plataforma Espaco DigitalANALISE>

Sobre a narrativa do filme, Santos (2021, p. 8) analisa que: “Visto todo esfor¢o

empregado pelo professor na busca de uma educacdo transformadora, este foi

despedido do seu cargo, pois o inspetor afirmou que o docente ndo seguia as regras

impostas pelo sistema da época, que eram extremamente autoritarias e racistas”.

A proposicao abaixo se refere ao filme “A procura da felicidade”:

Quadro 7: Proposicéo de andlise do filme A procura da felicidade

SOBRE O FILME

Titulo

A procura da felicidade

Visdo geral O longa-metragem mostra os desafios relacionados a condi¢cdo de submissao
de um pai para superar os limites das condi¢cdes concretas de existéncia
humana e buscar, no mundo que privilegia o capitalismo, perspectivas de dias
melhores — principalmente em uma sociedade marcada por extremas
desigualdades, como a falta de moradia e outros fatores desumanizantes que
podem incidir na mera reproducdo de modelos ideol6gicos dominantes.

Direcao Gabriele Muccino

Ano de 2007

lancamento

Duragédo 1h 58 min

Classificacao 12 anos

indicativa

Género Drama

Motivos para Apresenta-se ao espectador um drama que pode ser analisado sob diferentes
assistir perspectivas, sendo que uma delas se refere as atitudes e condi¢des que

envolvem as relacdes sociais entre opressores e oprimidos.

Fonte: A autora (2023).


https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/77004
https://editorarealize.com.br/artigo/visualizar/77004
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Figura 10: Cena do filme A procura da felicidade

Naovhansalario?

> Pl ¢ 0358/219

Fonte:<A Procura Da Felicidade - Trailer Legendado>

Figura 11: Artigo sobre o filme A procura da felicidade

W PSICOLOGIA (HTTPS//WWW.NUCLEODOCONHECIMENTO.COM.BR/PSICOLOGIA)
0 DISCURSO MERITOCRATA COMO ELEMENTO SOCIOCULTURAL: ANALISE DO FILME "A PROCURA DA
FELICIDADE"
@ LILIANE ALCANTARA DE ABREU(HTTPS://WWW.NUCLEODOCONHECIMENTO.COM.BR/AU THOR/LILIANE-ALCANTARA-DE-ABREU)
& 13/04/2022(HTTPS://WWW.NUCLEODOCONHECIMENTO.COM BR/2022/04/13)
£ SEM COMENTARIOS(HTTPS://WWW.NUCLEODOCONHECIMENTO.COM BR/PSICOLOGIA/DISCURSO-MERITOCRATA#RESPOND)

RC: 110484 5/5 - 3 votes)

DO 10. i itocrata

CONTEUDO ~

ARTIGO DE REVISAO

ABREU, Liliane Aledntara de 1], SOARES, Pamela Cristina 2, NUNES, Leticia Monteiro 19, REHDER, Giovanna de Souza 4], MELO, Natalia Sayuri (8],
SILVA, Gabriella Braga Dias da (€, MENDES, Matheus Passos I7]

ABREU, Liliane Alcantara de. Et al. O discurso meritocrata como elemento sociocultural: anélise do filme “A procura da felicidade”. Revista
Cientifica Multidisciplinar Nicleo do Conhecimento. Ano. 07, Ed. 04, Vol. 04, pp. 46-66. Abril de 2022 ISSN: 2448-0959 (lel 2448 -0959), L|nk de
acesso: https:/fwww.nt i com.br/
(https:/www.nucleodoconhecimento.comn.br/psicologia/discurso-meritocrata), Dol:
10.32749/nucleodoconhecimento.com.br/psicologia/discurso-meritocrata

RESUMO

Este artigo teve o propdsito de pesquisar, analisar e produzir um sucinto levantamento tedrico sob a perspectiva da Psicologia Social a partir do
filme A procura da felicidade™ (MUCCINO, 2006) e, diante disso, percebe-se a reflexdo sobre quem tem direito de ser feliz nas sociedades
contemporéneas. Desta maneira, a questdo norteadora baseou-se em: ser feliz e ter condiges de vida digna & apenas uma questéo de mérito
por esforgo? Assim, o objetivo geral se fundamentou em detectar como e constréi a narrativa de meritocracia nas relagbes sociais. A hipétese
firmou-se no pressuposto de que o reconhecimento que o sujeito tem de si por meio das esferas sociais de valorizagdo e mérito, so processoes
alienantes de classes abastadas. Como metodologia, a pesquisa se embasou sobretudo na observagdo e anélise do filme “A procura da
felicidade” (MUCCINOD, 2006) e no levantamento bibliogréfico para a discusséo tedrica, embasados sob a luz de Gabriel Chalita (1999), Kurt
Lewin por Gérald Mailhiot (2013), Marilena Chaui (1980), bem como a concisa fundamentagdo de Ludimilla Teixeira e Liliane Abreu (2021),
dentre outros. Como resultado e conclusdes, compreendeu-se que a cultura de condugdo ideoldgica tem como fungiio a inversdo e a
naturalizagdo de comportamentos para criar e garantir relagbes de superioridade das classes dominantes, gerando assim, a dicotomia entre o
entendimento de felicidade real e utdpica. Pde-se compreender que poder, discriminagéo, concepgdo de mérito e ideologia fazem parte de um
mesmo contexto complexo para controle social. Portanto, enquanto houver a continuidade da cultura romantizada de esforgos extremos para se
conseguir viver bem, fundamentada na meritocracia, ndo haverd mudangas reais e as classes dominantes irdo garantir que a felicidade seja uma
busca eterna, sem nunca alcangar resultados. Logo, sdo as mudangas de visdo e concepgdo de felicidade, que necessitam receber ampla
conscientizagéo.

Fonte: <O discurso meritocrata como elemento sociocultural: andlise do filme “A procura da

felicidade”>

Abreu, ao estudar sobre como se constréi o discurso meritocrata, explica que:

“O preconceito como parte integrante da atitude (a atitude preconceituosa)
materializa-se quando o ambiente, por exemplo, permite que 0 sujeito
encontre alguém que tenha algum poder e fale exatamente o que ele pensa
em seus preconceitos, e assim, ele terd um comportamento discriminatério.


https://www.youtube.com/watch?v=k82CR0IkXjo
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psicologia/discurso-meritocrata
https://www.nucleodoconhecimento.com.br/psicologia/discurso-meritocrata
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Esse comportamento discriminatorio € justamente reverberado nas seguintes
acOes: na piada racista, xenofoba, peddfila, machista ou outra de cunho
analogo; na agressdo fisica contra alguém, no comentario desconexo
ideoldgico [...]. (ABREU, 2022, p. 2).

Ao se inverter a realidade por meio de relagdes sociais com atitudes, piadas ou
comentérios de cunho discriminatério, o filme pode ser analisado sob a perspectiva
das relacdes sociais que envolvem poder, mérito e ideologias ocultas, favorecendo
apenas a quem domina, como mecanismo de controle social.

Partindo das duas proposi¢des acima, sugere-se ainda uma possibilidade de
escolha para eleger a preferéncia entre 4 (quatro) longas-metragens selecionados,
para verificar a ordem de preferéncia, podendo-se também incluir proposicées dos
participantes e utilizando-se do programa digital Kahoot, por exemplo, para as

escolhas, o que ndo impede que se apliquem outras formas de selecéo.

Figura 12: Kahoot — Escolhendo longa-metragem

v TEAMWORK
GENDER
SEARCHING GO

C
FOPLE kit

Com o mundo ha uma
pluralidade na
singularidade (FREIRE,
1967)

4 jogos + 4 jogadores yﬁ H
[ iniciar [P

Fonte: Com o mundo ha uma pluralidade na singularidade (FREIRE, 1967) — Detalhes — Kahoot!

Diante da percepcdo de que, com o mundo, ha uma pluralidade na
singularidade, e de que a singularidade se constitui a partir da pluralidade de pessoas,
uma possibilidade sugestiva se refere ao trabalho de pesquisa envolvendo a dimenséo
autobiogréafica no processo de escolarizacdo e formacado, pois Freire considera as
experiéncias vividas, assim como as possibilidades de transformagdo por meio do

conhecimento, incluindo diferentes teorias e praticas:


https://create.kahoot.it/share/com-o-mundo-ha-uma-pluralidade-na-singularidade-freire-1967/a26c2048-6644-4add-acb1-2d652c61b051

Figura 13: Pesquisa (auto) biogréafica

¢

edufrn

Fonte: Pesquisa (auto) biografica em educacéo.pdf (ufrn.br)
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A obra acima contempla estudos relacionados ao campo da pesquisa

biografica, dando a possibilidade de selecéo de artigos que sejam de mais interesse

e curiosidade do leitor, podendo se constituir em uma base para a proposta do

processo de formacgao continuada em carater complementar:

Figura 14: Sugestao para pesquisa

UGESTAO PARA PESQUISA

EDUCAGAO BASICA

humanos’

Fonte: <https://1drv.ms/w/s!Ak6zLcsOltOHgk1i94joq7KBi-aR?e=0Z0Y4qg>

PROPOSTA SUGESTIVA PARA TRABALHADORES ENVOLVIDOS COM O
CONTEXTO DA MODALIDADE DE EDUCAGAQ ESPECIAL NO NiVEL DA

SUGESTAO: O ensinar e aprender, aprender e ensinar por meio da iniciagdo ao
Cineclube como campo de pesquisa na perspectiva fenomenoldgica dos direitos

. Adimens&o autobiografica no processo de escolarizagdo e formagao

Nessa perspectiva, considera-se que:

E possivel encontrar narrativas de Paulo Freire, excertos de narrativas de
suas experiéncias vividas, no primeiro capitulo do livro Medo e Ousadia
(2021) escrito com Ira Shor. Neste capitulo, Paulo Freire e Ira Shor, tentam
responder as seguintes perguntas: como pode o professor transformar-se
num educador libertador? De que modo a educacdo se relaciona com a


https://repositorio.ufrn.br/bitstream/123456789/26927/1/Pesquisa%20(auto)%20biogr%C3%A1fica%20em%20educa%C3%A7%C3%A3o.pdf
https://1drv.ms/w/s!Ak6zLcs0ltOHgk1i94joq7KBi-aR?e=0Z0Y4q
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mudanca social? Como as respostas para ambas as perguntas sdo
complexas, os autores partem de suas experiéncias de formacdo e de
docéncia, narrando sobre como eram como professores iniciantes, os modos
como ensinavam a gramatica e a sintaxe e desse modo véo construindo
reflexdes acerca do como realizar a transformacéo do professor em educador
libertador. (HENRIQUES et al., 2021, p. 147).

No processo de experiéncias vividas e de atualizacao histérica, cultural, politica
e ética, a humanidade que constitui cada pessoa pode repercutir no conjunto de todas
as relacdes sociais, sendo que o processo de transformacdo para o didlogo e a
liberdade requer ampliar o grau de consciéncia coletiva.

Um dos filmes que se pode sugerir refere-se ao documentério Crip Camp

(Acampamento de pessoas com deficiéncia, em traducéo livre), sendo:

Quadro 8: Proposicdo de analise do filme Crip Camp

SOBRE O FILME
Titulo Crip Camp

Visédo geral O longa mostra as formas de relagdes entre as pessoas com deficiéncia
em um acampamento de verao, trazendo a tona a busca pela conquista de
direitos civis na perspectiva dos direitos humanos e os limites a serem
superados devido as condi¢cdes do meio e as politicas de inclusdo em seu
sentido amplo.

Direcéo James Lebrecht, Nicole Newnham

Ano de lancamento 2020

Duracdo 105 minutos

Classificacao N&o recomendado para pessoas menores de 12 anos.
indicativa

Género Documentario — Historia

Motivos para assistir Apresenta-se ao espectador a necessidade e a importadncia de se
reconhecer, valorizar e respeitar as diferencas e os exercicios das
liberdades sociais, assim como a necessidade da democratizacdo das
relacdes sociais e dos espaco-tempos para a participacao efetiva de todas
as pessoas no mundo e com o mundo, possibilitando reflexdes acerca de
espacos que podem ser considerados de reflgio ou de exclusdo quando
ndo proporcionadas condi¢cbes em espacos comuns a todas as pessoas,
como na educacéo.
Fonte: A autora (2023).

Na sequéncia, o trailer legendado:


https://www.google.com/search?sxsrf=AJOqlzUTdbgfA0Ej35rNJfuAwTppIgYPTw:1673123315499&q=James+Lebrecht&si=AEcPFx7HnMxbNS2egwqbd2fGseeWkZi3ZCVlQ3vY-NLoLE7SWVCg9LodHNBC3HuGgb6tdVmTXnottw2Bmu5AMq7CHaUABuR2E8oNxs6LM5A-HTxfF84nHEwbz2Xid1UqWibywZEVfAUrWH3r7xQWN6GFp_AT9pEPUoLHYv4KHunAHlllxWYnEeX-AxSRS1cblR2fULGaiWmx11-9JFaaVmJeDV5SDfPPp8mq2LNEe1GE-yLGYxvT44SsmBftGWbCsSy1JyskaDtFPPuqo1h7lCJ7Dy3YzXUG3C_MhKjcsP0c4qPVSHM93hY%3D&sa=X&ved=2ahUKEwim1IqHprb8AhW7IrkGHfmdBFEQmxMoAHoFCIABEAI
https://www.google.com/search?sxsrf=AJOqlzUTdbgfA0Ej35rNJfuAwTppIgYPTw:1673123315499&q=Nicole+Newnham&si=AEcPFx7HnMxbNS2egwqbd2fGseeWkZi3ZCVlQ3vY-NLoLE7SWbBjhn8H0C53-BDUE_8Hn0JcnWKbB395YEE-11WHUYl25fVcpKdkGVqj1aYPSuAYPXjuuymUmjfTdvYHqhH9xouCgAydkwmCpuDdox4MQtTT6qbzCQMmTdmuuEKGAoEJ9zaI2z1T0fiCsGzQsARvarGRGqrCZnPsO-P1PUM-YluwP0LbYq4SDfZIiGVnmqcfTL8NjxINER2_odcjcGZE5SEidYEvASLb9DPmuhNA1FveLZL7b0-ZwNqO36VhO1KgcZz_7EE%3D&sa=X&ved=2ahUKEwim1IqHprb8AhW7IrkGHfmdBFEQmxMoAXoFCIABEAM
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Figura 15: Trailer legendado Crip Camp
@ Crip Camp - Trailer Legendado 02 x
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Fonte: <Crip Camp: Trailer Legendado>

Por meio do documentario, € possivel refletir acerca da necessidade de
superacao de aspectos que podem minimizar os efeitos e impactos negativos oriundos

de atitudes que podem denotar autoritarismo, sugerindo-se:

Figura 16: A personalidade autoritaria como base do cotidiano
3 A PERSONALIDADE AUTORITARIA COMO BASE DO COTIDIANO | FLAVL.. 10 [@ X

PADE AUTORITARIAC..  © 2
, AH 0 g |- Assistitm... | Compartiiitg I-UiPre
Hannah Arendt

MAIS VIDEOS

P 0 338/1627 B & Youlube (>

Fonte: <A personalidade autoritaria como base do cotidiano | Flavio Ricardo Vassoler>

Como uma possibilidade de reflexdo por meio do video acima, uma leitura que

parece necessaria na atualidade é:


https://www.youtube.com/watch?v=Dgdg_7Sbg-8
https://youtu.be/zFRww4gkyw0
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Figura 17: Educacéo apds Auschwitz

EDUCAGAO APOS AUSCHWITZ

Theodor Adorno

A exigéncia que Auschwitz ndo se repita é a primeira de todas para a educagdo. De tal modo ela
precede quaisquer outras que creio ndo ser possivel nem necessario justifica-la. Ndo consigo entender
como até hoje mereceu tdo pouca atengdo. Justifica-la teria algo de monstruoso em vista de toda
monstruosidade ocorrida. Mas a pouca consciéncia existente em relagéo a essa exigéncia e as questdes
que ela levanta provam que a monstruosidade n&o calou fundo nas pessoas, sintoma da persisténcia da
possibilidade de que se repita no que depender do estado de consciéncia e de inconsciéncia das
pessoas. Qualquer debate acerca de metas educacionais carece de significado e importancia frente a
essa meta: que Auschwitz ndo se repita. Ela foi a barbarie contra a qual se dirige toda a educagédo.
Fala-se da ameaca de uma regressdo a barbarie. Mas ndo se trata de uma ameaga, pois Auschwitz foi a
regressdo; a barbarie continuara existindo enquanto persistirem no que tém de fundamental as
condigdes que geram esta regress@o. E isto que apavora. Apesar da ndo-visibilidade atual dos
infortinios, a pressdo social continua se impondo. Ela impele as pessoas em diregdo ao que é
indescritivel e que, nos termos da histéria mundial, culminaria em Auschwitz. Dentre os conhecimentos
proporcionados por Freud, efetivamente relacionados inclusive a cultura e a sociologia, um dos mais
perspicazes parece-me ser aquele de que a civilizagdo, por seu turno, origina e fortalece
progressivamente o que é anticivilizatério. Justamente no que diz respeito a Auschwitz, os seus ensaios
O mal-estar na cultura e Psicologia de massas e anélise do eu mereceriam a mais ampla divulgagdo. Se
a barbarie encontra-se no proprio principio civilizatério, entdo pretender se opor a isso tem algo de
desesperador.

Fonte: <Educacdo apdés Auschwitz>

Ainda que, na atualidade, pairem questionamentos sobre as monstruosidades
contra a humanidade que ainda podem ser encontradas, considera-se que refletir
sobre o0 que séo os direitos humanos pode ser visto como algo da qual a educacéo e

todas as pessoas ndo podem se eximir. Assim, sugere-se:

Figura 18: O que sao direitos humanos?
I3 SERIE DIREITOS HUMANOS - Episddio 1: O que sao direitos humanos? 0O @2 x

P 0 012/125 B & Youlube {3
Fonte: <SERIE DIREITOS HUMANOS — Episédio 1: O que séo direitos humanos?>

Integrando o conjunto dos direitos humanos, conhecer o conteudo da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos para o reconhecimento e respeito a

dignidade humana representa uma das intencdes:


https://edisciplinas.usp.br/pluginfile.php/5090779/mod_resource/content/1/Adorno-Educacao-apos-Auschwitz.pdf
https://www.youtube.com/watch?v=7wbIQRzggTI
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Figura 19: Declaracéo Universal dos Direitos Humanos

Declaracao Universal dos Direitos Humanos

Predmbulo

Considerando que o reconhecimento da dignidade inerente a todos os membros da familia humana
e dos seus direitos iguais e inalienaveis constitui o fundamento da liberdade, da justica e da paz no
mundo;

Fonte: <Declaracdo Universal dos Direitos Humanos>

Sendo a liberdade social fundamentada na dignidade humana, assim como a
justica e a paz, acredita-se que o respeito comum por meio de relacGes dialdgicas
pode contribuir para a reflexdo do cotidiano.

Da mesma forma, pode contribuir para reflexdes acerca da convencao sobre
os direitos das pessoas com deficiéncia e possibilitar aprofundamentos para uma

compreensao mais ampla de todos os direitos humanos.

Figura 20: Convencéo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia

Conveng¢ao sobre os
Direitos das Pessoas

com Deficiéncia
Novos Comentarios

Fonte: <Novos Comentérios a Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia>

Além de se constituir em um documento movido pelas necessidades e
demandas de pessoas com deficiéncia, também pode-se depreender da referida
convencdo a complexidade das deficiéncias do meio, incluindo as deficiéncias no

acesso a educacao, aos recursos tecnoldgicos e a uma gama de condi¢des que ainda


https://www.ohchr.org/sites/default/files/UDHR/Documents/UDHR_Translations/por.pdf
http://www.ampid.org.br/v1/wp-content/uploads/2014/08/convencao-sdpcd-novos-comentarios.pdf
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precisam fazer parte dos contextos sociais — e que podem facilitar a vida de todas as
pessoas.

Nesse contexto, o longa metragem intitulado Extraordinério representa outra
possibilidade para refletir sobre as condicdes e formas das rela¢des sociais:

Quadro 9: Proposicdo de andlise do filme Extraordinario

SOBRE O FILME
Titulo Extraordinario

Viséo geral O longa-metragem mostra a vida e os desafios que um estudante com
deformacéo facial submetida a 27 procedimentos cirdrgicos e que, aos 10
anos de idade, passa a estudar em uma unidade educacional comum.

Direcéo Stephen Chbosky

Ano de lancamento 2017

Duracgéo 113 minutos

Classificacéo N&o recomendado para pessoas menores de 10 anos.
indicativa

Género Drama — Familia

Motivos para assistir | Apresenta-se ao espectador adulto e infantil um filme que proporciona
reflexbes acerca de processos de exclusdo, preconceito e bullying,
mostrando possibilidades para novas formas de rela¢cdes sociais em que o
respeito, a sensibilidade e a conscientizacdo passam a ser a base,
ocasionando influéncias reciprocas na vida escolar e familiar.

Fonte: A autora (2023).

Por meio do trailer legendado, pode-se observar sua relevancia e as

possibilidades de reflexdes:

Figura 21: Trailer legendado Extraordinério
L Extraordlnano | Traller Oficial Legendado 0 ~»

Assistirm.. ~ Compartilh... 2

MAIS VIDEOS

Meu Deus, que] seJam gentis com ele.

P o) 038/220 B & Youlube 5] I3

Fonte: <Extraordinario | Trailer Oficial Legendado>

Entre possibilidades de artigos e interpretacbes relacionadas ao filme
Extraordinério, sugere-se um podcast que aborda a questao da religiosidade, no qual

também é possivel notar a necessidade de didlogos na atualidade.


https://www.youtube.com/watch?v=6g80d7igX0k
https://www.youtube.com/watch?v=6g80d7igX0k

Figura 22: A religiosidade contida no filme Extraordinario
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EPISODIO DE PODCAST

A religiosidade contida no filme Extraordinario de
Stephen Chbosky

A Religiosidade Contida No Filme Extraordinario

Descrigao do episodio
Fonte: <A religiosidade contida no filme Extraordinario de Stephen Chobosky>

Assim como todo filme apresenta iniUmeros aspectos que ensejam dialogos e

debates, discutir sobre a narrativa contida no filme Meu nome é Radio também

representa uma possibilidade, principalmente do ponto de vista do direito ao acesso a

educacédo para além de sistemas que podem condicionar as condi¢cdes de vida nos

seus aspectos objetivos e subjetivos:

Quadro 10: Proposicdo de andlise do filme Meu nome é Radio

SOBRE O FILME

Titulo

Meu nome é Radio

Visdo geral Um treinador de futebol americano observa e acolhe uma pessoa com
deficiéncia para fazer parte do time como assistente. No entanto, o processo
€ marcado por preconceitos que, aos poucos, Vao sendo superados.

Direcéo Michael Tollin

Ano de lancamento 2003

Duracao 109 minutos

Classificacao
indicativa

N&o recomendado para pessoas menores de 12 anos.

Género

Biografia - Drama — Esporte

Motivos para assistir

Apresenta-se ao espectador que sé a competitividade, desejo de sucesso e
vitéria entre as pessoas pode acentuar a exclusdo. Diante dos desafios
enfrentados por um treinador de futebol americano na perspectiva inclusiva,
a afeto impacta suas relagdes e traz mudancas e possibilidades para a vida
educacional de um estudante com deficiéncia.

Fonte: A autora (2023).


https://open.spotify.com/episode/3sGR0v1vpeBrhYchvL3vAN?si=mwxbP5INTwCZb9G8o5QfaQ
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Figura 23: Trailer legendado Meu nome é Réadio
3 Trailer Meu nome é Radio (Legendado Pt-Br) 0 2 X

R Trailer Meu nome é Radio (Legendado Pt-Br)

PN 01677% B2 " Youlube 2

Fonte: <Trailer Meu nome é Radio (Legendado Pt-Br)>

Uma proposicao de texto-base se refere ao artigo “A inclusdo da pessoa com
deficiéncia: reflexdes a partir do filme ‘Meu nome é Radio”, pois, segundo a autora:
“Ainclusdo néo vale so para as pessoas com deficiéncia; vale para todos, porque
caso contrario far-se-a novamente a exclusédo” (ROCHA et al., 2018, p. 3).

O processo inclusivo inclui todas as pessoas — e, ainda que mecanismos de
exclusdo possam estar presentes ndo apenas no esporte, esses precisam ser

superados para que a dignidade humana nao se torne um discurso vazio:


https://youtu.be/oDjYQ2ll1f4
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Figura 24: Artigo sobre a inclusdo da pessoa com deficiéncia a partir do filme “Meu nome é Radio”

Cuxitibe, = 8,z 2, p. 120-123, dezembro 2017

A INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA: REFLEXOES A
PARTIR DO FILME “MEU NOME E RADIO”

Francielli Ferreira da Rocha
SEDUC Maringi

frzngislicnchal 3@zmal com
Paulo Vitor da Silva Romero
Unsversidede Estadnal de Maringd

pi=romeno(@hotmail com

Jeferson Roberto Rojo
Universidade Estadual de Maringd

jeferson sojo{@hotmal com

Eswio original: 27-01-2018. Rewisdes requendss: 253-05-2018. Acester 11-04-2018. Puobkcado: 30-07-

2018

Resumo
O presente trzbalho trats-se de uma resenhs do filme “Men nome € Rédio™, o gual retrats uma histéria
baseads em fatos resis, da selacio entre um treinador de futebol sczno com um individoo com

deficiénes intelectus]l O enredo se concentrs no proceszo enfs do pelos personzgens para insercio
do jovem Ridio no contexto escolzr e nagoels sociedsde, shikzendo-se do esporte como ferramenta
para esze fim Conche-ze que o lon =mo com suas EmitacSes, pode ser otilizado como
ferramentas pars fomentss 3 dise uzio das pessoas com deficiéncias no dmbito escolar
& guais 25 possibdidades do expo 2 selacio.

Palavras — chaves: Pessozs com deficiéncia; Inclosio; Esports; Escols.

Fonte: <A inclusdo da pessoa com deficiéncia: reflexdes a partir do filme “Meu Nome é Radio” | Da
Rocha | Revista da ALESDE>

Uma importante contribuicao para refletir acerca do filme Meu nome € Radio,

refere-se ao fato de que:

“Meu nome é Radio”, pode ser utilizado como um instrumento para a
discussdo da inclusédo da pessoa com deficiéncia no contexto escolar e na
sociedade como um todo, isso se valendo do esporte como uma
ferramenta social. E imprescindivel relevar as limitaces do género em que
estéa situado a producdo, uma vez que trata-se de um longa-metragem com
apelos comerciais, entretanto é reconhecido a possibilidade de apropriacao
por parte dos professores de Educacdo Fisica escolar, como também pra
trabalhar a formacgao dos mesmos. (ROCHA et al., 2018, p.123).

Além de contribuir para a compreensao do processo inclusivo de modo geral,
e nao apenas a um grupo de pessoas, 0s apelos comerciais podem possibilitar
reflexdes na atualidade. Uma das questdes apresentadas também se refere ao tempo-
espaco escolar e o tempo-espaco de cada pessoa, de cada estudante, podendo gerar
debate em torno das possibilidades de flexibilizacdo desse tempo-espaco.

A quarta proposicao sugestiva refere-se ao documentario abaixo:

Quadro 11: Proposicao de analise do documentario S6 dez por cento é mentira
SOBRE O FILME
Titulo SO dez por cento € mentira

Visao geral Os poemas de Manoel de Barros apresentam relagdo com as memoérias da
sua infancia. “S6 dez por cento é mentira, os outros noventa por cento sdo



https://revistas.ufpr.br/alesde/article/view/57597/35780
https://revistas.ufpr.br/alesde/article/view/57597/35780
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invengdo” é a questdo que envolve a mentira que distorce a realidade e a
invencgado que complementa nas coisas mais simples, carregadas de sentidos
e significados na existéncia humana.

Direcéo Pedro Cezar

Ano de langamento 2008

Duracdo 81 minutos

Classificacéo N&o recomendado para pessoas menores de 12 anos.
indicativa

Género Biografia — Documentario

Motivos para assistir | Apresenta-se ao espectador um documentdrio que favorece um olhar sobre
a subjetividade individual de forma a considerar a subjetividade de outras
pessoas. As invencdes poéticas e narrativas emocionam pela simplicidade
ao trazer reflexdes sobre o existir.

Fonte: A autora (2023).

Assim, apresenta-se:

~__Figura 25: S6 dez por cento é mentira — Manoel de Barros
3 So Dez Por Cento € Mentira - Manoel de Barros - desbiografia oficial 0O @2 x
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Fonte: <S6 Dez Por Cento é Mentira - Manoel de Barros - desbiografia oficial>

Para auxiliar na ampliagdo do processo reflexivo acerca do documentario,
considera-se que o texto abaixo pode contribuir e suscitar novas proposicées teorico-

préticas.


https://youtu.be/ZdDmLBPqDvY
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Figura 26: Artigo sobre Paulo Freire: arte, fotografia e cinema
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PAULO FREIRE ESTETA: ARTE, FOTOGRAFIA E CINEMA

PAULO FREIRE ESTHETE: ART, PHOTOGRAPHY AND CINEMA

BERINO, AristSteles’

Resumo

Paulo Freire & comumente lembrado pela dimensdo sobretudo politica do seu pensamento
pedagdgico. No entanto, de forma recorrente e também significativa, pensou a educagdo
como uma realizacdo estética e o professor mesmo como um artista. Neste artigo foram
destacadas quatro passagens da obra de Paulo Freire para discutir os sentidos estéticos que
atribuiu a educacdo, além de observar a importancia dessa discussdo para a teoria e prética
da educagdo popular hoje.

PALAVRAS-CHAVE: Paulo Freire; Estética; Arte: Criagdo; Educagdo.

Fonte: <PAULO FREIRE ESTETA: ARTE, FOTOGRAFIA E CINEMA>

Nessa abordagem, destaca-se:

Formidavel formulagdo quando pensamos que a aposta da normaliza¢cédo do
cotidiano escolar imagina o rigido controle dos seus espacos tempos,
enquanto a contrapelo das vigilancias estudadas, pulsdes estéticas sao
tantas vezes descontroles. Certamente, 0 inconsciente estético é o
verdadeiro tecido das rebeldias e das vitalidades escolares. (ARISTOTELES,
2017, p. 185).

Além da necessidade de se considerar a natureza da presenca humana e seu
processo formativo na educacgdo, a estética a que Paulo Freire se refere ndo se
resume a estética valorizada pelos padrdes de normalidade, considerando-se também
a estética da diversidade, pois:

O insight cinematografico de Paulo Freire nos desafia a pensar que a
concepcao de mundo, além do que desenvolvemos com prépria experiéncia,
nao é formada apenas através do contato com outras pessoas € leituras, mas
também com imagens. Entre outras expressfes visuais, 0 cinema nos da
formas de ver e compreender a realidade participando das nossas
idealizagbes sociais, das nossas utopias. Assistimos filmes e com a

linguagem do cinema também nos expressamos, imaginaria, artistica e
politicamente. (ARISTOTELES, 2017, p. 190).

Na possibilidade de também levar em conta a perspectiva de que sejam
consideradas as diferencas entre contatos e relacdes, entendendo-se essa como mais

ampla, inclui-se uma sugestdo de curta-metragem que possibilita reflexdes para além


https://www.fpce.up.pt/ciie/sites/default/files/ESC54_ALeite.pdf
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do espaco-tempo da narrativa apresentada, e que podem ser ampliadas para outras
dimensdes da vida humana. Para tanto, apresenta-se o quadro abaixo:
Quadro 12: Proposicao de analise do curta-metragem Vida Maria

SOBRE O FILME
Titulo Vida Maria

Viséo geral O curta retrata um contexto familiar de reproducédo de forma e contetdo de
vida por geragbes diante de condicbes que podem condicionar
possibilidades de existéncia a partir de condices objetivas precarias e em
gue a educacdo fica a margem.

Dire¢do Marcio Ramos
Ano de lancamento 2006

Duracgdo 9 minutos
Classificacéo Livre
indicativa

Género Animacao

Motivos para assistir | Apresenta-se ao espectador um curta-metragem que proporciona reflexdes
para além do nordeste brasileiro, podendo se estabelecer relacées com o
sistema capitalista, em que se deseja reproduzir e produzir para além dos
fatores que possam condicionar as possibilidades de transformacgéo da
realidade.

Fonte: A autora (2023).

Assim, considera-se que podem ser incluidos longas e curtas-metragens como
possibilidade de estudos e pesquisas, podendo ser roteiros premiados ou ndo, assim
COmo nacionais ou internacionais, considerando-se uma forma de abordagem que

possibilite refletir acerca dos direitos humanos. Dessa forma, apresenta-se:

Figura 27: Vida‘Maria
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Fonte: <Vida Maria - YouTube>

Para subsidiar a compreenséo do curta-metragem Vida Maria, sugere-se como

texto-base:


https://www.youtube.com/watch?v=yFpoG_htum4&t=8s

152

Figura 28: Artigo sobre andlise filmica do curta-metragem Vida Maria

l“()N(':I?T '3‘\'»0
pssqgnsa? ENSINO
” CONAPESC
ANALISE FILMICA DO CURTA-METRAGEM VIDA MARIA NO
CONTEXTO DA ARTE- EDUCAC;\O: UMA PERSPECTIVA DA ARTE
EDUCOMUNICACAO
Gabriel Alexandre de Oliveira Lima !

Pietra Silva Queiroz >
Jefferson Valentim *

RESUMO

O presente artigo aborda a tematica das artes visuais, e tem como objeto de estudo o curta metragem,
“Vida Maria”, o analisando por meio da 6tica educmunicativa e para o uso na mesma. Para construgdo
desse trabalho, utilizamos a pesquisa bibliogrifica para compor o corpo discursivo do texto. Esta
pesquisa correu por meio de artigos e livros para abordar um determinado tema. Ademais utilizamos a
metodologia dialética, que mostra que na natureza tudo se relaciona. Este método forneceu as bases
para uma interpretacdo dinimica e totalizante do objeto de estudo, uma vez que estabelece que os
objetos e uso sociais e fatos sociais ndo podem ser entendidos quando considerados isoladamente. Tal
abordagem possibilita a contextualiza¢io do curta com os fatores sociais e sua representacio com o
povo sertanejo que por vezes ¢ obrigado a viver esta situacdo expressada no curta. Assim podemos
concluir que o curta é uma boa ferramenta para estimular o pensar reflexivo por meio da arte

Palavras-chave: Audiovisual; Artes visuais; Arte- educagio; Educomunicagio.

Fonte: <ANALISE FI’LMICA DO CURTA-METRAGEM VIDA MARIA NO CONTEXTO DA ARTE-
EDUCACAOQO: UMA PERSPECTIVA DA ARTE EDUCOMUNICACAO>

Poder escolher entre o que se reproduz e o que se deseja reproduzir e produzir
em uma sociedade ainda marcada pelas desigualdades inclui-se, entre tantos

desafios, como mais um desses.

Vida Maria pode despertar no publico um sentimento de mudanca, no sentido
de que o expectador € o autor e ator principal de sua histéria, sendo assim
deve-se buscar o estimulo de crescer e garantir sua existéncia de forma
evolutiva, mudando esse ciclo de ‘Vida Maria’ que a sociedade e o sistema
impde aqueles que ndo tem outras opgbes. Esta é uma realidade que
ultrapassa os limites da vida sertaneja e chega até outras cidades e regides,
onde também muitos sonhos séo deixados de lado. (LIMA et al., s/d, p. 7).

Entendendo-se que 0s sonhos, desejos e realizaces humanas sao infinitos,
incluir a utilizacdo de musica também é a intencdo dessa proposta, sugerindo-se a
leitura do artigo:


https://editorarealize.com.br/editora/anais/conapesc/2019/TRABALHO_EV126_MD1_SA19_ID2812_12082019231014.pdf
https://editorarealize.com.br/editora/anais/conapesc/2019/TRABALHO_EV126_MD1_SA19_ID2812_12082019231014.pdf
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Figura 29: Artigo sobre musicalidade critica

Il CONGRESSO INTERNACIONAL PAULO FREIRE: O LEGADO GLOBAL
1l CONFERENCIA INTERNACIONAL PAULO FREIRE: EL LEGADO GLOBAL
2™ INTERNATIONAL CONFERENCE PAULO FREIRE: THE GLOBAL LEGACY

MUSICALIDADE CRITICA: FUNDAMENTOS PARA UMA EDUCAGAO MUSICAL
PAUTADA NA PEDAGOGIA CRITICA DE PAULO FREIRE

Alan Caldas Simdes’

Modalidade: texto completo
Tema gerador: Reinventando Paulo Freire

Resumo: O presente trabalho, configura-se como uma aproximagéo tedrica entre a
pedagogia critica desenvolvida por Paulo Freire e a educagdo musical, especialmente
enfocada sobre as praticas informais de aprendizagem musical na escola (GREEN,
2002, 2008). Este trabalho faz parte de uma pesquisa de doutorado em andamento,
realizada na Escola de Musica da Universidade Federal de Minas Gerais (EM/UFMG).
Nesta comunicagdo, apresentaremos nossas proposigdes tedricas sobre o conceito
de musicalidade critica e suas implicagées para o campo da educagdo musical. O
conceito de musicalidade critica foi sugerido por Green (2008, p. 83) a partir da nogéo
de alfabetizagao critica e pedagogia transformadora, entre outros termos, associados
a pedagogia critica desenvolvida por Paulo Freire (1972, 1974).

Palavras-chave: Musicalidade critica; Teoria dos significados; Pedagogia critica.

Fonte: <Fundamentos para uma educacdo musical pautada na pedagogia critica de Paulo Freire |
Galoa Proceedings>

Considerando as dimensfes em que o grau de consciéncia pode transitar e que
envolve desde a sua intransitividade, ao discorrer sobre musicalidade critica, Simdes
(s/d, p. 6) apresenta um quadro ilustrativo sobre as dimensdes da consciéncia

estudadas por Paulo Freire e que também incidem sobre a musicalidade:


https://proceedings.science/freire-globalconference-2018/trabalhos/musicalidade-critica-fundamentos-para-uma-educacao-musical-pautada-na-pedagogia?lang=pt-br
https://proceedings.science/freire-globalconference-2018/trabalhos/musicalidade-critica-fundamentos-para-uma-educacao-musical-pautada-na-pedagogia?lang=pt-br
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Figura 30: Tabela do artigo sobre musicalidade critica
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MUSICAL
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Tabela | - Processo de Conscientizagao Musical Critica
Fonte: Inspirado no grafico de transicao da consciéncia desenvolvido por Freire (1959, p. 133)

Fonte: <Fundamentos para uma educacdo musical pautada na pedagogia critica de Paulo Freire |
Galoa Proceedings>

Sons podem ser emitidos de diferentes formas, sendo a linguagem musical
também uma importante aliada no processo educacional, de modo a facilitar relacbes

dialogicas e libertadoras. Com isso, em carater sugestivo, propde-se:

Figura 31: Eu sO peco
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Eu so peco a Deus - Beth Carvalho e Mercedes Sosa
Fonte: <Eu s6 peco a Deus - Beth Carvalho e Mercedes Sosa>



https://proceedings.science/freire-globalconference-2018/trabalhos/musicalidade-critica-fundamentos-para-uma-educacao-musical-pautada-na-pedagogia?lang=pt-br
https://proceedings.science/freire-globalconference-2018/trabalhos/musicalidade-critica-fundamentos-para-uma-educacao-musical-pautada-na-pedagogia?lang=pt-br
https://youtu.be/XLCADJ0uxBY
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Considerando-se diferentes percepgbes, sugere-se para ampliar as
possibilidades de reflexdes e dialogos o texto:

Figura 32: Por uma pedagogia dos direitos humanos

@

OLHARES

POR UMA PEDAGOGIA DOS DIREITOS HUMANOS
EMPAULO FREIRE

POR UNA PEDAGOGIA DE LOS DERECHOS HUMANOS
EN PAULO FREIRE

INSPIRATIONFORA ‘PEDAGOGY OF HUMAN RIGHTS’
IN THE WORKS OF PAULO FREIRE

Ivone Laurentino dos Santos
L de Brasilia - L ca
laurensantos@globo.com

Resumo: Paulo Freire, na sua compreensao ético-politico-antropologica de umaepistemologia critico-
educativa, que tem como ponto central a humanizaco das sofridas gentes, dedicou-se 2 luta pelos
plenos direitos e igualdade de oportunidades para todos e todas. Com base na premissa de que a
préxis de Freire € indissociavel da luta pela dignidade humana, tomna-se necessario o resgate de sua
pedagogia libertaria, potencializando as vidas dos que se encontram & margem da sociedade, de
modo a evidenciar a substantividade dos Direitos Humanos. Este texto tem como objetivo ampliar e
qualificar o debate sobre a importancia de uma Pedagogia dos Direitos Humanos em Paulo Freire, a
partir da andlise tedrica e conceitual da sua 'ética universal do ser humano', na interface com os
Direitos Humanos. A defesa do acesso a Justica pelos vulneraveis sociais atravessa todo o
pensamento de Freire, na sua luta incessante e engajada pela garantia dos Direitos Humanos. Freire
expressou solidariedade pessoal aos excluidos da ética de mercado, afirmando o Direito como pratica
para a libertac3o. A teoria de Freire €, em sintese, um Tratado dos Direitos Humanos, visto que
atravessada pela problematicidade, politicidade, eticidade e amorosidade. A proposta de uma
Pedagogia dos Direitos Humanos em Freire, encontra legitimidade no fato de que, o discursofreiriano,
nascido do real e concreto, em favor dos condenados da terra, dos oprimidos, dos esfarrapados do
mundo, pode seruma grande ferramenta na luta para se garantir condicdes de vida digna aqueles e
aquelas que, em pleno Sec. 21, ainda sofrem com a negagdo de suas liberdades

Palavras-chave: Paulo Freire. Pedagogia. Direitos humanos

Fonte: <Por uma Pedagogia dos direitos humanos em Paulo Freire | Olhares: Revista do
Departamento de Educacao da Unifesp>

Dessa forma, incluir Paulo Freire nos estudos relacionados aos direitos
humanos pode significar incluir os direitos humanos em todas as éareas do
conhecimento de forma especifica e transversal — e, concomitantemente, 0s

conhecimentos de Paulo Freire, pois:

A proposta de Freire, a ser acolhida pelos DH, é, portanto, de construcéo
coletiva de uma educacéo para a liberdade e para a diversidade, ou seja, uma
educacdo que, solidariamente, contemple a pluralidade de seres e de
saberes, sem o0s quais ser4d bem dificil garantir a sobrevivéncia da
humanidade no planeta. Precisamos reinventar a vida, a educacéo, os DH e
0 mundo, tornando-o mais igualitario e inclusivo. Para tanto, temos que
pensar um modo, uma metodologia ou, nos termos de Freire, uma
"pedagogia”, que nos guie, numa possivel atualizacdo progressiva das
nossas demandas, ajustando-as as realidades concretas de todos os
humanos "de carne e 0sso", com suas necessidades, projetos e tarefas,
muitas vezes interrompidos por falta de condigbes para viabiliza-los.
(SANTOS et al., 2021, p. 21).


https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/12548
https://periodicos.unifesp.br/index.php/olhares/article/view/12548
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Pensar e agir por uma educacdo dialégica e libertadora significa o
reconhecimento do respeito comum a diversidade e suas especificidades, para o
desenvolvimento de préticas sociais em que a dignidade humana seja uma constante
em todos 0s espagos sociais e, principalmente, nos contextos educacionais. Nessa

intencdo, sugere-se também:

Figura 33: Musica ECAENCANTO
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Fonte:<ECAENCANTO>

Olhar e refletir acerca do Estatuto da Crianca e Adolescente na perspectiva
inclusiva pode significar um olhar para além de bases legais, e sim em concepcéo de
uma sociedade que considere o direito a educacdo e aos recursos necessarios a
promocdo da dignidade humana. Como possibilidade de ampliacdo de dialogos,

sugere-se:


https://www.google.com/search?q=ecaencanto+youtube+&biw=1440&bih=739&tbm=vid&sxsrf=AJOqlzVZi-zaFIwvAsDsYUtc-rpCAjL04Q%3A1675890633924&ei=yQ_kY7uMOLKe5OUPvdeziAc&ved=0ahUKEwj7lKuP64b9AhUyD7kGHb3rDHEQ4dUDCA4&uact=5&oq=ecaencanto+youtube+&gs_lcp=Cg1nd3Mtd2l6LXZpZGVvEAMyBAgjECcyBwgAEA0QgAQyBggAEB4QDTIGCAAQHhANMgkIABAeEA0Q8QQyCQgAEB4QDRDxBDIJCAAQHhANEPEEMgkIABAeEA0Q8QQyCQgAEB4QDRDxBDIJCAAQHhANEPEEOgsIABAIEB4QDRDxBFDLB1jiGWCHIWgAcAB4AIAB1QGIAZEOkgEGMC4xMC4xmAEAoAEBwAEB&sclient=gws-wiz-video#fpstate=ive&vld=cid:40a390b0,vid:1iSQQxJ0t9w
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Figura 34: Educacao e tecnolo ias
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Encurtamento de Distancias
na Contemporaneidade

Organizadoras
Luana Priscila Wunsch
Siderly do Carmo Dahle de Almeida

B A
Fonte;: <EDUCACAO E TECNOLOGIAS: Encurtamento de Distancias na Contemporaneidade —
Editora Bagai>

A obra “Educacdo e Tecnologias: encurtamento de distancias na
contemporaneidade” se traduz em um trabalho coletivo de professores, mestres,
doutores e estudantes que analisam as possibilidades na utilizacdo de artefatos
tecnolégicos em prol de uma educacdo e uma sociedade mais livre e dialégica,
ampliando caminhos para reflexdes nas diferentes areas do conhecimento e nas
condi¢cBes da existéncia humana para além dos artefatos tecnologicos.

Com essa abordagem, inclui-se como possibilidade a mdusica intitulada

“‘Alegria”:


https://editorabagai.com.br/product/educacao-e-tecnologias-encurtamento-de-distancias-na-contemporaneidade/
https://editorabagai.com.br/product/educacao-e-tecnologias-encurtamento-de-distancias-na-contemporaneidade/
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Figura 35: Musica Alegria

Fonte: Alegria - Cirque du Soleil - LEGENDADO

Esperancar e alegrar-se sdo condi¢cdes necessarias a todas as pessoas, € a
abordagem inclusiva de Paulo Freire inclui o processo de problematizacdo em busca

de melhores condi¢cdes objetivas e subjetivas de vida:

Figura 36: Artigo sobre Paulo Freire e a educacao inclusiva

PAULO FREIRE E A EDUCACAO INCLUSIVA
Eixo 1 - A educagio que emancipa frente as mjusticas, desigualdades e vulnerabilidades

MARQUES, Luciana Pacheco — UFJF - luciana.margues65{@ gmail.com
ROMUALDO, Anderson dos Santos — SEE/MG — asaromualdo(aye

A velocidade com que as mudangas vém ocorrendo na atualidade impde, na mesma
proporgdo, necessidades de adaptaciio cada vez mais criativas e dgeis. As circunstincias
hoje experimentadas diferem substancialmente daquelas vividas ha alguns poucos anos
atrds, quando o modo de se pensar o mundo e as relagbes entre os homens eram
calcados na dicotomia entre o certo ¢ o errado, o bom e o ruim. o normal ¢ o anormal.
Este trabalho tem por finalidade analisar a contribui¢do de Paulo Freire no movimento
de ruptura com as priticas socioeducacionais de exclusio rumo i construgio do
paradigma da inclusdo, deflagrado em praticamente todo o mundo no final do século
passado. A institui¢iio escola, considerado um espago onde deveria ser promovida uma
educagio inclusiva, torna-se um agente da exclusiio, ao refor¢ar a marginalizagio dos
alunos(as) que se desviam dos padrdes estabelecidos e impostos como “normais” pelo
sistema educacional, multiplicando as situagdes de preconceito e discriminagio.
Encontramos em Freire os principios da Educagiio Inclusiva que se refere, a nosso ver,
em questionar todos os processos de exclusiio que acontecem na escola e na sociedade
com todos os sujeitos; consequentemente, que pretende desenvolver um processo
educacional que contemple a diversidade.

Fonte: <PAULO FREIRE E A EDUCACAO INCLUSIVA Eixo 1 - A educacdo que emancipa frente as
injusticas, desiqgualdades e vulnerabilidade>

Emancipar frente as injusticas, desigualdades e condi¢des de vulnerabilidade
pode pressupor que praticas consolidadas em um processo educacional bancario,

criticado por Freire, ndo podem persistir, e que, no contexto de um processo


https://youtu.be/2dLrwNwuB7o
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/3512/1/FPF_PTPF_01_0435.pdf
http://www.acervo.paulofreire.org:8080/jspui/bitstream/7891/3512/1/FPF_PTPF_01_0435.pdf

159

educacional sistematico, possam ser incluidos trabalhos educativos que néo fiquem
engessados apenas e tdo somente aos interesses do capitalismo e sua padronizacao.
Em diferentes contextos espaco-temporais, ha sempre a possibilidade para
reflexdes sobre o quanto o mundo estd sendo também mais humanizado porque
muitas pessoas estdo sendo mais humanas, mais éticas, mais solidarias, mais gente,
mais alegres, mais esperanc¢osas, mais dialégicas e menos opressoras.
Inclui-se, nesse contexto, uma proposta flexivel complementar para a formacao

com a comunidade escolar, pois:

Ao abrir-se para 0 outro como sujeito da escuta, abre-se para a questédo
da “decisdo humana”, para a crenga na potencialidade criadora dos
seres humanos de inventarem novos caminhos para seus impasses
existenciais, para além da atitude conformista de ‘continuar vivendo assim
porque sempre foi assim’, ou continuar a educar assim porque sempre
se educou assim’, ou, ainda, para além do medo que o desalojar-se provoca
guando se abre para o diferente. (SZYMANSKI, 2011, p.10).

Assim, apresenta-se uma das possibilidades para contribuir no processo de
educar-se coletiva e democraticamente por meio de sessao cineclubista disponivel
em: Proposta flexivel complementar para formacgéo: comunidade escolar ou pelo QR
Code:



https://sway.office.com/QqFZaoAUlobC3dCQ

»

Proposta flexivel
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complementar: formacao

com a comunidade escolar
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Figura 37: Péagina inicial do tépico 2
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7 | 5 | 8-

ANTOINE DE SAINT-EXUPERY

! Texto base:Texto base: <strong>A CONTRIBUICAD DE PAULO FREIRE PARA...

Fonte: <https://sway.office.com/BHzIfTCCzYqlXjgh>

Nessa proposta, apresentam-se, inicialmente, alguns videos relacionados ao

conhecimento de Paulo Freire:

Figura 38: Histéria do menino

Histéria do menino
que lia o mundo
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Fonte: <Paulo Freire: O menino gue lia 0 mundo...>

Assim como na histéria de Paulo Freire como o menino que lia o mundo e as

palavras, os estudantes da educacdo béasica, modalidade de educacdo especial,

também leem o mundo e as palavras — e, quando ainda ndo conseguem, pode ser

devido as barreiras do meio, sendo necessarias formas alternativas e diversificadas

de apoios considerando suas singularidades.


https://sway.office.com/BHzIfTCCzYq1Xjgh
https://www.youtube.com/watch?v=Sro4tSqjIpw
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Assim, o proximo video apresenta um conteudo sobre a necessidade e

importancia das relacdes dialdgicas defendidas por Paulo Freire.

Figura 39: Didlogo para Paulo Freire

MAIS VIDEOS
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Fonte: <O que é dialogo para Paulo Freire?>

Sendo a categoria dialdgica uma das categorias trabalhadas e vivenciadas por
Paulo Freire, ela se mostra inerente ao processo de aprender e ensinar, ensinar e

aprender para a leitura do mundo e da palavra.

Figura 40: Cordel com Paulo Freire

Fonte: <Um cordel para Paulo Freire - 100 anos - 19 de setembro de 2021>



https://www.youtube.com/watch?v=JYLjKqCVpj0
https://www.youtube.com/watch?v=_75x49I712w
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Esse cordel — que evidencia a amorosidade, a verdade e a politicidade — pode
remeter a esperanca de que as pessoas que fazem e pensam a educacdo € que
podem, juntamente com a sociedade, esperancar no cotidiano por meio de praticas

sociais dialégicas e respeitosas:

Figura 41: Podcast A filosofia da esperanca

Marteladas Filoséficas

EPISODIO DE PODCAST

AFILOSOFIA DA ESPERANCA

Marteladas Filosoficas

dez. de 2022 - 4min 46 s

Descrigao do episédio
Fonte: <A FILOSOFIA DA ESPERANCA - Marteladas Filoséficas | Podcast no Spotify>

Assim como a esperanca e 0 amor as pessoas, a fé também se insere para
além de instituicbes diferenciadas de crencas, e sim fundada no amor, podendo-se
considerar que, nesse, o respeito comum pela diversidade pode facilitar o processo

inclusivo em espacos que sdo comuns a todas as pessoas.


https://open.spotify.com/episode/4qUcEq111ejoDPIWmZ39eC?si=RbgjnefsQcCUE7heGq4nhw&nd=1
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Figura 42: Artigo sobre a contribuicdo de Paulo Freire no encontro com a escola, a comunidade e a
familia

Pontificia Universidade Catélica de So Paulo
SR Programa de Pés-graduacio Educacio: Curriculo
< - cumiécaluon Revista e-curriculum  ISSN: 1809-3876

A CONTRIBUICAO DE PAULO FREIRE PARA O DESENVOLVIMENTO DE
PRATICAS PSICOEDUCATIVAS NO ENCONTRO ESCOLA, COMUNIDADE,
FAMILIA.

PAULO FREIRE’S CONTRIBUTION TO THE DEVELOPMENT OF
PSCHOEDUCATIONAL PRACTICES IN SCHOOL, COMMUNITY AND FAMILY

SZYMANSKI, Heloisa
Doutorado em Psicologia da Educagiio pela PUCSP

Docente do Programa de Estudos Pés Graduados em Educagiio:

Psicologia da Educagio da PUC-SP

e-mail: hszymanski @uol.com.br

Fonte: <A CONTRIBUICAO DE PAULO FREIRE PARA O DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS
PSICOEDUCATIVAS NO ENCONTRO ESCOLA, COMUNIDADE, FAMILIA>

Nessa perspectiva de interacao e relacdes envolvendo a comunidade escolar,
uma das formas para um processo de democratizacao das relagbes sociais se refere

ao didlogo em que:

A escolha do modo dialégico como o privilegiado para educar, na 6tica de
uma educacdo libertadora, foi o pressuposto basico de todos os trabalhos
desenvolvidos pelo grupo. Paulo Freire, na Pedagogia do Oprimido, aponta
gue o didlogo, na sua esséncia como fenbmeno humano, tem na palavra seu
elemento constitutivo, numa dimensao de reflexdo-acéo [...]. (SZYMANSKI,
2011, p. 9).

Agregando-se as possibilidades dialdgicas e libertadoras por meio da utilizacao
de analises filmicas, propde-se um quadro com as principais informacgdes sobre o filme

O pequeno principe:

Quadro 13: Proposicao de andlise do filme O pequeno principe

SOBRE O FILME
Titulo O pequeno principe

Visao geral Uma menina esta tendo um processo educacional extremamente rigido por
sua mae até que um senhor, seu vizinho, arremessa um avidozinho de papel
com parte de uma histéria. A partir de entdo, a sequéncia desse fato desperta
as possibilidades de se trilhar aventuras e perspectivas sobre a vida humana.

Direcao Mark Osborne



https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/7599/5549
https://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/view/7599/5549
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para assistir

Ano de langamento | 2015

Duracdo 1h50min

Classificacéo Livre

indicativa

Género Drama, fantasia, aventura

Motivos/objetivos O livro de Antoine de Saint-Exupéry que embasa o filme € um dos livros que

pode impulsionar sentidos e significados na vida dos adultos, dos jovens, dos
adolescentes e das criangas. Assistir “O pequeno principe” pode despertar
novas perspectivas filoséficas e éticas que podem incidir nas relacdes
humanas e, consequentemente, na subjetividade das pessoas que o assistem.

Apistingy ERgddy
Fonte: <O Pequeno Principe - Trailer Oficial Dublado>

Figura 43: Trailer legendado O principe
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Para ampliar as reflexdes e estudos, insere-se o livio que contribuiu para

embasar o filme:


https://youtu.be/7WoO-luLshk
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Figura 44: Livro O pequeno principe
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disso). Corrijo, portanto, a dedieatdria:

A LEON WERTH QUANDO ELE ERA PEQUENING

Fonte: <O _pegueno_principe - Antoine_de Saint-Exupery.pdf (sesirs.org.br)>

Dedicado aos adultos, essa obra infantil revela quéo criativo o mundo infantil
pode ser e, contraditoriamente, também quao esvaziado. Ha que se fazer opcoes,

sendo uma base o texto abaixo:


https://www.sesirs.org.br/sites/default/files/paragraph--files/o_pequeno_principe_-_antoine_de_saint-exupery.pdf
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Figura 45: Artigo "Fabulac®es junto a literatura de O pequeno principe"
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Criar Educacdo, Criciima, v. 9, n® 3, ago/dez. 2020 — PPGE — UNESC — ISSN 2317.2452

FABULAGOES JUNTO A LITERATURA DE “O PEQUENO PRINCIPE”:
ESCRITAS QUE PEDEM PASSAGEM DE VIDA

Rafael Agatti Durante’
Angélica Neuscharank?

Resumo: Este texto apresenta um recorte do trabalho de conclusdo de curso em
Licenciatura - Artes Visuais, onde foram realizadas algumas experimentacdes com o livro ‘O
Pequeno Principe’ (SAINT-EXUPERY, 2014). Trata-se da problematizacdo dessa literatura
junto a nogdo de fabulacdo (DELEUZE, 2011), tracando um caminho de pensamento que se
articula com as ideias propostas por Deleuze e Guattari (2010) sobre filosofia, literatura e
arte, que possibilitam escapar de modos lineares de compreender as narrativas e tempos de
uma histéria, nos reinventando diante dos modelos e dos elementos considerados principais
de um livio t30 conhecido como esse, para dar lugar as imagens, passagens e
acontecimentos vistos como secundarios e aprender com as existéncias minimas de
escritas que pedem passagem de vida. Com este propdsito, buscamos compartilhar as
experiéncias docentes como resultados de uma pesquisa desenvolvida com estudantes de
uma turma de sexto ano do ensino fundamental € uma turma de ensino ndo-formal em uma
ONG. Assume-se a fabulacdo enquanto método de pensamento para operar com a referida
literatura na educacdo como um procedimento de salide (DELEUZE, 2011), a qual nos faz
estar e habitar o mundo pandémico de outros modos, nos manter vivos pelo ininterrupto
movimento de aprender com o que lemos e fabular. Por fim, apresentamos um percurso de
experimentacdo com a literatura, onde foi possivel invencionar frases, comer lefras, criar
livros, envelopes, planetas e ‘carneiros através de caixas’.

Palavras-chave: Literatura; O Pequeno Principe; Fabulacdo; Educacao.

Fonte: <Vista do FABULACOES JUNTO A LITERATURA DE “O PEQUENO PRINCIPE”: ESCRITAS
QUE PEDEM PASSAGEM DE VIDA (unesc.net)>

Redimensionar praticas pedagogicas € um processo cotidiano, assim:

Nossa intencdo ndo foi apresentar/trabalhar com essa narrativa literaria
de modo cronolégico, seguir os passos dos/as personagens, tampouco
fazer uma critica ao livro, exibir solugGes, receitas ou modos mais assertivos
de trabalha-lo no contexto educacional, mas sim apresentar outras
perspectivas para aborda-lo, maneiras que sejam diferentes da funcao
moralizante e de autoajuda que lhe ¢é atribuida, que busquem
experimentar e olhar para o que pode nos levar a outras movimentacdes,
aquilo que, muitas vezes, ‘escapa’ da ordem do previsivel e controlavel.
A proposta € pensar com a literatura, diferente de pensar sobre a literatura.

(DURANTE; NEUSCHARANK, 2020, p. 35).

Para pensar, agir e interagir com a literatura e com os objetos de conhecimento

em suas diferentes perspectivas, a historia em cordel também se mostra uma delas:


https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/criaredu/article/view/6088/5510
https://periodicos.unesc.net/ojs/index.php/criaredu/article/view/6088/5510
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Fonte: <O PEQUENO PRINCIPE - HISTORIA INFANTIL - LIVRO PARA CRIANCAS - HISTORIA EM

CORDEL>

Sendo uma proposta para criancas, adultos necessitam conhecé-la para, com

elas, se aproximar e refletir também por meio da poesia:

Figura 47: O

principe preto: poema infantil
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Fonte: <O PEQUENO PRINCIPE PRETO | POEMA INFANTIL PARAO D
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0 PEQUENO PRINCIPE PRETO

A Marcelo Serralva
O pequeno principe chegou
Montado em seu cavalo preto
Preta também era sua cor
Cor de menino perfeito.

Mas é claro que alguém estranhou

Pois nas historias que ouvimos )| on
Os principes tem outra cor 'Q s

N&o a cor deste menino

Ao que o principe respondeu
Do lugar de onde venho

Os principes s&o todos pretos
Os reis, as rainhas, todo o reino.

E aqui, pelo que vejo,

Tem tanta gente pretinha!
Vou procurar uma princesa
E fazer dela rainha...

Para que um dia as historias
Possam ter cor diferente
Uma cor que também ¢é bela
Uma cor que traduza a gente!

ra

)IA DA CONSCIENCIA

NEGRA>

Ainda que seja a indicacdo para o dia da consciéncia negra, entende-se que

todo dia é dia para diferentes versdes de concepcbes que possam evidenciar

processos inclusivos.


https://www.youtube.com/watch?v=ReIQnTmnnOA
https://www.youtube.com/watch?v=ReIQnTmnnOA
https://www.youtube.com/watch?v=phn5G4a0L8A
https://www.youtube.com/watch?v=phn5G4a0L8A

168

Figura 48: O pequeno principe preto para pequenos

0,PEQUENO
PRINCIPE
PRETO

P Pl ) o024/65 «0 B & (& O N oo

Fonte: <O pequeno principe preto para peqguenos>

Incluir a utilizacéo diversificada, como livro em literatura de cordel e em pop up
(ilustracbes contendo recortes tridimensionais que se movem), podem auxiliar a
criacdo de novas percepcoes e interpretacdes.

Em seguida, acrescenta-se uma proposta flexivel complementar para a
organizacao do trabalho pedagdgico com criangas e/ou estudantes, que se encontra
disponivel em: Proposta flexivel complementar: organizacdo do trabalho pedagdgico

com criancas e/ou estudantes ou pelo QR code:



https://www.youtube.com/watch?v=-vkavHrrkuo
https://sway.office.com/DHUrHhdAfUoEi7ih
https://sway.office.com/DHUrHhdAfUoEi7ih
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Figura 49: Péagina inicial do tépico 3

75 o 5
Proposta flexivel complementar:

organizagao do trabalho
P s
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2e0A4BAICONCOM 45 criangas e/ou
" ntes -
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Fonte: <https://sway.office.com/L 7bduzL 0AQ5Wcnrl>

Algumas ponderacdes a respeito da proposta com criancas e/ou estudantes:
Perguntar se as criancas assistem a filmes;

Perguntar se as criancas tém preferéncia por algum filme (nesse caso, se
devera assistir ao filme antecipadamente para organizar atividades que estejam
relacionadas a ele e com as reflexdes e didlogos estabelecidos com as
criancas);

Observar as expressoes e reacdes das criancas;

Realizar as atividades com os tipos de apoios que cada crianga e/ou estudante

necessita.

Figura 50: Artigo sobre apoios

A triangulacdo entre Deficiéncia Intelectual, Funcionalidade Humana e Apoios

ADRIANA FORTES DEQ
JEANETE APARECIDA FERRI PEREIRA

RESUMD

O estudo ora apresentado foi impulsionado por um curso realizado na
modalidade EAD pela Universidade das Apae's — UNIAPAE, no primeiro
semestre de 2011, o qual apresentou o Sistema AADID (Associacdo
Americana de Deficiéncias Intelectual e do Desenvolvimento) que trouxe
um nove conceito de avaliagao, diagndéstico e classificag8o da pessoa com
deficiéncia intelectual, dando um novo olhar as praticas direcionadas a
essa clientela. Trata-se de um estudo de Revisdo de Literatura, dentro do
Sistema AADID, relacionando-o com a Classificagdo Internacional de
Funcionalidade, Incapacidade e Satde (CIF) e os apoios necessarios ao
atendimento da pessoa com deficiéncia intelectual, tendo como objetivo
realizar uma andlise e sintese do material colocado, a fim de apresentar
novas praticas e conceitos sobre a tematica. Buscou-se também evidenciar
algumas teorias relacionadas, tais como: Curriculo Funcional e
Atendimento Educacional Especializado (AEE) para demonstrar que o
atendimento direcionado & pessoa com deficiéncia intelectual deve
valorizar suas polencialidades, a fungéo do aprendizado e a qualidade de
vida.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia Intelectual, Curriculo Funcional, Apoios e Atendimento
Educacional Especializados (AEE).
Fonte: <A triangulacdo entre Deficiéncia Intelectual, Funcionalidade Humana e Apoios

(revistafaag.com.br)>



https://sway.office.com/L7bduzL0AQ5Wcnrl
https://www.revistafaag.com.br/revistas_antiga/upload/4_87-266-1-PB.pdf
https://www.revistafaag.com.br/revistas_antiga/upload/4_87-266-1-PB.pdf
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Em relagcdo aos apoios, destaca-se, segundo Déo e Pereira (s/d, p. 7): “Quando
falamos em ‘Apoios’, necessariamente devemos refletir sobre as dimensdes e a
intensidade desse apoio”.

Assim, considerar as dimensfes dos apoios, quais sejam: intermitentes,
limitados, continuos ou pervasivos, a depender dos diferentes momentos de vida e
contextos, também implica em considerar as condigcbes para que 0S apoios sejam
concretizados e redimensionados para além dos aspectos e condicfes de carater
pessoal.

Menciona-se, por exemplo, que, no ambito da modalidade de educacao
especial, o portfélio é elaborado pelos profissionais, e iniciar o trabalho de pesquisa ja
Nos anos iniciais com as criancgas pode incidir sobre perspectivas atuais e futuras delas
consigo mesmas, com as outras pessoas € com 0 meio circundante — esse que,
cotidianamente, precisa ser adaptado para a participacao individual e coletiva na
préopria elaboracao do portfolio.

Dessa forma, tendo como base o0 uso de curtas-metragens como
complementacdo do processo de ensino e aprendizagem, os filmes s&@o recursos
didatico-pedagogicos que podem promover o ensinar e aprender, aprender e ensinar,
possibilitando acdo e reflexdo a medida em que encorajam relacfes dialdgicas
necessarias para além do contexto formal de educacéo.

Essa atividade de elaboracdo coordenada pelo(a) professor(a) apresenta
formas de ensinar e aprender, aprender e ensinar. Existem muitas maneiras de se
conceber o processo de atendimento educacional especializado quando esse é
referido as criancas e estudantes com deficiéncia intelectual associada a outras
deficiéncias.

Nesse contexto, inserir formas diversas para se relacionar com as criancas e
estudantes faz parte da dimensdo formativa, que abrange as perspectivas social,
politica, ética, filosofica, estética e outras, nas quais o existir de cada crianca e

estudante se funda nas suas multiplas relacdes e nas condi¢cdes do meio, pois:

A crianga é um sujeito que se insere a uma determinada estrutura social, na
gual ela ndo é sb capaz de se apropriar dela, mas também de promover
transformacdes necessarias através da ativa participacdo nas dindmicas
existentes em seu contexto sociocultural e das relacdes estabelecidas com
0s pares e 0s adultos que fazem parte da sua vida. (PASSEGI et al., 2018, p.
221).
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Uma das possibilidades para a participacéo e reflexdes diz respeito ao uso das

tecnologias digitais. Dessa forma, sugere-se:

Figura 51: Livro livre? (Google Jamboard)

TITULO

Nome e foto da
crianca em atividade

que demonstre
preferir

UNIDADE EDUCACIONAL

Fonte: <PROPOSTA “LIVRO LIVRE?">

A intencéo dessa proposta é flexivel e pode:

e Ser constituida como instrumento para a valorizacdo da autoria da crianca;

e Estimular também as possibilidades quanto as formas de elaborac&o das suas
producdes;

e Dar a conhecer Paulo Freire e outros autores, incluindo personagens de
preferéncia da crianca;

e Constituir uma parte de um todo sistematizado de suas producdes escolares;

e Ser contemplada nos recursos posteriores como possibilidades de escolhas
pelas criancas;

e Servir como recurso para contribuir na avaliacdo do processo de ensino e
aprendizagem por meio das tecnologias digitais, entre outros.
Assim, apresenta-se uma proposta (flexivel) com as sugestdes de curtas-

metragens:

Quadro 14: Proposicao de andlise do curta-metragem Paulo Freire cordel animado

SOBRE PAULO FREIRE

Titulo Paulo Freire cordel animado

Visao geral O tema principal é o trabalho pedagdgico realizado pelo
educador e fildsofo Paulo Freire.

Direcao Lula Borges

Ano de langamento 2012



https://jamboard.google.com/d/1h0PyiRlCDbfPDkumTigXYrDsrxqXqKFEHI0INDmCfN8/edit?usp=sharing

172

Duracdo

3min48seg

Classificacdo indicativa

Livre

Género

Animacdo computadorizada

Motivos/objetivos para assistir Dar a conhecer Paulo Freire e buscar novos estudos sobre sua

influéncia para o processo inclusivo, dialégico e libertador.

Fonte: A autora (2023).

Figura 52: Paulo Freire cordel animado

B3 Paulo Freire Cordel animado 0@z x

MAIS VIDEOS

P ) 232/347 B & Youlube 5] T
Fonte: <Paulo Freire Cordel animado>

Outra forma de abordagem se refere a uma histéria contada sobre a biografia de Paulo

Freire:

Quadro 15: Proposicdo de andlise do filme Biografia de Paulo Freire

SOBRE O FILME

Titulo

Biografia de Paulo Freire

Visdo geral O tema principal é a biografia de Paulo Freire e seu interesse e respeito
pelas pessoas e pela educacéo.

Direcéo Mirele Firmino Menezes Costa

Ano de lancamento 2021

Duracao 3min45seg

Classificacado indicativa | Livre

Género

Historia contada

Motivos/objetivos para
assistir

Dar a conhecer sobre Paulo Freire e sua influéncia para a ideia de que,
mudando as pessoas, 0 mundo podera mudar.

Fonte: A autora (2023).


https://www.youtube.com/watch?v=6ol-OgZ9taE
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Figura 53: Biografia de Paulo Freire

5z o B & [J O] O3
Fonte: <HISTORIA (PARA CRIANCAS) DA BIOGRAFIA DE PAULO FREIRE>

Figura 54: Video (Canva)

Fonte: <Um olhar sobre o mundo>

ARISEM®

R
ot

Fonte: <Onde estamos'>> ‘


https://www.youtube.com/watch?v=3SpfuDYbHYM
https://www.canva.com/design/DAFZ_GdvFdY/au--UtE42Ziju9KRU3dg9Q/edit?utm_content=DAFZ_GdvFdY&utm_campaign=designshare&utm_medium=link2&utm_source=sharebutton
https://earth.google.com/web/@-25.5948527,-49.3981289,870.01271025a,1000d,30y,0h,0t,0r/data=MikKJwolCiExSjlCWmhSVFl4UVlJcTYydXg3QnlxMmJPUVlfUWpBdV8gAToDCgEw?authuser=0
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Partindo do contato com 0s recursos para se situar considerando o espago-

tempo, o curta-metragem sinaliza possibilidades para a conscientizagéo e participacao

colaborativa.

Quadro 16: Proposicao de andlise do curta-metragem Inclusdo: Conscientizacao

SOBRE O FILME

Titulo

Inclusdo: Conscientizagéo

Viséo geral O tema principal se refere a importancia de atitudes e agdes coletivas para o
processo de inclusio.
Direcdo Abel Goldfarb
Ano de lancamento 2018
Duracdo 9min
Classificacdo Livre
indicativa
Género Animacao

Motivos/objetivos
para assistir

Possibilidades para refletir sobre a necessidade de superacdo em formas de
relacdes sociais que podem denotar discriminagéo e bullying e a importancia
de acdes coletivas para inclusdo e a conscientizacao.

Fonte: A autora (2023).

Fonte: <Conscientizacdo IGA29 - Inclusao>

Inclusdo e conscientizacdo pressupdem a democratizacdo das formas de

relacbes sociais e condi¢cdes de vida que promovam a dignidade humana. Nessa

perspectiva, a obra de Ziraldo (2008, p. 4) revela o quanto é justo cada pessoa ser

como €, tendo direitos iguais. A partir dessa reflexdo, a possibilidade de interpretar

também pode incidir sobre os ensinamentos de Freire, na medida em que, para além

de cada pessoa ser o que €, o autor se refere também ao fato de estar sendo, assim

como o0 mundo.


https://youtu.be/Ztqaa-NWYQ8
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Figura 57: Livro sobre direitos humanos

ZIRALDO

O$ DIREITO$
HUMANOS$

SR

Fonte: <Cartilha Direitos Humanos - Ziraldo — Turminha do MPF>

No processo de inconclusdo, a busca pela alfabetizacdo do mundo e das
palavras evidenciada por Freire, uma sugestao refere-se a obra A histéria do ledo que

nao sabia escrever. Abaixo, a versao contada:

Figura 58: O le&o que ndo sabia escrever

O Leao P E
Que '

Sabia

Fonte: <O Ledo Que Nao Sabia Escrever - Histéria Contada - Mundo Serepe>

O processo continuo de alfabetizacdo também inclui reflexbes acerca das
influéncias que ainda tendem a padronizagdo, podendo também se constituir em
possibilidades de ampliacdo de percepc¢bes e interpretacdes a partir da animagao

Cidade colorida.


https://turminha.mpf.mp.br/multimidia/cartilhas/CartilhaZiraldodireitoshumanos.pdf/view
https://www.youtube.com/watch?v=Bumq_vxbbI0
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Quadro 17: Proposicao de analise da animacéo Cidade colorida

SOBRE O FILME

Titulo

Cidade colorida

Viséo geral

O tema principal gira em torno do desejo de um menino em ver as pessoas
alegres e coloridas.

Ano de lancamento 2014
Duracdo 7 min
Classificacdo indicativa | Livre
Género Animacao

Motivos/objetivos para
assistir

Possibilidades para refletir sobre a tendéncia padronizadora que pode
interferir na subjetividade humana e no préprio ambiente.

Fonte: A autora (2023).

Figura 59: Cidade colorida
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Fonte: <Cidade Colorida - Um curta sobre a importancia da cor na nossa vida>

Considerando a importancia das diferentes cores e da diversidade humana, a

obra abaixo também pode ser utilizada:


https://www.youtube.com/watch?v=KzhtK5Pq5eI
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Figura 60: Livro Flicts
-
&)Wldo

LICTS

Fonte: <FLICTS (llustrado) (petropolis.ri.gov.br)>

Quadro 18: Proposicado de andlise do curta-metragem Reach (Alcanzar)

SOBRE O FILME

Titulo Reach (Alcanzar)

Visdo geral O tema principal se refere a importancia da agua.

Direcéo Ahmed Elmatarawi

Ano de lancamento 2012

Duracdo 3min53seg

Classificacao indicativa Livre

Género Animacédo

Motivos/objetivos para Reconhecer a necessidade e a importancia da agua, assim como das
assistir nossas atitudes.

Fonte: A autora (2023).


https://educaemcasa.petropolis.rj.gov.br/uploads/bibliotecas/flicts-ziraldo-pdf.pdf

Figura 61: Reach (Alcanzar)
B Reach (Alcanzar)

ﬁ Reach (Alcanzar)

Compartilh...
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> o) 227/352

& Youlube 5] 2

Fonte: <Reach (Alcanzar)>

Como possibilidade de leitura, didlogos e

necessidade e importancia da agua, sugere-se:

atividades relacionadas

Figura 62: Livro sobre a agua
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Fonte: <Agua>

Quadro 19: Proposicdo de analise do curta-metragem Windup
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SOBRE O FILME

Titulo Windup

Visao geral

O tema principal se refere a importancia do amor e dedicacdo como

propulsores de lembrancas e memdérias experienciadas e da utilizacdo da
musica e recursos tecnoldgicos.



https://www.youtube.com/watch?v=lW5JXZwCVw8&t=226s
http://alfabetizacao.mec.gov.br/images/conta-pra-mim/livros/versao_digital/agua_informativo_versao_digital.pdf
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Direcéo Yhing Yang
Ano de lancamento 2021
Duragédo 10min
Classificaco Livre
indicativa
Género Animacao
Motivos/objetivos Diante de fragilidades relacionadas a saude de sua filha, um pai se comunica
para assistir por meio da linguagem musical e, diante de um incidente, adota uma
estratégia diferenciada para manter a qualidade na forma de relacéo.

Fonte: A autora (2023).

Figura 63: Windup
B WINDUP: Award-winning animated short film | Unity 0@z x

R WiNDUP: Award-winning animated short fil... Y ~»
Assistirm..  Compartilh...

P o) 314/955 & Youlube 5J

Fonte: <WINDUP: Award-winning animated short film | Unity>

Esse video inclui interpretacdes acerca do significado das relagbes e como
essas podem influenciar nos momentos de fragilidade relacionados a aspectos de
saude.

Uma sugestao envolvendo masica se refere a:


https://www.youtube.com/watch?v=efGqe1j3RNk
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Figura 64: Ninguém € igual a ninguém

Ninguém é igual a ninguém.

Milton Karam

Fonte: <Ninguém € igual a ninguém - Legendado>

Como possibilidade sugestiva, a utilizag&o do livro Ninguém é igual a ninguém:
o ludico no conhecimento do ser.

Figura 65: Livro Ninguém € igual a ninguém
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Fonte: <Ninguém € igual a ninguém>

REGINA RENNO

A obra Ninguém é igual a ninguém: o ladico no conhecimento do ser pode,
inclusive, ser utilizada como suporte nas praticas pedagogicas, pois inclui como

personagens as criangas, que poderdo realizar atividades relacionadas aos
sentimentos.


https://www.youtube.com/watch?v=KuuoQ6n7o6c
https://meuserumaninhoblog.files.wordpress.com/2017/04/ninguemaigualaninguem-121213134100-phpapp02.pdf
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Como sugestdo de longa metragem, h4 que se considerar a organizacéo
espaco-temporal no trabalho pedagdgico, sugerindo-se O pequeno principe e as
versdes ja explicitadas anteriormente.

Destaca-se a necessidade de que, ao ser selecionado um curta ou longa-
metragem, deve-se considerar que toda obra, filme ou musica para o publico infantil
pode e deve ser apreciada pelos adultos, no entanto, nem toda obra, filme ou musica
pode ser apreciada pelas criangas, sendo necessario estabelecer relacdes dialégicas
sobre eventuais conflitos.

Deve ser destacada ainda a necessidade de se aproximar das criancgas,
conhecendo e compreendendo suas formas de linguagem, interesses, curiosidades e
possibilidades, buscando as adaptacdes necessarias para que sua participacao e
autoria seja reconhecida.

Acredita-se que o estabelecimento de uma relacao de qualidade pode contribuir
e facilitar a compreenséo da crianga consigo mesma, com as outras pessoas e com 0
meio, na busca por um processo educacional dialégico e com respeito as liberdades

sociais entre 0s sujeitos que ensinam e aprendem, aprendem e ensinam.
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CONSIDERACOES FINAIS

Na atualidade, os desafios da vida em sociedade diante refletem quao
necessarios e significativos se evidenciam os estudos e pesquisas envolvendo as
relacdes entre essa, a educacgéao e atecnologia, especialmente no campo das relagdes
sociais que podem ser delimitadas quando referidas entre educacao, tecnologia,
humanismo e ética.

Por mais que determinados representantes governamentais possam priorizar
algumas politicas publicas em detrimento de outras, 0 que vem ocorrendo quando a
tematica envolve educacdo, tecnologia, humanismo e ética € que acumulam-se
retrocessos, desrespeito a diversidade, praticas antidemocraticas e a intensificacéo
de mecanismos de opresséo.

As relacdes entre opressores e oprimidos € complexa e envolve multiplos
fatores — e, reconhecendo-se a fragilidade deste estudo para uma abrangéncia
melhor nessa forma de relagéo, ficam perceptiveis mecanismos de opressao quando
dos cortes expressivos de investimentos em ciéncia, educacao, tecnologia e filosofia.

Em decorréncia desses fatores e da pandemia ocasionada pela COVID-19,
reduziram-se as possibilidades e ampliaram-se os limites a serem superados; entre
eles, pode ser destacada a triade da fome, da meritocracia e da nota escolar — que,
embora precise ser melhor aprofundada, as reflexdes e dados apresentados
demonstram que, quando da auséncia desses debates e indagacdes em quaisquer
areas do conhecimento, o panorama da desigualdade pode ser, gradativa e
silenciosamente, ainda mais potencializado.

Evidencia-se a necessidade de conciliar a natureza da educacéo sistematica
com trabalhos educativos, pois, enquanto aquela s6 pode ser mudada com o poder,
essa deve ser realizada com os oprimidos, no processo de sua organizacao.
Acrescenta-se, também, que 0 ensino por competéncias e habilidades pode impactar
para a manutencdo do status quo, beneficiando mais sujeitos que detém mais e
colocando sujeitos que pouco ou nada detém em uma condicéo de responsabilidade
Unica pela condicdo criada pela distribuicdo extremamente desigual da riqueza
material (recursos tecnoldgicos, condi¢des) e imaterial (conhecimento, escolarizagédo
€ acesso aos niveis mais elevados de ensino).

Acdes humanas podem contribuir para definir como, para que, a favor de quem

e contra o que se faz uso das tecnologias digitais e da educacgao, sendo os direitos



183

humanos ainda tomados na sua perspectiva, haja vista a existéncia de condi¢gbes
extremamente desiguais que impactam nas formas de relagées sociais no contexto
atual, a medida em que ainda se faz necesséario melhor grau de conscientizacdo do
alcance e abrangéncia dos sentidos e significados das liberdades sociais.

Se, por um lado, se reconhece a necessidade do direito ao acesso as
tecnologias digitais no contexto educacional, por outro, ha que se considerar que
essas precisam ser utilizadas de forma responsavelmente ética para evitar impactos
gue possam incidir negativamente na vida das pessoas, ainda mais diante de
condicbes subversivas que podem inibir as possibilidades de transformacdo da
compreensao individualista de liberdade para a emancipacéao e liberdade social.

A partir de estudos realizados por Paulo Freire, pode-se considerar que suas
concepcdes de educacdo, tecnologia, humanismo e ética sdo preocupacdes
filosoficas que ainda persistem no campo do processo de formacao, diferenciando-se
de treinamento, e que requerem continuamente processos de aprender e ensinar,
ensinar e aprender, de modo a conscientizar-se e conscientizar para que o sonho de
libertacdo néo se converta em mais uma das formas de opressao.

Ao acolher criticamente as tecnologias, Freire defende que a educacéo nédo
pode prescindir delas e que se fazem necessarios mecanismos que superem as
desigualdades que possam ser ocasionadas pelo uso inadequado das tecnologias,
gue pode colocar pessoas em condi¢cdes desfavoraveis de vida; dai que o efetivo
respeito comum, que envolve todas as pessoas e a diversidade humana, torna-se
fundamental para o estabelecimento de relacdes dialogicas e libertadoras.

Nessa defesa, Paulo Freire utilizou diferentes tecnologias, inovando em relagéo
aos conteudos e formas de ensino e aprendizagem, possibilitando condi¢cdes objetivas
e subjetivas para que muitas pessoas pudessem e possam ser mais, pois 0s estudos
de seus trabalhos revelam temas atuais que se reportam ndo apenas na area da
educacéo, e sim em varias outras areas do conhecimento, inclusive incidindo sobre a
vida em sociedade e sobre a educacao quando da utilizacao das tecnologias digitais.

Tanto quanto as condicdes objetivas (materiais) podem condicionar as
possibilidades de ensino e aprendizagem, tomadas dialeticamente, as condicdes
subjetivas que também constituem a personalidade integral do ser humano assumem
centralidade neste estudo, dado que o sonho, a esperangca e a crenca de dias

melhores na educacao e no mundo pressupdem identidades diversas que, no conjunto
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das relagBes sociais, apresentam influéncias reciprocas — apontando, muitas vezes,
para a necessidade de créditos de divergéncias nos ambitos das instituicdes sociais.

Concluindo a inconclusao que marca o ser humano, considera-se importante o
entendimento de que Paulo Freire, ao argumentar sobre suas ideias fundantes —
como respeito, amor incondicional pela liberdade, capacidade para a ruptura,
reconhecimento da histéria como possibilidade, acao-reflexdo, consequéncia,
temporalidade, conscientizacdo, democratizacdo, autonomia, esperanca, fé, dialogo,
indignacao, ética, humanismo e tecnologia, dentre tantas outras que defendem a
dignidade humana —, revela o quanto sua concepcéo é integralmente inclusiva, ndo
comportando margem a quaisquer formas de discriminagao ou preconceito.

Ainda que se tenha davidas, que sdo um presente na presenga com 0s sujeitos,
Paulo Freire defendeu e realizou acfes de efetividade dos direitos humanos, e inserir
Seus pressupostos nessa perspectiva no contexto da modalidade de educacao
especial, no nivel da educacéao basica, tendo como base a proposta do Cineclube Luz,
Filosofia e Acdo desenvolvido pela UNINTER, configura um desafio instigante para
um processo dialdgico e libertador por meio das tecnologias digitais.

Defende-se também, entdo, no processo de formacgéo continuada, a insercao
de dimensdes subjetivas, como sentimentos, historias, expectativas, crencas,
experiéncias, vivéncias e sonhos que podem influenciar as condicbes materiais
objetivas e ampliar as possibilidades para uma sociedade que, para além dos anseios
tecnoldgicos, anseia por uma educacao e uma vida dignas, indistintamente, a quem
seja.

Desse modo, acredita-se que 0s impactos ocasionados por sensacionalismos
individualistas propagados pelas tecnologias digitais podem, por meio dessas
mesmas tecnologias, trazer contribuicbes para que as relacbes entre educacéo,
tecnologia, humanismo e ética sejam mais amplamente estabelecidas em prol de uma
sociedade que demonstre respeito a educacao enquanto ato eminentemente politico
e assim debater politicas publicas, suas dendncias e seus andncios na perspectiva
freireana de dias melhores para todas as pessoas.

Assim como diferentes profissdes e condi¢des de vida pessoal, familiar e social,
professores também carregam expectativas, muitas das quais sdo exercidas, outras
conquistadas e muitas outras que estdo para ser exercidas e conquistadas, o que
implica na incessante busca por relagdes efetivamente dialdgicas (por vezes tensas),

em que o respeito comum nao se traduz em conivéncia, e sim em possibilidades de
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exercicio de alteridade, empatia e, principalmente, certa eliminacao de rigidez formal,
para que as liberdades sociais possam ser concebidas como exercicio legitimo em
gue a dignidade humana de uma pessoa seja exemplo concreto do respeito comum a
cada e a todas as pessoas.

Acreditar, sonhar e trabalhar com educacgéo requer sentidos e significados
multiplos, inserindo-se nessa profissdo caracteristicas e condicbes que |he séo
préprias — uma dessas, a possibilidade de que o protagonismo possa ser suplantado
por outra caracteristica, facilitar e contribuir com o processo de aprendizagem e
desenvolvimento, renunciando e abstendo-se diante de mecanismos que possam
obstaculizar o desenvolvimento integral da existéncia e a personalidade humana em
suas dimensdes fisicas, mentais, intelectuais, emocionais e espirituais.

Por meio dos estudos em Freire, estar no mundo e com o mundo implica em
buscar compreender a existéncia humana, elevando o grau de conscientizacao e de
experiéncias subjetivas, ampliando as possibilidades de contribuicéo para reflexdes e
acOes na pratica social por meio de relagcbes de interdependéncia objetivas e
subjetivas, que envolvem o sujeito consigo mesmo, com as outras pessoas e com 0
mundo.

Diante do estudo realizado, os resultados indicam que a pratica cineclubista,
guando criteriosamente planejada frente as perspectivas dialdgicas e libertadoras
freireanas, pode contribuir para reflexfes e acbes pedagdgicas na educacéo basica,
modalidade de educacdo especial, com incidéncia para além do espaco formal de
educacéo.

Contraditoriamente, embora contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBN) desde 2014, a utilizacdo da exibicdo de filmes para
complementar processos formativos ainda ndo se encontra consolidada no contexto
de educacdo especial no nivel da educacdo béasica no Brasil, demandando
conscientizacdo acerca da necessidade e importancia de investimentos em politicas
publicas para sua implantacdo e implementacdo como parte integrante no processo
de democratizacdo fundamental da educacao.

Assim ao se analisar o processo de democratizacdo fundamental e relaciona-
lo & dicotomia entre maioria e minoria social, no sentido da unidade na diversidade,
os desafios permanecem. E, no que for possivel, ao desmistificar discursos com
tendéncias fatalistas que propagam o “nao tem muito o que fazer”, a combinacgéo das

perspectivas dialdgicas e libertadoras freireanas com o cineclube pode configurar
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possibilidades de transformacéo social — acompanhadas, para tanto, do necessario
respeito comum fundado na ética as dignidades humanas para a efetividade do bem

comum por meio do bem publico que € a educacéo.
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ANEXOS

JUSTIFICATIVA PESSOAL E FORMATIVA

Desde o nascimento, inicia-se o0 processo de trajetdria pessoal e formativa; num
primeiro momento, a relacdo da infancia com o mundo adulto se d4 num certo grau
de interdependéncia, onde o cuidar e o educar configuram, de certa forma, o direito
de dever do adulto, de alguma pessoa adulta.

Gradativa e paulatinamente, essa forma de relacéo vai se transformando e se
alterando para diferentes formas de relagbes de interdependéncia que prosseguem
ao longo de toda a vida.

Comecando o processo formativo muito antes do que se possa ter consciéncia,
esse caminho inclui a aprendizagem e o desenvolvimento integral da personalidade
humana.

Nesse contexto, o que pode ser considerado como justificativa pessoal e
formativa na escolha do tema, do titulo, das hipéteses, dos objetivos, da metodologia,
da fundamentacdo e do produto apresenta conexdo direta com as relacdes de
interdependéncia entre as condi¢cdes objetivas e subjetivas da autora consigo mesma,
com as outras pessoas e com 0 meio, destacando-se a qualidade e a unidade na
diversidade de conteudos que foram trabalhados pelos profissionais no decorrer do
mestrado.

Mesmo diante do uso de metodologias significativas e participativas — e, ainda
gue nédo se tenha aprendido e incorporado todos os conhecimentos trabalhados —,
pede-se e reivindica-se a aceitacdo da forma de linguagem aqui apresentada, sendo

assim descrita a justificativa da intencionalidade pessoal e formativa:

Justificativa pessoal
E sempre desigual
Na vida concebida
Gratidao recebida

Justificativa formativa
Tema de afirmativa

Talvez seja um pretexto

Ou contribuicdo no contexto

De inicio, muito peculiar
Imediatismo cedeu lugar
Na sequéncia a discéncia



Docentes e a resiliéncia

Aprender e ensinar
Ensinar e aprender
Desafios por toda a vida
Pedindo sempre a guarida

Alguém diz sobre orientacao
“Ledo” que tem a alma na mao
Alguém pergunta o que se deseja
Um tema no direito que se enseja

De uma indagacao

A uma sugestao
Outra era a pretensdo
Mudar ndo dava nao

Resistir e dizer ndo
Respeitada opinido
Por si s6 uma licao
E entdo alteracao

Paulo Freire na argumentacao
Na tecnologia e na educacao
Autores que entre si convergem
Conhecimentos que emergem

No espaco tempo da sociedade atual

Humanismo e ética no meio virtual
Linguagem conceitual e contextual
Para que estudar se torne habitual

Muito ha na educacéao a se fazer
Sobre a vida e aprender

Sao tantos os tipos discursivos
No processo, passos inclusivos

Precisa-se urgente de “Leao”
Oportunidades para a hacéo
Simples essa é a comparacao
Complexidade na sua reflexéo

O produto na elaboracgéo
Subijetividade é opcao
Sem excluir objetivacao
Processo e libertacéo

Relacao é dialogica
Forma pedagdgica
Contato com tecnologias
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Muitas sdo as analogias

Das muitas possiveis vantagens
Reconhecer suas desvantagens

N&o s6 de digital a vida se faz
No cotidiano préxis se refaz

Humanos sao os direitos
Devidos séo, todos respeitos
Conflitos entre alguns sujeitos
Refeitos sejam os preceitos

Possa a vida em comunhao
Para além da submissao

Da medida do préprio e do outro olhar
Fonte seja para que se possa sonhar

A todas as pessoas um lugar
Para estudar, viver, amar

Na tecnologia mais cuidado
Que ninguém fique de lado

Mesmo sendo exaustivo
Sistema dissertativo
Encontros sugestivos
Conteudos assertivos

Alegria, alegria, alegria
Contempla até melodia
Educacao e empatia

Por meio da tecnologia

Existéncia e esséncia
Esséncia e existéncia
Aprender e ensinar
Ensinar e aprender

LicOes todos os dias

Por diferentes vias
Fazendo parte da maioria
No coletivo de todo dia

Assim nédo se percebia
muito menos se sabia
Se sabe menos agora
Tudo é muito na hora

Divida grande é da excluséo
No processo de humanizagao
Por meio da civilizacao
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Mundo melhor na educacgao

Em meio as tantas gentes
Investindo nos dirigentes
Na orquestra assim regente
Muito precisa de corregente

Nas tecnologias prosperam
Esperancas se trouxeram?
Liberdades sao dialégicas
Humanas e ontoldgicas

De todas as dimensdes
Possiveis proposicoes
Nas formas de toda a vida
De respeito seja envolvida

Liberdades nado séo isoladas
Com pessoas acompanhadas

Maos dadas mesmo a distancia

Ser humano e sua relevancia

Pessoas nao se danifiqguem
Nas atitudes se dignifiquem
Sintese ainda a se aprender
No educar e corresponder

Na contradicdo e divergéncias
Honestidade nas diligéncias
No processo, significados

Na linguagem, praticados

No mundo da economia,
Créditos e menos valia

Mais valia na superestrutura
Precisa-se mais € estrutura

Infraestrutura e sua base

Na estrutura, muitas fases
Superestrutura, muito se fala
Sentimento que néo cala

Cineclube Luz, Filosofia e Acéo
Possibilidades na formacéao
Sobre filmes analisar e refletir
Novas formas no existir

Na leveza, um inicio
N&o compare a comicio
Na acéo reflexdo da educagéo
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Inconclusdo da conclusao

Do meio e das condi¢cbes
Superar sim, as limitagoes
Mestrado, contribuir no incluir
Pesquisas, sonhos e retribuir
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