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RESUMO

Com base nas discussdes empreendidas no grupo de pesquisa Perspectivas
Inovadoras, Hibridas e Ativas no Contexto Educacional Pés-Marco de 2020
(PIHACE) do Centro Universitario Internacional Uninter, com bolsa de estudos do
Instituto Federal de Educacédo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima - IFRR, este
trabalho apresenta um documento norteador de possibilidades para pensar a
otimizacdo das estruturas de pedagogia, de conteido e de tecnologias para a
formacao inicial dos professores no cenéario poés-marco de 2020, com enfoque nas
narrativas multimodais que serviram de fundamentacdo para a analise de dados. A
metodologia foi dividida em duas etapas. A primeira consistiu em um estado da arte,
que, por meio da revisdo sistematica da literatura, possibilitou averiguar o que
propde a literatura cientifica sobre o problema em foco, tendo sido o conhecimento
tecnologico-pedagogico do conteddo o framework escolhido para sustentar o
arcabouco teérico. Na segunda etapa, conceberam-se as perspectivas e crencas de
pesquisadores da area por meio de narrativas multimodais, que originaram, a partir
de uma analise subjetiva e descritiva, uma cartografia. Esta foi escolhida como
producdo para exibicdo dos mapas de indicadores encontrados nos dados, tendo
realcado o0s seguintes elementos: espacos educativos — presenciais e nao
presenciais, aprendizagens — do professor e do estudante e humanizacdo — da
pratica pedagdgica, 0 que proporcionou o tracado dos indicadores descritos e
possibilitou desenvolver um documento norteador. A tese completa-se com a
organizacdo de um dicionéario sobre o (re)planejamento da formacao inicial docente
no cenario pés-marco de 2020, composto por um conjunto de verbetes que
interligam a triade aprendizagem-espacgos-humanizacao.

Palavras-chave: Ressignificacdo pedagogica. Cenarios formativos. Formacao inicial
docente.



ABSTRACT

Based on the discussions undertaken in the research group Innovative, Hybrid and
Active Perspectives in the Post-March 2020 Educational Context (PIHACE) of the
Uninter International University Center, with a scholarship from the Federal Institute
of Education, Science and Technology of Roraima - IFRR, This work presents a
document that guides possibilities to think about the optimization of pedagogy,
content and technology structures for initial teacher training in the post-March 2020
scenario, with an approach to multimodal narratives that served as the basis for data
analysis . The methodology was divided into two stages. The first consisted of a state
of the art, which, through a systematic literature review, made it possible to ascertain
what scientific literature proposes on the problem in focus, whether it was the
technological-pedagogical knowledge of the content or the framework chosen to
support the framework. theoretical . In the second stage, the perspectives and beliefs
of researchers in the area were experimented through multimodal narratives, which
originated, from a subjective and descriptive analysis, a cartography. This was
chosen as a production for displaying the maps of indicators found in the data,
highlighting the following elements: educational spaces — presential and non-
presential, learning — of the teacher and the student and humanization — of the
pedagogical practice, which traced the outline of the indicators appearance and
possibility of developing a guiding document. The thesis is completed with the
organization of a dictionary on the (re)planning of initial teacher training in the post-
March 2020 scenario, composed of a set of verbs that interconnect the learning-
spaces-humanization triad.

Keywords: Pedagogical reframing. Formative scenarios. Initial teacher training.
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1 RELEVANCIAS DA TEMATICA SOB A OPTICA DA TRAJETORIA DA
PESQUISADORA

Ha momentos na vida em que, ao observar os desafios, € possivel dribla-los,
mas eles ainda estardo la ao revisita-los em situagdes incOmodas ou vivencia-los de
uma maneira positiva, buscando amparo para superar as inquietudes das
circunstancias. Desse jeito, o caminho percorrido torna-se desafiador, porém o
conhecimento adquirido € Unico e possibilita trilhar novas perspectivas, na busca por
uma educacdo mais humana.

No decorrer do Doutorado Profissional em Educacéo e Novas Tecnologias do
Centro Universitario Internacional Uninter, foi possivel acompanhar, ouvir e perceber
varias historias encorajadoras, de superac¢do, de conquistas. As trilhas da educacao
levam os académicos a percorrer estradas de fortalecimento pessoal, de surpresas,
de enriquecimento profissional, de momentos singulares, que corroboram para uma
melhor compreenséo do seu histdrico educacional, desde a infancia. Nessa vereda,
faz-se necesséario pontuar fatos que colaboraram com a fundamentacdo do tema
proposto nesta tese, entre eles, quando as escolas ainda norteavam a formacéo do
estudante a partir de um curriculo objetivamente com base na nota.

Naquela época, o bom aluno era aquele que tirava notas proximas do
maximo. A escola ndo proporcionava, em sua maioria, abertura para o dialogo entre
professor e estudante. Nao havia brecha para essa conversa. O aluno devia sentar-
se na cadeira, prestar atencdo na aula, fazer o que professor pedia e as tarefas, e
assim seguia até o Ensino Médio. Dependendo da escolha profissional de estudo,
ele chegava a faculdade moldado ja dessa maneira.

Com essa abordagem educacional, o sentimento do estudante era de que, se
ele fizesse alguma pergunta, a resposta seria: “Vocé nao estudou? Estude!”. E se
estudava, da maneira como uma crianga conseguia entender o que era estudar. Por
vezes, o resultado era, ou ndo, o aprendizado ou a falta de compreensao do que
fazer na sua vida com aquela informacéo que havia sido decorada para a prova.

Assim, seguiam-se os dias e os contetidos iam sendo expostos. A medida
que o estudante crescia, adquirindo certa confianca natural pela idade para
qguestionar a utilidade de determinado contetdo, a resposta basica era de que
serviria para o vestibular. Raras eram as vezes que escutava a frase: “Deixa eu

demonstrar na pratica”.
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Percebe-se, assim, que a escola podia ser muito taxativa, classificando por
nota os individuos, os enfileirando, ndo dando oportunidade de se manifestar, ndo os
acolhendo. Hoje, contudo, sabe-se que ha um grande fundamento que vai ao
encontro de uma proposta integral.

Chegada a hora de colocar todo o conhecimento de vida a prova no
vestibular, os momentos de preparagcdo se tornavam tensos, quase como Sse
pudesse ignorar toda a esséncia de um individuo e o colasse dentro de um jogo de
pontinhos. Se vocé € um artista e ndo vai bem no vestibular, ndo adianta. Se vocé ja
construiu algo util e ndo vai bem no vestibular, ndo adianta. Era estudar em qualquer
hora, ndo podendo dormir, s6 estudar, estudar, estudar. E o ritmo da vida continuava
sendo medido pelas suas notas, sendo boas ou nao.

Diante dos dias de gléria, do curso escolhido pela sensibilidade das matérias
mais faceis a realidade, do acesso as aulas, aos tempos, aos livros, vivenciavam-se
varios perfis de professores nos cursos das instituicdes de ensino superior. Havia
aguele de que todo mundo tinha medo, aquele que ndo permitia didlogo, aquele que
fazia com que a aula fosse focada apenas nele, mas tinha aquele que, com seu
conhecimento e direcionamento, conseguia expor 0s encantamentos e a realidade
da profissdo, em que todos, por vezes, poderiam ser cordiais, arbitrarios, dial6gicos,
inflexiveis e/ou criticos. A impressao passada era a de que, durante cada aula, os
estudantes precisavam se moldar como rob6s diante da identidade de cada docente
e, ao sair da sala, voltavam a ser “pessoas vivas”.

Seguindo nessa saga estudantil, na qual varias concepcbes estavam sendo
formadas sobre os propésitos do ensinar, no ano de 2006, iniciei* a graduacg&o no
curso de Licenciatura em Educacdo Fisica no Instituto Federal de Roraima; e foi
nesse turbilhdo de informacdes e de incompreensdes de como a estrutura
académica e da vida lidava com a formagéo do ser humano que acendeu uma flama
de algo a ser melhor compreendido e pesquisado: a base pedagdgica, o olhar para o
estudante, as diversidades das formas de avaliar, a identidade docente atrelada ao
desenvolvimento profissional.

Com uma preocupacado destacada aos cursos de licenciatura, nos quais
precipuamente se ensina a ensinar, 0s professores sao balizadores mais

contundentes, sob aspectos positivos, demonstrando com humor, atencdo, que ha

! Neste capitulo, optou-se pelo uso da primeira pessoa do singular na composicéo do texto ao tratar

da trajetéria pessoal da autora.
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outros caminhos de conducéo da prética docente, se preocupando também com o
bem-estar do estudante.

No entanto, como em todos 0s aspectos gerenciais nas instituicbes de ensino,
existem exemplos que se levam como norteadores de boas condutas e aqueles que
apresentam condutas diametralmente opostas. Inevitavelmente, esse plexo
matizado serve de inspiracao do aprendizado da pratica docente.

Nesse momento, eu ja direcionava minha pesquisa de trabalho de concluséo
de curso para a pratica docente, versando sobre os conceitos do professor reflexivo,
tema encarado com receio e desconfianca por alguns, mas uma problematica que
levei para os projetos nos cursos de mestrado e doutorado. A inquietude sobre os
processos ha formacdo de professores e as praticas pedagdgicas docentes aflorou
ainda mais ao observar os passos de meu filho e a preocupacédo com os professores
que ele podera encontrar no caminho tornou-se uma pedagogia Unica de vida.

Além do carinho, da atencdo, do afeto e do amor que os pais devem
proporcionar para um filho, é de extrema importancia que ele seja conduzido de
maneira segura para a socializacao, para a descoberta de regras, o saber dividir, 0
reconhecer os sentimentos do proximo. Nesse contexto, surgiu uma relacédo
indivisivel entre a profissional, a mde e a pesquisadora, formando uma unica fonte
de identidade, que se complementou nas tematicas de irrigacdo educacional, do
reconhecimento pessoal e profissional, ao mesmo tempo que se dedicava as tarefas
escolares com o filho.

A pandemia chegou e, com ela, uma explosdo de mudancas, questbes
emocionais, psicolégicas, afetivas e sociais. Tudo era muito novo e, de repente, as
aulas pararam, as pessoas ndo podiam sair, as visitas aos parentes estavam
suspensas. A rotina tinha sido alterada totalmente. A tecnologia dinamizava muitos
processos, no trabalho, na escola e em casa, inclusive; aqueles que tinham pouco
tempo de exposicao a tela tiveram de repensar as atividades manuais.

As criancas velozmente — e talvez antes do momento ideal — foram
imersas/afundadas nesse mundo tecnolégico. Rapidamente aprenderam a ligar o
celular, instalar os jogos, a desinstalar, a saber o que é tablet, notebook, a querer
trabalhar “no computador”, a assistir ao YouTube, a ver videos e filmes. Tornou-se
necessario e indispensavel reorganizar as rotinas e as estruturas das casas para a

chegada abrupta da tecnologia.
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E o que mais a pandemia possibilitou? Demandas que ja existiam e se
tornaram mais evidentes, surgindo termos como home office, trabalho remoto,
teletrabalho e coworking, espacos duplos onde os pais trabalham e as criancas
brincam e a disposicdo para a usabilidade de recursos digitais de comunicacéo,
agora no ambiente educacional.

Muito se discutiu em torno dos aplicativos utilizados pelos professores e do
uso dos grupos de WhatsApp, tanto para estudantes quanto para professores e
servidores, ora descabelados, ora arrumados, quiz, Google Forms, emotions,
avatares, fundo de tela, quem ligava a camera, quem nao ligava, microfone aberto,
fechado, cachorro latindo.

Enquanto os lares se adaptavam ao novo ambiente laboral, as escolas,
universidades e institutos trabalhavam nas propostas de atividades ndo presenciais,
na reorganizacéo do calendario escolar, no controle da evasdo, nos componentes
curriculares que poderiam ser ofertados de forma n&o presencial, nas lives de apoio,
nas tecnologias educacionais que poderiam ser usadas, nos cursos de formacao, na
leitura e interpretacdo das novas normativas.

As informacdes chegavam de todos os cantos pelos dispositivos moveis,
sendo possivel ter o contelddo da aula pelo celular, por um video gravado, por um
link enviado ou um ambiente virtual. As aulas poderiam acontecer pelo Meet, Zoom,
WhatsApp e/ou qualguer outro meio de comunicacdo ou plataforma que permitisse o
encontro entre professor e estudante, o que remete ao pensamento de Harari (2018,
p. 231) quando afirma que os humanos estdo inundados de informacdo; em um
cligue, pode-se saber das ultimas noticiais do mundo e “a ultima coisa que um
professor precisa dar a seus alunos ¢é informacéao”.

Harari (2018, p. 231) acentua que a sociedade esta rodeada desde contetdos
escolares as descobertas dos ultimos minutos, pois 0 mundo € midiatico, mas as
mensagens precisam ser filtradas e colocadas em pratica, ou seja, “as pessoas
precisam de capacidade para extrair um sentido da informagao”. Colocam-se, nesse
momento, as percepgdes sobre as mudancas sociais, as tecnologias, interligando
informacé&o, escola e educacdo. Como diria Harari (2018, p. 230), antes mesmo da
pandemia, “é enorme a quantidade de escolas que se concentram em abarrotar os
estudantes de informagao”. E faz um alerta do que é importante ensinar hoje,
direcionando para os quatro Cs: pensamento critico, comunica¢do, colaboracédo e

criatividade. No enfoque em que as escolas precisam enfatizar mais as
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competéncias e habilidades para a vida, como lidar com as mudancas e a
capacidade de aprender coisas novas, essa € uma das grandes licdes, pois a
mudanca é constante.

Entdo, como deve ser a pratica do docente? Pontuam-se aqui as palavras de
Novoa e Alvim (2020, p. 13, traducdo nossa) quando mencionam o papel do
professor na construcdo de novos espacos de aprendizagem, destacando os
seguintes aspectos: “o envolvimento e participagcdo dos alunos; valorizagdo do
conhecimento, estudo e pesquisa; aprendizado cooperativo; curriculos integrados e
multitematicos; diferenciacdo pedagdgica etc.”.

Essas palavras propdem a problematica norteadora que me levou ao tema
desta tese: a otimizacdo da pratica do docente nos cursos de licenciatura,
encontrando subsidio para o trabalho no framework TPACK. Esse termo, que se
refere ao conhecimento tecnolégico-pedagdgico do conteudo, me foi apresentado no
primeiro semestre do curso de Doutorado Profissional em Educagdo e Novas
Tecnologias do Centro Universitario Internacional Uninter e passou a direcionar o
foco da tese.

A partir disso, percebi a importancia dos postulados de Shulman (1987) e
seus desdobramentos e me aprofundei no detalhamento do tema para a pratica
docente, agora, no cenario pandémico, o que, logo na primeira aula, foi apresentado,
possibilitando enxergar perspectivas educacionais que me levaram ao objetivo de
estruturar bases de otimizacdo da préatica do docente das licenciaturas no cenario

pés-marco de 2020 e compor um dicionario de verbetes, produto desta tese.
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2 INTRODUCAO

A pandemia de Covid-19 foi um choque histérico para o0s sistemas
educacionais (ANGRIST, 2022). Os anos letivos de 2020 a 2022 foram diferentes de
qualquer outro. Apés o fechamento, as escolas reabriram usando combinacgfes de
modelos de aprendizado presencial, hibrido e remoto.

Apoés o surto da doenca, em marco de 2020, surgiu uma onda de reflexado
sobre o papel das atividades realizadas para otimizar os impactos sociais que as
instituicdes educacionais geram, destacando a relevancia de organizar um estudo na
tentativa de entender diferentes pontos de vista sobre a significancia do papel do
professor nesse cenario.

Sob essa vertente, alguns autores (e.g. SANTOS, 2020; MORIN, 2020;
WUNSCH; LEITE; CRUZ, 2022) destacam que 0s professores tiveram de se adaptar
as condicfes inesperadas, ensinando de maneira inédita, usando instru¢do sincrona
e assincrona, além de serem desafiados a estabelecer conexdes com alunos,
familiares e colegas. Como resultado, os niveis de estresse e esgotamento dos
docentes tém sido altos durante esses tempos incomuns (TROITINHO, 2021),
levantando preocupacfes sobre um potencial aumento na rotatividade desses
profissionais e futuras faltas de professores.

Segundo Robbins e Grant (2022), uma pesquisa realizada pelos American
Educator Panels (AEP)? em 2021 descreveu que quase um quarto dos professores
americanos indicou o desejo de deixar seus empregos no final do ano letivo, em
comparacao com uma taxa média de rotatividade nacional de 16% pré-pandemia, de
acordo com dados do mesmo ano do National Center for Education Statistics.

Essa realidade foi ainda mais intensa em paises com maiores problemas
sociais. De acordo com Daniel (2020) e Rogers e Sabarwal (2020), em meados de
maio de 2020, aproximadamente 190 paises fecharam suas escolas, o que afetou
90% da populacéo estudantil do mundo. Em paises de baixa renda, em particular,
muitos professores que ndo puderam ensinar remotamente durante a crise atual,
incluindo contratos e paraprofessores, enfrentam preocupacdes crescentes sobre

renda e seguranga no emprego (UNESCO, 2020a).

2 Os AEP foram criados para fornecer pesquisa baseada em evidéncias sobre politicas e préaticas
educacionais. S8o compostos pelo American Teacher Panel e American School Leader Panel.
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Nesse sentido, se as necessidades das escolas mudaram, € preciso pensar
na atividade do professor que as alicerca. Burke (2021) destaca que, para pensar
nos proximos passos da formacéao/pratica do professor, € preciso identificar como
superar as consequéncias adversas do fechamento de escolas, descritas pela
Organizagéo das Nacdes Unidas para a Educacao, a Ciéncia e a Cultura (Unesco,
2020b):

Como destacar as ferramentas mais relevantes para serem utilizadas.
Como assegurar a inclusdo dos programas nao presenciais.

Como proteger a privacidade e a seguranca dos dados.

Como priorizar solugdes para enfrentar os desafios psicossociais.

Como planejar o cronograma de estudos.

-~ ® a0 T p

Como apoiar professores e pais no uso de ferramentas digitais.

Como combinar abordagens pedagdgicas com o uso de diferentes

Q@

plataformas.

h. Como desenvolver regras para monitorar o processo de aprendizagem dos

alunos.

i. Como definir a duracdo das unidades de ensino, com base nas habilidades

de autorregulacao dos alunos.

J. Como criar comunidades e melhorar a conexao.

Dentre tantas especificidades do “ser professor’, esta pesquisa esta focada
no suporte formativo desse profissional. Apesar de entender que existe um longo
caminho a ser trilhado na formacao continuada do professor da educacao basica,
percebeu-se uma caréncia em estudos que especifiguem como 0s cursos de
formacao inicial estdo organizados para apoiar os futuros docentes a atuar nessa
realidade. Afinal, a realidade que conhecerdo como docentes ndo serd a mesma

gue conheceram como estudantes, tendo em vista que

os futuros professores também foram afetados pela crise: os professores
estagiarios estdo entre os afetados pelo fechamento, tendo perdido ndo
apenas 0 acesso a tutorias presenciais e supervisdo presencial em institutos
de formacéo de professores, mas também a experiéncia pratica de ensino
(UNESCO, 2020c, p. 2).

A respeito, Kokorudz (2021, p. 28) alerta que se deve pensar em uma

implicacdo sobre isso, ou seja, “as faculdades de educagdo devem se engajar nos
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processos de refletir sobre os programas atuais e fazer mudancas que melhor
prepararao os futuros educadores para a realidade de varios modos”.

E importante destacar que, mesmo antes da crise, se enfrentava uma
escassez de professores qualificados para atender a crescente demanda para
alcancgar o Ensino Fundamental e Médio universal até 2030, conforme Objetivos de
Desenvolvimento Sustentavel (ODS). No entanto, € inevitavel afirmar que havera
impacto, de curto e longo prazo, dessa pandemia sobre a formacao dos futuros
professores.

Ao considerar o cenario até aqui descrito, emergiu a problematica desta
investigagdo: como pode ser organizada, com base em visdes internacionais e
nacionais, uma curadoria que apresente possibilidades de otimizacdo na
formacdo inicial de professores no que diz respeito ao cenario pés-marco de
20207

Assim, tem-se como objetivo central do estudo organizar um documento
norteador de possibilidades para pensar a otimizacdo das estruturas de
pedagogia, de contetudo e de tecnologia para a formacéo inicial do docente no
cenario pés-marco de 2020.

Ao considerar tais estruturas, tomou-se como norte teérico o framework
TPACK (KOEHLER; MISHRA, 2006), derivado das palavras em inglés Technological
Pedagogical Content Knowledge, traduzidas como conhecimento tecnoldgico-
pedagogico do conteldo — o qual estara descrito pormenorizadamente no capitulo 6
—, porque, “para facilitar os resultados da aprendizagem dos alunos, os professores
geralmente combinam sua compreensdo da area de conteddo (tema) com o
conhecimento de pedagogia (como ensinar) em sua pratica instrucional” (TAIMUR;
SATTAR; DOWD, 2021, p. 2, tradugédo nossa).

Sabendo que a comunidade formativa de futuros professores precisa se
esforcar para ajuda-los a navegar por diferentes espacos de aprendizagem, 0s
objetivos especificos a ser trilhados séo:

a. Apresentar as normativas nacionais que destacam a formacao inicial dos

professores no pos-marco de 2020.

a. Evidenciar uma (re)visita a formacao inicial dos professores no cenario

atual.

a. Apresentar o olhar de distintos autores renomados nacional e

internacionalmente sobre o cenario pés-marc¢o de 2020.
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a. Estruturar uma base para um dicionario de verbetes, como documento
norteador, que interliguem 0s conceitos e as praticas necessarias para o
nivel formativo em questéo na temporalidade posta.

A partir disso, percebeu-se a importancia da analise em diferentes vertentes,
textos, videos, audios; como consequéncia, as narrativas multimodais oportunizaram
essa apreciagcédo de coleta. Nesse sentido, este documento, que relata a pesquisa,
esta organizado nos capitulos descritos a seguir.

Em “Design metodolégico da pesquisa”, sdo apresentadas as trés etapas
percorridas: a Revisao Sistemética da Literatura (RSL), as narrativas multimodais e o
desenvolvimento do produto, com verbetes que interligam a triade aprendizagem-
espacos-humanizacao.

Em “Estrutura da descrigdo e da analise dos dados”, mostra-se como 0s
dados foram organizados para fazer emergir as categorias-chave por meio da
classificacdo/indexacéo e das técnicas de analise de conteudo.

Ja em “Normativas nacionais que destacam a formacgdo inicial dos
professores no pos-margo de 2020”, sdo apresentadas as bases legais que foram
homologadas entre 2020 e 2022 sobre a formacado inicial do professor, etapa
formativa alvo desta pesquisa.

O capitulo “TPACK como base para uma (re)visita a formacao inicial dos
professores no cenario atual” tem por objetivo aprofundar os conceitos da
aplicabilidade do framework na formacao docente pos-marco de 2020.

Em “Narrativas multimodais: o que os percursores dizem sobre a formacao
inicial no pés-margo de 2020”, é destacado que emergiram trés grandes categorias
de analise: (i) espacos formativos; (ii) aprendizagens na formacao; (iii) humanizacao
da pratica pedagdgica.

Finalmente, em “Conceitos e praticas para pensar a formacao inicial do
professor no cenario pos-margco de 2020”, tem-se o produto desenvolvido, que
consiste em uma base para um dicionario de verbetes, com o objetivo de compilar e

apresentar informacdes sobre determinado assunto.
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3 DESIGN METODOLOGICO DA PESQUISA

A partir do objetivo proposto, destaca-se a necessidade de refletir sobre como
as perspectivas de estudiosos experientes da tematica podem ser reunidas e
estruturadas em dados para pensar novas possibilidades de “integracdo pedagogica
das tecnologias na formagédo docente” (WUNSCH, 2013, p. 154). Assim, o design
metodoldgico do estudo engloba etapas sobre as praticas de ensino, experiéncias e
bases tedricas adquiridas a partir de outras pesquisas em diferentes bases de
dados, no periodo de marco de 2020 a julho de 2022.

Realizaram-se trés grandes etapas com métodos para criar uma base de
dados para posterior analise reflexiva de abordagem projetista de um plano
adequado ao contexto explicitado e desenvolvimento de uma aplicabilidade de
impacto social, relatadas neste capitulo.

3.1 ETAPA 1: REVISAO SISTEMATICA DA LITERATURA

A RSL foi escolhida como estratégia para a coleta de dados teoricos das
publicacdes emitidas a partir de 20 de marco de 2020. Por ter uma caracteristica
essencial para pesquisa académica, a saber, ser suporte de busca estruturada,
organizada e validada (XIAO; WATSON, 2019), neste estudo fez sentido, por
reconhecer o avanco do conhecimento construido em trabalhos anteriores.

Trata-se de uma forma de pesquisa, que reine o que se conhece a partir da
pesquisa na literatura, usando métodos explicitos e responsaveis (GOUGH,;
OLIVER; THOMAS, 2012). Ao resumir, analisar e sintetizar um grupo de literatura
relacionada, pretende-se mapear possiveis respostas a problematica posta,
validando a quantidade e a qualidade dos trabalhos existentes em relagdo a um
critério, para revelar fraguezas, inconsisténcias e contradi¢des (ZHAO; LLORENTE;
GOMEZ, 2021). Nesse sentido, Bottentuit Junior e Santos (2014, p. 13) afirmam que

a revisdo da literatura simples ou também chamada de narrativa, apenas
analisa a visdo ou conceitos de um numero restrito de trabalhos de uma
forma mais descritiva e discursiva, enquanto a RSL é muito mais ampla,
analitica, pois a partir de um problema ou pergunta bem definida
recuperamos um conjunto muito maior de trabalhos e analisamos ndo s6 em
aspectos pontuais, mas pontos mais globalizantes.

Validando essa técnica de coleta de dados, Wunsch, Blaszkowski e Rossetin

(2018, p. 1062) a consideram interessante em pesquisas que focam a analise critica
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das praticas docentes, pois a pormenoriza¢do da revisao inclui, dentre as tematicas
a ser pesquisadas, questdes como “a) pratica do professor e b) leitura e escrita, as
quais perceptivelmente desembocaram no contexto da c) aprendizagem”. Assim, em
uma tentativa de encurtar a fronteira de onde estdo os dados esperados, a RSL
oferece suporte para revisar a literatura relevante, entendendo com profundidade os
corpos dos trabalhos existentes e identificando as lacunas a ser exploradas (PARE;
KITSIOU, 2017).

Em suma, a RSL consiste em averiguar o que propde a literatura cientifica

sobre o problema em foco; nas palavras de Bottentuit Junior (2020, p. 290),

€ uma maneira de verificar, a partir de uma questao problema, os aspectos
pontuais em estudos (artigos, monografias, dissertagbes ou teses).
Diferentemente da revisdo narrativa, a sistematica € bem mais abrangente e
permite um conhecimento amplo sobre os resultados das pesquisas e das
melhores técnicas, formulas, teorias, ferramentas e recursos utilizados na
resolucao dos diversos problemas cientificos.

Portanto, ela concede amparo para chegar a inUmeras abordagens nas
variadas perspectivas, pois, em cada uma, foi depositado o olhar do pesquisador em
detalhar seu enfoque na busca de resultados legais.

Nesse sentido, esta RSL seguiu 0s passos protocolares validados por dois

pesquisadores®, demonstrados na Figura 1 e descritos na sequéncia.

Figura 1 — Passos protocolares da RSL
STRINGS RECORTE TEMPORAL
= *

QUESTAC DA PESQUISA PLATAFORMAS REALIZAGAO

Fonte: A autora (2022).

a. Formulagéo da questdao de pesquisa: foi considerado iniciar a partir da
problematica evidenciada no projeto de pesquisa, qual seja, como pode ser
organizada, com base em visdes internacionais e nacionais, uma curadoria

que apresente possibilidades de otimizagdo na formacao inicial de

® O primeiro professor doutor possui pesquisas focadas na utilizagdo de metodologias qualitativas na
educacéo, enquanto o segundo tem pesquisas focadas nos conhecimentos docentes e TPACK.
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professores no que diz respeito ao uso de tecnologias pedagdgicas no
cenario pos-marc¢o de 2020, considerando diversos contextos formativos?

a. Separacdo das strings: a problemética foi quebrada em termos-chave, que
serviram como strings. Esta etapa foi consolidada por meio do
Reconhecimento Automatico de Termos (RAT) e de uma “tarefa de
mineragcdo que procura identificar e extrair automaticamente termos
técnicos de um documento. Estes termos tipicamente correspondem aos
conceitos principais do estudo” (MERGEL, 2014, p. 29). As seguintes
strings de busca foram estabilizadas: (i) TPACK “E” formacgao inicial de
professores; (i) TPACK “E” licenciaturas; (iii) TPACK “E” formacédo de
professores “E” pandemia.

a. Definicdo das plataformas: foram utilizadas duas bases de dados, a saber,
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertaces (BDTD) e Scientific
Electronic Library Online (SciELO), para buscar e analisar as pesquisas
existentes sobre os termos de busca.

a. Recorte temporal para a busca: focou-se em fornecer a comunidade
académica uma visdo geral atual da temética entre marco de 2020 a 2022.

a. Realizacdo da pesquisa: os critérios de inclusdo dos textos analisados
incluiram o recorte temporal especificado e terem sido escritos em lingua
portuguesa, enquanto se excluiram os textos contidos em anais de
conferéncias e sites de empresas.

Em complemento, a fim de planejar, desenvolver e aplicar um protocolo de
entrevista para professores pesquisadores das competéncias do professor acerca de
contetdo, pedagogia e tecnologia, foi preciso “organizar, esclarecer e resumir as
principais obras existentes, bem como fornecer citagbes completas, abrangendo o
espectro de literatura relevante da area educacional, dando suporte para fornecer
um panorama histoérico sobre o tema” (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p. 167).
Nesse caminho, os dados serviram para estruturar o estado da arte evidenciado, por
meio de um mapeamento das literaturas encontradas, de acordo com o objetivo
proposto, tornando o processo sélido, rigoroso e focado, para entdo possibilitar a
analise dos dados coletados.

A rigorosidade metddica foi fundamental para a viabilidade das informacoes,
gue se propuseram a ser excluidas e incluidas de acordo com a analise subjetiva

conforme critérios que corresponderam as questdes de investigacdo norteadoras da
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tese. Para tanto, foi realizado um diario de bordo, assim como construido um quadro
para delinear os passos ja enfrentados e os que viriam, pontuando detalhes e
apreciacdes subjetivas.

Nesse contexto, esta pesquisa se caracteriza como uma contribuicdo
importante na constituicdo do campo teérico de uma area de conhecimento, pois
procura identificar os aportes significativos da constru¢cdo da teoria e da pratica
pedagogica. No tocante as restricbes do campo em que se move, suas lacunas de
pesquisa e de disseminacdo, buscou identificar experiéncias inovadoras
investigativas, nacionais e internacionais, que apontam alternativas de solucao para
os problemas da pratica, além de reconhecer as contribuicbes na constituicdo de
propostas na area focalizada (ROMANOWSKI; ENS, 2006).

3.2 ETAPA 2: NARRATIVAS MULTIMODAIS — PERSPECTIVAS E CRENCAS DE
PESQUISADORES DA AREA

As crencas docentes sao pontos de expressividade na conducéo de acdes
educacionais que impactam diretamente o processo de ensino-aprendizagem, como
o enfoque em um tema, gestdo, determinadas atitudes profissionais, em que a
representacéo, a autoimagem e o papel sdo conjuntos significativos de um contexto
de “autoeficacia [e] influenciam a motivagcao dos professores, contribuem para o seu
bem-estar pessoas no trabalho e para atitudes e comportamentos mais adaptados
ao processo de ensino-aprendizagem” (PAIVA; PRETTE, 2009, p. 83).

Ao falar em saberes docentes e a pratica no desenvolvimento de acdes
pedagdgicas, propdem-se aspectos sobre a identidade, funcdo social, incluindo a
dimensé&o pessoal e ética e o desenvolvimento humano, que interferem no ato de
ensinar. Assim, cabe a reflexdo entre ser e saber, em sua relacdo com a funcéo
docente, desempenho docente e conhecimento profissional, tendo em vista que “o
conhecimento esta situado na acdo, nas decisbes e nos juizos feitos pelos
professores” (GARCIA, 2010, p. 15).

Nessa mesma linha, faz-se necessario elucidar os aspectos do saber
profissional, em seus conceitos tedricos de formacdo em contexto e conteudo
pedagogico, abordando concepcdes e recursos profissionais. Assim, a estratégia de
coleta de dados ja validada pela comunidade cientifica (LOPES; VIEGAS; PINTO,

2018) e escolhida para este estudo foram as narrativas multimodais, que tém
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potencial para uma aplicagdo mais ampla, especialmente para melhorar as préticas
de ensino do ponto de vista profissional ou tedrico.

Para Lopes, Viegas e Pinto (2018), as narrativas multimodais em pesquisa e
praticas de ensino fornecem perspectivas de educadores e pesquisadores para
refletir e melhorar as agdes e, quando aplicadas por docentes para docentes, podem
cobrir topicos como desenvolvimento profissional, aprendizado on-line e formacéo
de professores.

A escolha dessa base se deu por entender que existe uma grande dificuldade
para o trabalho empirico no pos-marco 2020, estando, entre as sequelas sociais
pandémicas, 0 acesso aos dados genuinos e Uteis sobre a préatica docente, tentando
preservar a natureza complexa e holistica que uma pesquisa de porte doutoral
exige. Por exemplo, em tempos pés-marco de 2020, nem sempre € possivel captar
as préticas de ensino, levando em conta, principalmente, os enunciados na fala em
sala de aula fechada.

Salienta-se que, antes da pandemia, Lopes et al. (2014) publicaram um
panorama de varios instrumentos que a literatura trazia, com possibilidades Uteis e
versateis para lidar com a dificuldade de captacdo de coleta de dados, a saber:
videos ou audios, textos, avisos e outros tipos de relato, narrativas ou diarios
estruturados para registrar informagdes sobre eventos ou interacdes. Assim, a ideia
de organizar uma bateria de interagdes on-line com pesquisadores de forte impacto
para a area de pesquisa ganhou forca.

Ao realizar a primeira etapa da pesquisa, foi percebido que alguns autores
foram intensamente referenciados pelos estudos analisados, especificamente os
percursores/pioneiros/referéncias em certas tematicas de estudo, conforme Quadro
1.

Quadro 1 — Referéncias nas tematicas de estudo
Classificacdo Temaética

PCK

Metodologias inovadoras

Metodologias inovadoras

TPACK

TPACK

Formacao de professores

Tecnologias na préatica docente

Formacdao de professores

Tecnologias na préatica docente

Formacao inicial de professores
11 Tecnologias na pratica docente

Fonte: A autora (2022).

Blo|o|~|o|o|s|w|n|-
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Nessa visao, a etapa 2 foi organizada nos seguintes passos:

a. Organizagdo de quadro com o0s autores com maior incidéncia de

referenciacdo nos textos analisados na RSL.

. Contato com participantes: a partir da lista de autores que seriam a base
referencial do estudo, viu-se a possibilidade de entrar em contato com eles,
na tentativa de obter uma narrativa multimodal sobre suas crencas e
perspectivas a partir do objeto desta pesquisa. Sabendo da intensa
demanda de suas atividades, o contato realizado n&o foi limitado, tendo
sido explicado o foco da pesquisa e a possibilidade de enviarem uma
narrativa sobre suas crengas, perspectivas e experiéncias sobre o foco da
pesquisa em questao.

. Solicitacdo de participacdo: foi elaborada em texto-padrdo, alterando
apenas o idioma (portugués e inglés).

. Definicho da modalidade de participagdo: a partir do retorno dos
participantes, foram identificadas suas possibilidades de envolvimento no

estudo, conforme Quadro 2.

Quadro 2 — Participantes e modalidades de participacdo

Participante’ °

Primeiro contato

Modo de participagéo

Portugal 1 Primeiro semestre de 2022 | Texto escrito
Portugal 2 Primeiro semestre de 2022 | Entrevista agendada
Portugal 3 Primeiro semestre de 2022 | Texto escrito
Portugal 4 Primeiro semestre de 2022 | Textos para leitura
Portugal 5 Primeiro semestre de 2022 | Texto escrito

EUA 1 Primeiro semestre de 2022 | Entrevista agendada
india 1 Primeiro semestre de 2022 | Entrevista agendada
india 2 Primeiro semestre de 2022 | Texto escrito

Fonte: A autora (2022).

Notas: ' Para validar o valor social da pesquisa, os participantes terdo seus nomes ocultados, para
que se cumpra a questdo de nao risco emocional ou laboral. O anonimato de cada participante sera
mantido pelas bases éticas. > Doravante, os participantes serdo identificados a partir de seus paises

de origem.

Tendo a opcgao por entrevista e/ou interacdo com a pesquisadora de modo on-

line, o protocolo para base dos pontos a ser considerados pelos participantes na

narrativa multimodal consistiu em um guido para todas as participacoes, dividido em

blocos com perguntas, as quais apresentavam flexibilidade, de acordo com a

devolutiva de cada participante. Essas perguntas foram elaboradas em linguagem

clara e objetiva, com formalidade e respeito, de acordo com os principios éticos.
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O guiao utilizado para a coleta das respostas dos entrevistados foi estruturado
em blocos, a saber: (i) quem €; (ii) onde atua; (iii) o que o professor pode ensinar (e
aprender); (iv) recursos para o professor, com um conjunto de questbes
secundarias. O instrumento contemplou o trajeto de estudo sobre o tema e pesquisa
bibliografica, pontos a ser observados, colocando em primeiro plano uma breve
contextualizagdo sobre os objetivos da entrevista, validagcdo do instrumento, forma
de apreciacéo do resultado e verificacdo da adequacéo, se houver.

E importante destacar que a coleta dos dados a partir das narrativas
multimodais foi estruturada conforme o documento Etica e pesquisa em educaco:
subsidios (ANPED, 2019), em que se destaca que € possivel a sua validacdo por
meio de autodeclaracdo de principios e procedimentos éticos, conforme também
relatam Mainardes e Carvalho (2019) a respeito do cumprimento dos seus
principios. Apresenta-se assim, com enfoque na reflexividade ética, que esta
pesquisa, no campo das ciéncias humanas e sociais, estritamente na area
educacional, envolveu questbes que serviram de fonte para orientar a analise.
Nesse sentido, a investigacdo se deu por meio de valores e principios éticos, tendo
0S sujeitos participantes recebido as devidas instru¢des, descricdo e informacgao do
guido (conjunto de perguntas proposto).

As questdes éticas foram consideradas na definicAo e na descricdo do
problema (importancia da pesquisa, beneficios para os participantes, abrangéncia da
pesquisa etc.) (CRESWELL, 2007), além de ndo terem gerado potenciais riscos aos
participantes, tanto de origem psicolégico quanto no tocante a desconfortos
resultantes da resposta ao guido da entrevista.

Esta segunda etapa requereu uma projecdo maior de tempo de pesquisa,
planejamento, execucdo e poés-coleta, além de paciéncia e cautela para as
devolutivas. Isso porque as narrativas multimodais s&o expressdes consagradas por
voz, texto, video, por todos, por um grupo ou varios, sem a concentragdo em um
determinado segmento apreciavel, porém devendo demonstrar relacdo com o objeto
em foco. Por essas variagfes de narrativas, é possivel perceber a tonalidade da voz,
a sensibilidade por um tema, a leveza de um sorriso ou um respirar mais tenso, o
gue permite ao investigador se conectar as nuancas dos dados coletados.

No Apéndice A, é apresentado o curriculo dos participantes.
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3.3 ETAPA 3: PRODUTO DE APLICABILIDADE PEDAGOGICA

O produto a ser desenvolvido sera um dicionario de verbetes, intitulado
“Conceitos e praticas para pensar a formacéao inicial do professor no cenario pos-
marco de 2020”.

Um dicionario de verbetes é um conjunto de palavras e expressdes com o
objetivo de compilar e apresentar, como um glossario, informagcbes sobre
determinado assunto. Segundo Dionisio (2002), um verbete € multissemiético, sendo
ele um recurso didatico-pedagdgico a ser explorado por professores, pesquisadores
e leitores, o que encontra suporte tedrico em Lima (2011), Marcushi (2005) e
Lankshear e Knobel (2007). Ainda, Lima (2011) explica que os verbetes “sao
conhecidos por explicarem o sentido das palavras através de relacdes entre signos
linguisticos” e podem ser encontrados em enciclopédias, em glossarios, nas redes
digitais e em dicionarios, como € o caso do produto desta tese.

Lima (2011), além de esclarecer sobre o conceito-chave de verbete, lanca luz
sobre a abordagem aprofundada do seu desenho, a partir de quatro movimentos
retéricos basicos. O primeiro movimento destina-se a apresentacdo e
contextualizacdo do tema e contém um indice que direciona o leitor as secfes e
subsecdes do texto. O segundo e o terceiro movimentos destinam-se a descricao de
dados historicos e ao desmembramento do assunto tratado. O Ultimo movimento
retérico tem o proposito de recomendar temas correlatos ao tratado no verbete,

incrementado com ligacdes a outros verbetes ou sites.
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4 ESTRUTURA DA DESCRICAO E DA ANALISE DOS DADOS

Ao realizar a analise dos dados obtidos, implementou-se a perspectiva dos

discursos com o uso das tecnologias, tendo em mente que

a tecnologia discursiva é o conjunto dos processos de discursivizacdo da
lingua num meio tecnolégico. E um dispositivo no ambito do qual a
producdo linguageira e discursiva estd intrinsecamente ligada a
instrumentos tecnoldgicos online e off-line (computadores, telefones, tablets,
programas, aplicativos, sites, blogs, redes, plataformas...) (PAVEAU, 2013,

p.1).

Para esbocar a andlise do discurso digital, € preciso compreender 0s

diferentes tipos de registro narrativo, de forma escrita ou falada, que possibilitam ao

pesquisador um olhar sobre as manifestacdes e aspectos inerentes ao tema/objetivo

proposto. Nesse sentido, Dias (2015, p. 975), tendo por base materiais produzidos

na e para a internet, esclarece que é preciso polidez para algumas caracteristicas, a

saber:

a.

Temporalidade: constituida por outros paradigmas que escapam a qualquer
cronologia. O tempo do digital € o do acesso e da circulacdo. Um arquivo
digital € sempre atual ou, melhor, passivel de atualizacéo pelo acesso (por
exemplo, ao comentar uma postagem do Facebook, independentemente da
data em que foi postada, ela se atualiza na linha do tempo).

Instabilidade do arquivo: diz respeito & sua mutabilidade. E comum lidar
com sites, textos, blogs, videos etc. que sofrem atualizacdo ou ficam
indisponiveis. Faz parte do modo de circulagédo do préprio digital.

Dimensdo e heterogeneidade do arquivo: lida-se com uma infinidade de
textos na internet, o que envolve quantidade e parafrase.

Autoria: muitas vezes, os materiais que n&do apresentam um “nome de
autor” ou uma chancela institucional e é preciso descarta-los pela demanda
de “legitimidade” do arquivo.

Leitura dispersiva: a leitura se desloca do temporal linear para a ordem
espacial, na qual se impde a visualidade (DIAS, 2013, p. 55). Para
compreender o arquivo na internet, deve-se compreender sua dispersao

constitutiva, que impde um ritmo ao trabalho de leitura; assim, para

atualizar os docentes é preciso repensar a sala de aula, refletir sobre os
ambientes de ensino/aprendizagem, reconfigurar conceitos e praticas.
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Assim, com a emergéncia de novas tecnologias, emergiram formas de
interagdo e até mesmo novos géneros e formatos textuais. E entdo a escola
foi atingida pela necessidade de incluir, ampliar, rever (COSCARELLI,

RIBEIRO, 2005, p. 8).

Nessa perspectiva, ganha destaque a teoria do texto multimodal como estudo
da linguagem, integrando texto, som e imagem ao processo da analise de dados, o
que é preponderante no contexto educativo, pois se refere a varias formas de
representacao utilizadas na construgao linguistica; “um texto ou enunciado é um dito
(ou cantado, escrito, ou mesmo pensado) concreto e unico, ‘irrepetivel’, que gera
significacdo e se vale da lingua/linguagem para a sua materializacdo, constituindo o
discurso” (ROJO, 2014).

Vale ressaltar também os topicos mencionados por Bardin (1977) em

referéncia a andlise de conteldo. De acordo com o autor,

a analise de conteddo é um conjunto de técnicas de analise das
comunicacdes visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos
de descricdo do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou
ndo), que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes
de producgdo/recepcdo (varidveis inferidas) destas mensagens (BARDIN,
1977, p. 42).

Bardin (1977) apresenta que se deve pontuar o caminho da analise de
conteudo em trés fases: (i) pré-analise; (ii) exploracdo do material; (iii) tratamento
dos resultados, inferéncia e interpretacdo, cada qual com processos aderentes.
Nesse sentido, salienta algumas diferencas entre a analise documental e a analise
de conteudo:

a. A documentacao trabalha com documentos e a andlise de contetdo, com

mensagens (comunicacao).

a. A analise documental faz-se, principalmente, por classificacao/indexacéo; a
analise categorial tematica €, entre outras, uma das técnicas de analise de
conteudo.

a. O objetivo da analise documental é a representacdo condensada da
informagdo, para consulta e armazenagem, enquanto a analise de
conteudo visa a manipulacdo de mensagens (conteudo e expressao desse
conteudo), para evidenciar indicadores que permitam inferir sobre outra
realidade que n&do a da mensagem.

Nesse cenario, a andlise foi organizada conforme os passos descritos no

Quadro 3.
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Etapa Andlise Processos Critérios
- Organizacdo do | - Leitura flutuante: - Exaustividade: atentar
material a ser estabelecimento dos para esgotar a totalidade da
analisado, com documentos de coleta de dados | comunicagéo.
vistas a torna-lo (o pesquisador toma - Representatividade: os
operacional, conhecimento do texto, documentos selecionados
sistematizando as | transcreve entrevistas). devem conter informacdes
ideias iniciais. - Escolha dos documentos: gue representem o universo
selecao do que sera analisado. a ser pesquisado.
Pré-analise - Formulacéo de hipéteses e - Homogeneidade: os
objetivos: afirmacdes dados devem referir-se ao
provisérias que o pesquisador mesmo tema.
se prop0Ge a verificar. - Pertinéncia: os
- Elaboragéo de indicadores, documentos precisam ser
mediante recortes de textos nos | condizentes com 0s
documentos analisados; 0s objetivos da pesquisa.
temas que mais se repetem
podem constituir os indices.
- Codificagéo, - Estabelecimento de categorias | - Rubricas ou classes:

Exploracdo do

classificacéo e
categorizagéo.

de andlise.

- Identificac&o das unidades de
registros.

- Identificac&o das unidades de
contexto nos documentos.

relinem um grupo de
elementos sob um titulo
genérico; esse
agrupamento é efetuado
em razao dos caracteres
comuns desses elementos.
- Unidades de registro:

material correspondem ao segmento

de conteudo, temas,
palavras ou frases.
- Unidades de contexto:
unidade de compreensao
para codificar a unidade de
registro que corresponde ao
segmento da mensagem.

Tratamento - Condensacao e | - Intuicdo da andlise reflexiva e

dos destaque das critica.

resultados, informacdes para

inferéncia e anélise.

interpretacdo

Fonte: Adaptado de Bardin (1977).

Na pré-analise, foi praticada a leitura (flutuante) das respostas das
entrevistas, conhecendo o material por inteiro, seguida da sele¢cao dos documentos,
retirando alguns vicios de expressdo, como ora, pois e ai, para a estruturacdo do
corpus, tomando como base as regras da exaustividade, representatividade,
homogeneidade e pertinéncia (BARDIN, 1977).

Na etapa seguinte, diante do corpus definido, foram conjecturados
levantamentos hipotéticos e depois realizada a elaboracdo de indicadores, por meio
de recortes de palavras-chave do corpus, selecionando frases estratégicas do

documento.
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Na exploracdo do material, considerando o corpus “o conjunto dos
documentos tidos em conta para serem submetidos aos procedimentos analiticos”
(BARDIN, 1977, p. 96), foi realizada a codificacdo pelo aplicativo Iramuteq,
possibilitando a classificacéo das palavras e a categorizacédo dos dados obtidos.

Na ultima fase descrita por Bardin (1977), verificaram-se os resultados por
meio das conexdes de expressdes do corpus, que ficaram visiveis pela similitude,
encerrando com a interpretacdo dos dados.

Para andlise dos dados, optou-se pelo aplicativo Iramuteq, software gratuito
de analise textual que realiza diferentes estudos, incluindo similitude, calculo de
frequéncia e nuvem de palavras por meio de um corpus. Sobre este, cabe citar o
pensamento de Camargo e Justo (2013, p. 514): “Por tratar-se de dados que séo
compostos essencialmente pela linguagem, os mesmos mostram-se relevantes aos
estudos sobre pensamentos, crencas, opinides — conteido simbdlico produzido em
relagao a determinado fenbmeno”.

O corpus deste trabalho se constituiu de narrativas multimodais, que foram
inseridas no software conforme seus parametros, ou seja, sem hifen, sem aspas e
seguindo as demais especificidades do programa, mantendo a integridade das
informagdes coletadas na analise de dados; “um conjunto de textos, portanto,
constitui um corpus de analise” (SALVIATI, 2017, p. 11).

Para o corpus proveniente do Windows, o bloco de notas foi a opgéao
considerada para a configuracdo do trabalho. “[...] quando se grava um texto com
formato ‘txt’ por esses aplicativos eles estardo obedecendo a esse padrao, a menos
que o usuario, no momento de gravacao, altere a codificacdo para outro formato, por
exemplo, UTF-8” (SALVIATI, 2017, p. 16). Logo, ao inserir esse corpus no lramuteq,
consideraram-se as seguintes propriedades de palavras: adjetivo, verbo e
substantivos, descartando todos o0s outros segmentos e possibilitando o
prosseguimento para a analise da similitude de palavras.

Consoante Camargo e Justo (2013, p. 6),

esse tipo de andlise baseia-se na teoria dos grafos (MARCHAND e
RATINAUD, 2012) e é utilizada frequentemente por pesquisadores das
representacdes sociais (cognicdo social). Possibilita identificar as
coocorréncias entre as palavras e seu resultado traz indicacbes da
conexidade entre as palavras, auxiliando na identificacdo da estrutura da
representacao.
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A similitude das palavras foi proporcionada pelas expressoes, de acordo com
as configuracdes realizadas anteriormente, que se aproximavam dos termos,

tracando uma trilha de redes de representacdes.
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5 TPACK COMO BASE PARA UMA (RE)VISITA A FORMACAO INICIAL DOS
PROFESSORES NO CENARIO ATUAL

Este capitulo tem por objetivo aprofundar os conceitos da aplicabilidade do
TPACK na formagé&o docente pés-marco de 2020, possibilitando o entendimento do
framework no cenéario pandémico, como descrevem Bianchini (2020), Pessoa
(2020), Cruz (2021), Galvéo e Silva (2021), Amaral (2021).

Termo derivado de conhecimento tecnol6gico-pedagogico do conteudo, o
TPACK é uma estrutura (framework) que evidencia a relagcdo entre conteudo,
pedagogia e tecnologia, tendo sido originalmente criada por Shulman (1987) para
dar suporte ao professor na pratica docente, sendo primordial o reconhecimento de

cada elemento de forma individualizada e a integragdo com os demais.
5.1 POSTULADO DE SHULMAN

Em 1987, Shulman publicou o ensaio Knowledge and teaching: foundations of

a new reform, com foco na acao préatica docente e no contetdo, no qual destaca que

a capacidade de um professor para transformar o conhecimento do
conteldo que ele possui em formas pedagogicamente poderosas e
adaptadas as variagbes dos estudantes, levando em consideracdo as
experiéncias e bagagens dos mesmos (SHULMAN, 2014, p. 217, traducéo
nossa).

Nesse entendimento, apresenta sete categorias da base do conhecimento,

apresentadas na Figura 2.



Figura 2 — Categorias da base de Shulman

— Conhecimento do Contetido

Conhecimento Pedagdgico
Geral

— Conhecimento do Curriculo

Conhecimento Pedagdgico do
Contelido

| Conhecimento dos Alunos e de
suas Caracteristicas

BASES DE CONHECIMENTO

Conhecimento de Contextos
Educacionais

— Conhecimento dos fins

Fonte: Adaptado de Shulman (2014).

Conteudo a ser ensinado

Especial referéncia aos principios e estratégias mais abrangentes de

——gerenciamento e organizacdo de sala de aula, que parecem transcender a

matéria

Particularmente dos materiais € programas que servem como “ferramentas

do oficio” para os professores

Amalgama especial de contetdo e pedagogia que € o terreno exclusivo dos

professores, seu meio especial de compreenséao profissional

——Alunos da turma

Desde o funcionamento do grupo ou da sala de aula, passando pela gestdo
e financiamento dos sistemas educacionais, até as caracteristicas das
comunidades e suas culturas

Propdsitos e valores da educacao e de sua base histodrica e filosofica



Com foco em possibilitar o reconhecimento das habilidades e atitudes do
professor, tanto na questdo de programas de formagdo quanto na préatica e bases
para reforma, proporcionando experiéncias que envolvam investigacao,
pensamento, planeajmento, pratica e reflexdo, Shulman (1987) dimensiona o
raciocinio e acdo pedagdgica. O autor ainda se posiciona sobre as fontes para a
base de conhecimento para 0 ensino e as enumera em quatro abordagens,
relatando o seu ponto de vista sobre cada uma.

A primeira € a formacdo académica nas areas de conhecimento ou
disciplinas, que diz respeito ao aprendizado daquilo que sera ensinado, de forma
que pode ser adquirido por meio do estudo, pois “o ensino é, essencialmente, uma
profissdo que exige formagdo académica” (SHULMAN, 1987, p. 9). A segunda
refere-se as estruturas e materiais educacionais para o ensinar e o aprender
direcionados para a organizacdo de materiais e da prépria instituicdo, incluindo as
ferramentas de operacionalizagdo, de gestéo e de curriculo.

Ja a terceira € a formacdo académica formal em educacao, estritamente
ligada aos processos legais da educacdo, ao conhecimento sobre o
desenvolvimento humano e aos fundamentos da educacdo, abarcando também os
estudos sobre o ensino e o aprendizado. A Ultima é a sabedoria da pratica que
acompanha a acéo reflexiva, a boa pratica e o uso das diferentes facetas para atingir
o0 objetivo da aprendizagem, segundo Shulman (1987), servindo como diretrizes
Uteis para o esforco de reforma educacional. Nesse sentido, o autor continua
explanando sobre o trajeto percorrido entre ser aluno em um curso de formacao de
professores e 0 se tornar professor, ressaltando que o objetivo da formacgéo docente
€ “educar professores para refletir em profundidade sobre o préprio ensino, assim
como para ter um bom desempenho como docente” (SHULMAN, 1987, p. 13).

As  abordagens referidas sdo  organizadas na Figura 3.



Figura 3 — Bases do conhecimento para o ensino

E como s3o acrescentadas as novas ideias e abandonadas guars sao as ideias e
outras ideias consideradas deficientes pelos que produzem habilidades importantes
conhecmento nesta area? desta drea?
Formagao académica Materiais

nas areas de
_ o conhecimento ou
Sabedoria adguirida disciphnas

Curriculo

seee [ SURREEIDT o
Estratégias pedagogicas da prética

educacionais

Sequencias
Formac&o académica didahcas
formal em educacio

Conhecimento sobre o Desenvolvimento
humano Compreensao dos processos de
escolarizacio, ensino e
aprendizagem

Fundamentos filosohoos

da educacao Fundamentos normativos da

educagao
Fundamentos ehcos da
educacao

Fonte: Adaptado de Shulman (1987).
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Com foco em possibilitar o reconhecimento das habilidades e atitudes do

professor, Shulman (1987) dimensiona um modelo de ac&o e raciocinio pedagdgico,

conforme Quadro 4.

Quadro 4 — Método de raciocinio e agao pedagoégica

- De propésitos, estruturas do

- O professor compreende

Compreenséo conteudo, ideias dentro e fora da criticamente um conjunto de ideias ou
disciplina. contelido a ser ensinado.
- Preparacdo: interpretacao critica e - Transformacdes, portanto, requerem
analise de textos, estruturando e alguma combinacéo ou ordenacédo dos
segmentando, desenvolvimento de um | seguintes processos, cada um dos
repertério curricular e esclarecimento quais emprega algum tipo de
de propdsitos. repertorio: (i) preparagéo (dos dados
- Representagéo: uso do repertorio materiais de texto), incluindo o
representacional, o que inclui processo de interpretagéo critica; (ii)
analogias, metéaforas, exemplos, representacdo das ideias na forma de
demonstracdes, explicacdes etc. novas analogias, metaforas e assim
Transformac&o - Selegéllo:.escolha dentro de um por diante; (iii) se;leg(”)es instrucionais
repertorio instrucional, o que inclui num leque de métodos e modelos de
modos de ensinar, organizar, ensino; (iv) adaptacdo dessas
gerenciar e arrumar. representacdes para as caracteristicas
- Adaptacéo e ajuste as caracteristicas | gerais dos jovens em sala de aula.
dos alunos: consideracéo de
conceitos, preconceitos, equivocos e
dificuldades, lingua, cultura e
motivacgdes, classe social, género,
idade, habilidade, aptiddo, interesses,
autoestima e atencéo.
- Gerenciamento, apresentacoes, - Inclui muitos dos aspectos mais
interacdes, trabalho em grupo, cruciais da pedagogia: organizar e
disciplina, humor, questionamentos e gerenciar a sala de aula; apresentar
| ~ outros aspectos do ensino ativo, explicagbes claras e descrigbes
nstrucéo . ~ SR - ]
instrucdo de descoberta ou de vividas; atribuir e verificar trabalhos; e
investigacao e formas observaveis de | interagir eficazmente com os alunos
ensino em sala de aula. por meio de perguntas, respostas e
reacoes, além de elogio e critica.
- Verificagdo do entendimento do - Este processo inclui a verificacdo
Avaliacéo aluno durante o ensino interativo. imediata da compreenséo e dos mal-
entendidos.
- Rever, reconstruir, reconstituir e - O professor, quando olha para o
analisar criticamente o préprio ensino e o aprendizado que acabaram
Reflexéo desempenho e o da classe e de ocorrer, reconstroi, reencena e/ou
fundamentar as explicacdes em recaptura os eventos, as emocdes e
evidéncia. as realizacdes.
- De propésitos, da matéria, dos - O professor atinge uma nova
Novas alunos, QO en~sino e de si mesmo. compreen§éo, tanto dos _propc')sitos e
~ - Consolidac&o dos novos dos conteudos a ser ensinados quanto
compreensdes

entendimentos e aprendizagens da
experiéncia.

dos alunos e dos proprios processos
didéticos.

Fonte: Adaptado de Shulman (1987).

Para a transformacdo do conteudo que compreendeu até chegar aos alunos, de

multiplas realidades, o professor precisa de preparacao, na criticidade e analise; de

representacdo, a partir dos exemplos a ser explanados; de selecdo destes,
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verificando o que melhor fara efeito; e de adaptacdo, considerando as
peculiaridades, formando, assim, um caminho para a instru¢do. Esta inclui um dos
aspectos mais relevantes de decisbes e perspectivas diante do processo
organizacional do ensino: o gerenciamento da sala de aula.

Esse gerenciamento deve refletir sobre as instru¢gdes de descobertas e o
reconhecimento da turma para a aplicabilidade de metodologias ativas, com
afetividade e bom senso, se preocupando também com a avaliacdo das
necessidades educacionais. Por isso, a avaliacdo, compreendida de forma
transversal durante todo o processo, deve evidenciar as experiéncias e dominio
reais do estudante e, quando necessario, comprovar os ajustes a ser realizados. Ela
nao deve, portanto, ocorrer de forma isolada e pontual, mas em concomitancia com
todas as etapas estruturais da aula, com a finalidade da consciéncia das acdes e
momentos de reflexao delas.

A reflexao sobre a acdo é o ponto-chave para novas compreensdes, por meio
dessas experiéncias; ao elaborar, construir, refletir e fazer a retomada, o professor
se posiciona para o novo, de forma racional e com estratégias analisadas para os
momentos de diversidade.

Alguns autores, descritos no Quadro 5, desenvolveram suas investigacdes
com base nos estudos de Shulman (1987) e pesquisaram sobre os delineamentos
do TPACK e implicacdes no curriculo, na sala de aula e adaptacées, como proposto
por Roy e Bairagya (2019, p. 45) ao mencionar que “PCK é aquela base de
conhecimento profissional essencial dos professores que existe tanto na teoria

quanto na pratica”.

Quadro 5 — Evolucdo do TPACK

Autor

Contribui¢c8es

Shulman (1986, 1987)

- PCK.

Tamir (1988, 1991)

- Adicdo do conhecimento de avaliagdo aos componentes do
PCK.

Smith e Neale (1989)

- ldentificacdo dos aspectos do PCK na relacdo dos
estudantes com as ciéncias.

Grossman (1990)

- Introducéo da crenca como aspecto afetivo do PCK.
- Adicdo de quatro componentes.

Cochran, King e DeRuiter
(1991, 1993)

- Modelo PCK para preparacgéo de professores.

- Conceituacdo do PCK como um aspecto dindmico de base
construtivista.

- Adicdo de conhecimento de contextos ambientais como
componente PCK — PCKg.

Geddis (1993) e Geddis e Wood
(1997)

- Variaveis particulares no assunto “transformacao”.
- PCK como processo de transformacéo K para K'.
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Gess-Newsome (1999) - Modelo integrador e transformador de PCK.

Carlsen (1999) - Conhecimentos de ensino geral e contextos especificos
gue contribuem para o PCK.

Magnusson, Krajcik e Borko (1999) - Modelo PCK de ciéncia abrangente, incluindo orientacdo

para o ensino de Grossman (1990) e conhecimento de
avaliacdo de Tamir (1988).

Morine-Dershimer e Kent (1999) - Conhecimento de avaliacdo e propdésitos educacionais.
- Contexto geral é delineado para o contexto especifico
Veal e MaKinster (1999) - Taxonomia PCK, ou seja, geral, dominio e tépico
especifico.
- Base hierarquica de atributos do PCK.
Loughran, Berry e Mulhall (2003, - Representacdo do conteudo e repertérios pedagdgicos de
2004, 2012) experiéncia profissional.
Hashweh (2005) - PCK como construcfes pedagogicas do professor.
Koehler e Mishra (2006) - TPACK.
Bishop e Denley (2007) - Modelo de topo giratério do PCK.
Abell (2007) - Estrutura abrangente do PCK.
Park e Oliver (2008a, 2008b), Park e | - Modelo hexagonal do PCK para o ensino de Ciéncias.
Chen (2012) e Suh e Park (2017) - Modelo do pentadgono rearranjado do PCK.

- Modelo do pentdgono modificado do PCK.
Rollnick et al. (2008) e Davidowitz e | - Modelo personalizado de PCK.

Rollnick (2011) - Adicdo de crengas como fonte principal ao modelo.
Mavhunga e Rollnick (2012, 2013) - Modelo PCK especifico do tépico.

Schmelzing et al. (2013) - Duas formas de PCK: declarativa e processual.
Smith e Banilower (2015) - Duas formas de PCK: pessoal e candnica.

Park e Suh (2015) e Park, Suh e - Duas formas de PCK: indispenséavel e peculiar.

Seo (2017)

Gess-Newsome (2015) - TPKB (base) e TSPK (especifico).

Carlson e Daehler (2019) - Trés formas distintas de PCK: ePCK, pPCK e cPCK.

Fonte: Adaptado de Roy e Bairagya (2019).

Posto isso, o conhecimento do contelddo é a base que fomenta os outros
niveis, seguindo para o conhecimento dos alunos, elencando elementos como
avaliacdo, contexto e curriculo, chegando ao pico do framework. Segue a discussao
de algumas das contribuicdes expostas no Quadro 5.

Focando na formacéao docente, Loughran, Mulhall e Berry (2004) propuseram
dois formatos para ela ocorra: representacdo do contetdo e repertérios pedagdgicos
de experiéncia profissional, que figuram como estratégias de a¢bes pedagogicas
gue podem ser mensuradas pelas crencas individuais de cada profissional; seguindo
0S autores, essa tomada de decisdes para o raciocinio pedagogico torna o PCK
mais relevante ainda.

Nesse contexto, Hashweh (2005) desenvolveu um modelo de relacdes
dialéticas entre outras categorias de conhecimento e o PCK, entendendo este como
uma colecdo de constru¢cdes pedagogicas que proporcionam praticas de ensino em
topicos especificos, com planejamento, dinamismo e reflexdo, sendo desenvolvido

em oito categorias gerais e crencgas: conhecimento do assunto e crengas; objetivos,
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propadsitos e filosofia da educacdo; conhecimento e crencgas sobre aprendizagens e
estudantes; saber e crencas pedagogicas; conhecimento de avaliagéo;
conhecimentos curriculares; conhecimento dos recursos; e conhecimento do
contexto.

Por sua vez, Bishop e Denley (2007) elaboraram um spinning top (pido),
abrangendo seis bases: conhecimento do conteudo, conhecimento do curriculo,
conhecimento pedagogico geral, conhecimento de estudantes e aprendizagem,
conhecimento de contextos e conhecimento de valores, podendo o professor
combinar seu conhecimento na pratica como desejar.

Abell (2007), reunindo as disposi¢cées validadas por outros estudos,
configurou um dnico modelo, porém mais abrangente, estabelecendo, assim, o
modelo de conhecimento do professor de Ciéncias, com suas influéncias, estruturas
e topicos de conhecimento. Nesse caminho, Park e Oliver (2008a, 2008b)
acrescentaram o componente afetivo no modelo PCK de Magnusson, Krajcik e
Borko e apresentaram um modelo hexagonal do framework para o ensino de
Ciéncias, conduzindo a percepcdo de reflexdo durante e depois da pratica
pedagdgica; mais tarde, lancaram o modelo do pentagono, que depois foi
modificado, incluindo elementos sobre como os alunos aprendem, o que é ciéncia e
0 uso da linguagem.

Rollnick et al. (2008) expuseram o modelo sob medida, afirmando que o PCK
€ composto por quatro dimensdes que fundamentam a base de conhecimento
docente, conhecimento do conteudo, conhecimentos dos alunos, conhecimento
pedagdgico geral e conhecimento do contexto, que entdo da origem a mais quatro
elementos: representacfes de conteudo, estratégias instrucionais especificas para
um conteudo, saliéncia curricular e avaliacdo. Ja& Mavhunga e Rollnick (2013)
propuseram que as quatro bases de conhecimento e o PCK deveriam realizar
conexdes diretas com o conhecimento do conteudo, conhecimento do aluno e
conhecimento pedagdgico, de modo semelhante a proposta de Geddis e Wood,
dominando os processos de transformacdo por meio de cinco componentes:
conhecimento prévio dos alunos, incluindo equivocos, saliéncia curricular, o que faz
o topico ser facil ou dificil de entender, representacdes e estratégias conceituais de

ensino, chegando, assim, a um modelo de PCK de tdpico especifico.
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Na visdo de Schmelzing et al. (2013), o PCK desenvolveria trés referenciais:
componentes, contemplando conhecimento da aprendizagem do aluno e
concepcOes e conhecimento de representacdes e estratégias; tipos declarativo e
processual; e topicos relacionados ao assunto e questdes para realizar instrucoes.
Por ser turno, Smith e Banilower (2015) classificaram o PCK como pessoal ou
canbnico, sendo este normativo ou coletivo. O candnico refere-se aos
conhecimentos acordados, organizados e revisados por pares que formam o
conhecimento de ensino de um assunto particular, enquanto o pessoal € algo préprio
do professor, que adquire quando planeja e executa sua pratica para um topico
especifico.

Park e Suh (2015, 2017), que ja haviam desenvolvido o modelo hexagonal do
PCK para o ensino de Ciéncias e o modelo do pentdgono rearranjado do PCK,
colocaram a atencdo na integracdo de componentes, pontuando o PCK
indispensavel e o PCK peculiar. O indispensavel é referente aos componentes que
podem ser aplicados a todos os professores em qualquer contexto e o peculiar é
especifico, constituido por elementos do PCK exclusivos para os professores e
realidades individuais.

Gess-Newsome (2015) examinou cinco conhecimentos profissionais de base,
sendo eles: conhecimento de avaliagdo, conhecimento pedagdgico, conhecimento
de conteludo, conhecimento dos alunos e conhecimento curricular, ligados,
reciprocamente, ao conhecimento profissional especifico, que inclui o conhecimento
de estratégias instrucionais e conteudo, representacbes, compreensdo do aluno,
praticas cientificas e habitos mentais. A partir disso, demonstrou o modelo de
consenso do PCK.

Finalmente, Carlson e Daehler (2019) investigaram o PCK e suas variagoes,
entre elas, PCK dinamico, PCK candnico, PCK estatico, PCK de tdpico especifico e
PCK especifico de dominio, dividindo-o em camadas: ePCK (raciocinio pedagogico),
pPCK (reservatorio de conhecimento e habilidades do proprio professor), contexto
de aprendizagem e cPCK (mistura de varias fontes de contribui¢cdes individuais a
profissionais que podem ser compartilhadas), construindo o modelo de consenso

refinado.
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Para entender melhor a conceituacao e aplicagdo do TPACK na atualidade,

apresenta-se na sequéncia o estado da arte sobre a tematica, organizado por meio
de uma RSL realizada na BDTD e SciELO.

Em janeiro de 2022, foi realizada uma primeira pesquisa na BDTD, usando

como palavra descritora “TPACK” e considerando o periodo de 2020 até 2022,

obtendo-se oito resultados, conforme Quadro 6. Houve a inclusdo de apenas duas

publicacdes, que abrangeram o cenario pandémico e, portanto, foram consideradas

validas.

Quadro 6 — RSL sobre TPACK na BDTD — janeiro 2022

Titulo Autor Ano Tipo Inclusdo | Excluséo

Cefiaenda viouat reoursos | SANTOS,

P - Alexandre 2020 Tese X
tecnolégicos a partir da abordagem Henrique dos
TPACK
Formacdao continuada de docentes
para producéo de material em KANASHIRO,
ferramenta de autoria baseada no Ménia Daniela | 2020 | Dissertacéo X
modelo TPACK e na abordagem Dotta Martins
CCs
O conhecimento tecnolégico
Bnaise do projto pedagogico do” | PESSOA o

. ; Francisco 2020 | Dissertacao X
curso de licenciatura com
R : Nunes

habilitacdo em pedagogia da
UNIVESP
A base de conhecimento TPACK
na formacédo continuada do tutor LIMA, Danielle
dos cursos de licenciatura em Martins Leite 2020 | Dissertagéo X
educacéo a distancia da UEMA: um | Fernandes
estudo de caso
Formacao continuada para o uso
de tecnologias digitais no ensino de
ciéncias e matematica dos anos BIA_‘NCHlNI’ 2020 | Dissertacdo X
Rejane
iniciais: possibilidade(s) de
desenvolvimento profissional
Um olhar sobrg a integracao de VALLE,
tecnologias digitais e o0s Luciene
conhecimentos profissionais do Angélica 2020 | Dissertagéo X
professor durante a acao

. Cardoso
pedagégica
Necessidades formativas de
professores néo Ilcenc!aQOs_ no SPRADA, 2020 | Dissertaco X
ensino superior tecnoldgico: 0s Fernanda
caminhos da formacao continuada
Concepcdes e percepcdes de
professores de matematica RIBEIRO,
atuantes na modalidade EAD sobre | André Ricardo | 2020 | Dissertagao X
a utilizacéo de objetos de Antunes

aprendizagem

Fonte: A autora (2022).
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Bianchini (2020) elabora sua pesquisa em torno das possibilidades de
desenvolvimento profissional, salientando a formagédo de professores para
solucionar os anseios da sociedade, incluindo o uso da tecnologia e
complementando com um olhar sobre o ensino hibrido, as metodologias ativas e as
perspectivas tedricas; “a natureza ou base tecnoldgica das atividades envolveria
realidade virtual e aumentada; QR Code; aplicativos para smartphones; Ambiente
Virtual de Aprendizagem (AVA)” (BIANCHINI, 2020, p. 23).

A autora acentua o uso das tecnologias inseridas no contexto educacional e o
papel docente como mediador do conhecimento, sendo o TPACK uma possibilidade
de abordagem formativa para “fazer um bom uso das tecnologias digitais, de forma a
potencializar os processos de ensino e aprendizagem” (BIANCHINI, 2020, p. 27).
Também aborda a formacao do professor e sua trajetoria continuada, colocando em
reflexdo as mudancas da sociedade e que, por meio delas, € preciso repensar a
pratica docente “de forma intensa e continua, tendo em vista a velocidade com que
as tecnologias evoluem e se expandem” (BIANCHINI, 2020, p. 30).

Ainda em seu caminho de pesquisa, Bianchini (2020, p. 140) expfe que nem
sempre os pilares do TPACK sdo desenvolvidos de forma equilibrada na prética
docente, mas a articulacdo entre eles na formacgédo continuada contribui para o
desenvolvimento profissional, considerando ainda que “cada docente € um ser
anico, com uma trajetdria Unica de desenvolvimento profissional, influenciada pelo
contexto em que atua e pelas relagdes que estabelece”.

Ja Pessoa (2020), em sua analise referente a um projeto pedagogico de curso
sob a optica do TPACK, esclarece as dificuldades que os professores da educacéo
basica encontram ao fazer uso das Tecnologias Digitais de Informacdo e
Comunicagédo (TDIC), como a falta de estrutura fisica e tecnoldgica nas residéncias
dos professores, como também dos estudantes, no cenario pandémico.

Nesse contexto, 0 autor questiona se as dificuldades do ensino remoto
enumeradas, na perspectiva do TPACK, sdo capazes de ser superadas com as
mudanc¢as na sociedade da informacé&o, tendo em vista que todas elas afetam a
educacdo, como, por exemplo, “o acesso as novas ferramentas, como
computadores, notebooks, tablets, celulares, e a Internet moldaram novos modos de
viver” (PESSOA, 2020, p. 48).
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Pessoa (2020) utiliza uma aproximagéo da técnica de analise de contetdo de
Bardin, além do software de analise lexical Iramuteq, proporcionando uma nuvem de
palavras e a similitude de termos. Para o fechamento, considera ser “necessario
formar esses(as) profissionais a fim de que se apropriarem das tecnologias digitais
existentes em uma perspectiva pedagogica criativa e inovadora, tendo como base o
quadro tedrico do TPACK” (PESSOA, 2020, p. 173).

E preciso destacar que uma segunda pesquisa na mesma base, no mesmo
periodo, contemplou publicacdes em lingua espanhola e inglesa, porém nenhum
registro foi encontrado.

Uma nova pesquisa foi realizada em julho de 2022, com 0os mesmos critérios
da primeira, excluindo os trabalhos ja validados e evidenciando novas publicacbes
incluidas até esse momento. Dos quatro resultados encontrados, foram analisadas

trés publica¢cbes (Quadro 7).

Quadro 7 — RSL sobre TPACK na BDTD — julho 2022

Titulo Autor Ano Tipo Inclusdo | Exclusé@o
A formacéo para o
desenvolvimento de CRUZ,
competéncias digitais: uma Sayonara 2021 Tese X
anélise dos programas de p0ds- Ribeiro
graduacgdo em educacdo a luz do | Marcelino
TPACK
Laboratérios remotos no ensino GALVAO,
de fisica: compreensdes de Cintia Torres 2021 | Dissertacéo X
professores e licenciandos Leme
Audiolivros digitais e letramento OLIVEIRA,
literario: ensino de literatura na Anderson 2020 Tese X
cultura da convergéncia Amaral de
Ampliando o olhar sobre altas AMARAL,
PablhdaNdes/superd(_)ta_gao._ Mayc_on 2021 | Dissertacio X
ormacéo para profissionais da Rodrigo
educacédo Cardoso

Fonte: A autora (2022).

Cruz (2021) analisa a formacdo docente por meio dos Programas de Pos-
Graduacao em Educacéo, identificando concepcdes e abordagens presentes nos
componentes curriculares e como eles se articulam com o TPACK, explanando
sobre as tecnologias e a forma de organizacgéo curricular. Por meio de uma pesquisa
qualitativa nas ementas, faz uma analise sobre os saberes presentes nas dimensdes
tedrica, conceitual, técnica e pratica e explana sobre o desenvolvimento de
competéncias digitais a luz do TPACK, contextualizando também com o cenario

pandémico. “Neste cenario vimos as TDIC, antes discutidas de forma ampla apenas
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por um grupo seleto de educadores, tomar a centralidade dos debates e das
preocupagdes” (CRUZ, 2021, p. 159).

Pela pesquisa, Cruz (2021) afirma que estudos que evidenciam a tecnologia
nos documentos norteadores das instituicdes se intensificaram nos ultimos anos e
que € preciso observar essa integragdo na pratica formativa. “Isso reverbera na
formacdo dos professores que atuam na docéncia no ensino superior e nos
profissionais que atuam no planejamento e no desenvolvimento de politicas, projetos
e programas educacionais” (CRUZ, 2021, p. 164).

Galvéo (2021) trabalha com laboratorios remotos e sua influéncia na pratica
pedagdgica, direcionando também para a utilizacdo de recursos tecnolégicos,
pautada pelo cenario pandémico. Segundo ela, “os LR podem se configurar como
uma opc¢ao para o0 acesso de atividades mais robustas, que podem permitir uma
investigagcdo mais critica e criativa dos fenémenos fisicos por meio das TIC”
(GALVAO, 2021, 90).

Ao debater sobre os laboratorios remotos, também proporciona um olhar para
a formacéo de professores, pois eles precisam estar preparados e adaptados para a
execucdo das atividades mediadas pelas TDIC; nesse aspecto, utiliza como
referéncia o TPACK na formacéo inicial e continuada, para “oferecer uma base que
auxilie os professores a integrar os LR dentro de um contexto de aprendizagem que
favoreca a construcéo do conhecimento dos alunos” (GALVAO, 2021, p. 90).

Amaral (2021, p. 89) também menciona a formacdo docente, centrando a
investigacdo em altas habilidades/superdotacdo, apresentando como produto um
curso com metodologia TPACK, indicando que o trabalho nas escolas deve ser
realizado com metodologias inovadoras, sendo necessario “0 engajamento em
espacos de estudos e de aperfeicoamento das habilidades e competéncias, onde a
aguisicdo de novos conhecimentos ocorre por meio de um aprofundamento teorico,
critico e reflexivo”. Nesse intuito, o autor comenta que a pandemia, além dos
desafios, revelou a oportunidade da utilizacdo de vérias ferramentas digitais e de
colocar em uso novas praticas, mas, para isso, também foi preciso um novo fazer
pedagogico para a educacao especial.

Fazendo uma conceituacdo sobre educacao especial e legislacbes, Amaral
(2021) aborda a formagédo de professores e as politicas educacionais na perspectiva
da educacao inclusiva, observando a metodologia TPACK, que considera a base de
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conhecimento docente para a integragdo das tecnologias em contextos
educacionais.

Também em janeiro de 2022, foi empreendida uma pesquisa na base de
dados SciELO, contemplando publicagbes em lingua portuguesa, espanhola e
inglesa, com o seguinte filtro: sem cole¢cdo, sem idioma, sem filtro de ano de
publicacdo. Foram obtidos 17 resultados, dos seguintes anos: 2018 (cinco), 2019
(trés), 2021 (trés), 2016 (dois), 2017 (dois), 2015 (um) e 2020 (um). O Quadro 8 traz

os resultados referentes a 2020 e 2021.

Quadro 8 — RSL sobre TPACK na SciELO — janeiro 2022

Titulo Autores Ano Inclusdo Excluséo
O TPACK de futuros professores de GUTIERREZ-FALLAS,
matematica numa experiéncia de Luis Fabian; 2020 X
formacao HENRIQUES, Ana

RIVERA-ROBLES,
Susan B.; SALCEDO-
LAGOS, Pedro A.;

Estudios empiricos del modelo sobre
conocimiento didactico-tecnolégico del

_cont(_amdo (TPACK) gn_matgmatmas, VALDIVIA-GUZMAN, 2021 X
incluidos en bases bibliograficas oz
internacionales Jorge R.; LOPEZ-
JARA, Ociel A.
Perfiles de conocimiento y uso de las SILVA, Hugo Tapia
. 2020 X
TIC en profesores chilenos
SILVA, Juarez Bento
Integracdo de tecnologia na educacao: da; BILESSIMO,
proposta de modelo para capacitacéo Simone Meister 2020 X

docente inspirada no TPACK Sommer; MACHADO,
Leticia Rocha

Fonte: A autora (2022).

Em julho de 2022, uma nova busca foi feita na base, incluindo a selegao de
artigos dos anos de 2020 e 2021 e usando a palavra descritora “TPACK”, sem
indicacdo de idioma, obtendo 11 resultados. Foram eliminadas as publicacfes ja
apresentadas, totalizando sete publicacdes, das quais apenas dois resultados foram

considerados validos, conforme Quadro 9.

Quadro 9 — RSL sobre TPACK na SciELO — julho 2022

Titulo Autores Ano | Inclusdo | Excluséo
La dimension tecnolégica en el
conocimiento profesional docente: FLORES, Fernando Agustin;
reperfilando el conocimiento CHAN-TE-NEZ, Alejandro; 2020 X
didactico del contenido de SANCHEZ, Joana Edith

profesores universitarios

ANGUITA, Rodrigo Montes;
PETRUCCELLI, Omar
Jaroba; GALLARDO, Diana 2021 X
Ibarra; INOSTROZA, Max
Martinez

La ensefianza de las tic en la
formacién del profesorado de
musica: un ejemplo en la
universidad de playa ancha
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Modelo TPACK y metodologia SOLIS, Marla
) A . Fernanda Rodriguez;
activa, aplicaciones en el area de . 2021 X
f g MALDONADO, Santiago
matemética. Un enfoque tedrico ) .
Alejandro Acurio
Panorama del OrgWare de la
educacion virtual en tiempo de . .
COVID-19: Paises de América RAMIREZ, Nali Borrego 2020 X
Latina y el Caribe
Sevice toashers views onwhat | STRYDOM, SonjaC.
) L WESSELS, Helena; ANLEY, | 2020 X
they value in a digital literacy short c
asey
course _
Percepciones de autoeficacia y URUENA, Linda
conocimientos TPACK en Alejandra Leal; MESA, Julio | 2020 X
profesores en formacion Ernesto Rojas
NACIPUCHA,
Ensefianza superior en el Ecuador | Nicolas Sumba; ESTRADA,
en tiempos de COVID 19 en el Jorge Manuel Cueva; 2020 X
marco del modelo TPACK LORENZO, Eddy Conde;
CASTILLO, Ménica Marmol

Fonte: Leite e Wunsch (2022)

Borrego Ramirez (2021) faz um relato de componentes da Orgware Virtual de
la Educacion na América Latina e no Caribe, nos meses iniciais da pandemia de
coronavirus, pleiteando informacdes a respeito do professor e suas competéncias
digitais sob o prisma do modelo TPACK. A autora aborda as mudancas
organizacionais ocorridas no cenario pandémico e a expansao da necessidade
tecnologica, configurando novas demandas profissionais no contexto das TDIC,
expondo uma tabela de varidveis com definicbes operacionais e habilidades em um
espaco virtual.

Considerando os impactos, Borrego Ramirez (2021, p. 1) alerta sobre as
lacunas da educacéo, principalmente em questdes de vulnerabilidade e pobreza dos
estudantes, e sobre a atuacédo dos docentes, afirmando que “os resultados revelam
gue a competéncia digital dos professores, se a possuem, ndo é suficiente para
realizar o processo educacional virtualmente”.

Nacipucha et al. (2020, p. 172) retratam 0 ensino superior no Equador em
tempos de Covid-19, descrevendo a situacdo dos professores sob a Optica do
modelo TPACK, como fomentador de habitos intelectuais, pois “agora nao basta que
os alunos conhegam uma certa quantidade de conhecimento, é necessario que eles
adquiram habilidades que lhes permitam funcionar neste ambiente digital em
mudancga”.

Os autores informam que as instituicbes de ensino devem pensar e atuar

nessas mudancas da docéncia e sobre o papel das TDIC no processo de ensino e
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aprendizagem, desenvolvendo a criatividade e a criticidade, além do entusiasmo em
aprender; esclarecem que somente refletir sobre a insercdo da tecnologia nédo é
suficiente, “é necessario que o professor alcance a compreensao e incorporagao dos
demais conhecimentos descritos pelo modelo” (NACIPUCHA et al., 2020, p.181).
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6 NORMATIVAS NACIONAIS QUE DESTACAM A FORMACAO INICIAL DOS
PROFESSORES NO POS-MARCO DE 2020

Com o aumento dos casos de contaminacao pelo novo coronavirus (Covid-
19) e a elevagdo do cenério a pandemia, declarada pela Organizacdo Mundial da
Saude (OMS, 2020), varias medidas para o enfrentamento do estado de calamidade
e emergéncia da saude publica foram adotadas, como o isolamento e a execucao
remota das atividades, impactando na vida social e alterando a forma de trabalho.

Em 17 de marco de 2020, o Ministério da Educac¢do (MEC) se posicionou e
editou a Portaria n°® 343, primeira norma no ambito educacional que tratou da
substituicdo das aulas presenciais por meios digitais. Inicialmente, a portaria
autorizou a referida mudanca de forma excepcional e pelo prazo de 30 dias, mas
com a possibilidade de prorrogacdo, a depender das orientagdes emanadas pelo
Ministério da Saude e 6rgaos de saude estaduais, municipais e distrital.

Posteriormente, com o avanco da Covid-19 e as incertezas do cenario
pandémico, outras normativas foram editadas e sedimentadas como orientagdes
para instituicbes de ensino, professores, estudantes e profissionais da educacgéo. Os
processos sofreram intervencdes, refletindo na préatica pedagdgica docente, o que
proporcionou um olhar sobre novas possibilidades (e.g. NOVOA, 2022; ALARCAO,
2021; CARVALHO, 2021; DIAS, 2020).

O Quadro 10 detalha os documentos disponibilizados no cenario educacional

nessa época.

Quadro 10 — Normativas pos-marco de 2020

Normativa

Descricao

Portaria MEC n° 343, de 17
de marco de 2020

Substitui as aulas presenciais por aulas em meios digitais enquanto
durar a situacdo de pandemia do novo coronavirus — Covid-19.

Portaria n® 345, de 19 de
marco de 2020

Altera a Portaria MEC n° 343, de 17 de margo de 2020.

Medida Proviséria n® 934, de
1° de abril de 2020

Institui normas excepcionais sobre o ano letivo para enfrentamento
da emergéncia — trata a Lei n® 13.979, de 6 de fevereiro de 2020.

Portaria n® 376, de 3 de abril
de 2020

Trata das aulas enquanto durar a situacdo de pandemia do novo
coronavirus — Covid-19.

Portaria n® 395, de 15 de
abril de 2020

Prorroga o prazo previsto no 8§ 1° do art. 1° da Portaria n°® 343, de 17
de marco de 2020.

Parecer CNE/CP n° 5/2020,
aprovado em 28 de abril de
2020

Aborda a reorganizagédo do calendério escolar e a possibilidade de
cbmputo de atividades ndo presenciais.

Portaria n° 473, de 12 de
maio de 2020

Prorroga o prazo previsto no § 1° do art. 1° da Portaria n°® 343, de 17
de marc¢o de 2020.

Parecer CNE/CP n° 6, de 19

Trata da guarda religiosa do sabado na pandemia da Covid-19.
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de maio de 2020

Parecer CNE/CP n° 9, de 8
de junho de 2020

Aborda a reorganizagdo do calendario escolar e a possibilidade de
cObmputo de atividades ndo presenciais.

Portaria n° 544, de 16 de
junho de 2020

Informa sobre substituicdo das aulas presenciais por aulas em meios
digitais.

Parecer CNE/CP n° 10, de
16 de junho de 2020

Prorroga o prazo para implantacdo de instituicbes credenciadas e de
cursos autorizados, em razdo das circunstancias restritivas
decorrentes da pandemia da Covid-19.

Parecer CNE/CP n° 11, de 7
de julho de 2020

Traz orientacdes educacionais para a realizagdo de aulas e
atividades pedagogicas presenciais e ndo presenciais no contexto
da pandemia.

Despacho de 8 de julho de
2020

Aborda a reorganizagdo do calendario escolar e a possibilidade de
cbmputo de atividades ndo presenciais.

Parecer CNE/CP n° 14, de
10 de julho de 2020

Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo
Continuada de Professores da Educa¢do Basica e Base Nacional
Comum para a Formagdo Continuada de Professores da Educacdo
Bésica (BNC-Formacao Continuada).

Parecer CNE/CES n° 498,
de 6 de agosto de 2020

Prorroga o prazo de implantagdo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais.

Lei n° 14.040, de 18 de
agosto de 2020

Estabelece normas educacionais excepcionais a ser adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo_Decreto
Leaqislativo n® 6, de 20 de marco de 2020, e altera a Lei n® 11.947
de 16 de junho de 2009.

Parecer CNE/CP n° 15, de 6
de outubro de 2020

Estabelece normas educacionais excepcionais a ser adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n°® 6, de 20 de margo de 2020.

Parecer CNE/CP n° 16, de 9
de outubro de 2020

Traz orientacdes educacionais para a realizacdo de aulas e
atividades pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto
da pandemia.

Resolucdo CNE/CP n° 1, de
27 de outubro de 2020

Trata da Base Nacional Comum para a Formagdo Continuada de
Professores da Educac¢éo Basica (BNC-Formacao Continuada).

Portaria MEC/GAB n° 1.030,
de 1° de dezembro de 2020

Aborda o retorno as aulas presenciais e o carater excepcional de
utilizacdo de recursos educacionais digitais para integralizacdo da
carga horéria das atividades pedagdgicas enquanto durar a situagéo
de pandemia do novo coronavirus — Covid-19.

Portaria MEC/GAB n° 1.038,
de 7 de dezembro de 2020

Aborda o retorno as aulas presenciais e o carater excepcional de
utilizacdo de recursos educacionais digitais para integralizacdo da
carga horaria das atividades pedagdgicas, enquanto durar a
situagdo de pandemia do novo coronavirus — Covid-19.

Parecer CNE/CP n° 19, de 8
de dezembro de 2020

Estabelece normas educacionais excepcionais a ser adotadas
durante o estado de calamidade publica reconhecido pelo Decreto
Legislativo n° 6, de 20 de marg¢o de 2020.

Resolugdo CNE/CP n° 2, de
10 de dezembro de 2020

Estabelece normas educacionais excepcionais a ser adotadas pelos

sistemas de ensino, instituicbes e redes escolares, publicas,
privadas, comunitdrias e confessionais, durante o estado de
calamidade.

Resolucdo CNE/CES n° 1,
de 29 de dezembro de 2020

Aborda o prazo de implantacdo das novas Diretrizes Curriculares
Nacionais durante a calamidade publica provocada pela pandemia
da Covid-19.

Portaria n® 1.096, de 30 de
dezembro de 2020

Aborda o retorno as aulas presenciais, a antecipacao de concluséo
de cursos e o carater excepcional de utilizagdo de recursos
educacionais digitais.

Parecer CNE/CP n° 6, de 6
de julho de 2021

Trata das diretrizes nacionais orientadoras para a implementagéo de
medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e
aprendizagem e para a regularizacao do calendario escolar.

Resolucdo CNE/CP n° 2, de
5 de agosto de 2021

Trata das diretrizes nacionais orientadoras para a implementagéo de
medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e



http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=147041-pcp009-20&category_slug=junho-2020-pdf&Itemid=30192
http://www.anaceu.org.br/download/legislacao/despachos/DESPACHO-DE-8-DE-JULHO-DE-2020-Homologa-o-Parecer-CNE-CP-no-9-2020-o-qual-reexaminou-o-Parecer-CNE-CP-no-5-de-28-de-abril-de-2020-que-dispos-sobre-a-reorganizacao-do-Calendario-Escolar.doc_parec.pdf
http://www.anaceu.org.br/download/legislacao/despachos/DESPACHO-DE-8-DE-JULHO-DE-2020-Homologa-o-Parecer-CNE-CP-no-9-2020-o-qual-reexaminou-o-Parecer-CNE-CP-no-5-de-28-de-abril-de-2020-que-dispos-sobre-a-reorganizacao-do-Calendario-Escolar.doc_parec.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=157501-pces498-20&category_slug=setembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=165251-pcp016-20&category_slug=novembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=165251-pcp016-20&category_slug=novembro-2020-pdf&Itemid=30192
https://www.anaceu.org.br/download/legislacao/portarias/PORTARIA-MEC-No-1.038-DE-7-DE-DEZEMBRO-DE-2020-Altera-a-Portaria-MEC-no-544-de-16-de-junho-de-2020-que-dispoe-sobre-a-substituicao-das-aulas-presenciais-por-aulas-em-meio-digitais.pdf
https://www.anaceu.org.br/download/legislacao/portarias/PORTARIA-MEC-No-1.038-DE-7-DE-DEZEMBRO-DE-2020-Altera-a-Portaria-MEC-no-544-de-16-de-junho-de-2020-que-dispoe-sobre-a-substituicao-das-aulas-presenciais-por-aulas-em-meio-digitais.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167131-pcp019-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167131-pcp019-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167141-rcp002-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167141-rcp002-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167921-rces001-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=167921-rces001-20&category_slug=dezembro-2020-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=195831-pcp006-21&category_slug=julho-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=195831-pcp006-21&category_slug=julho-2021-pdf&Itemid=30192

52

aprendizagem e para a regularizacao do calendario escolar.

Altera o prazo previsto no art. 27 da Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de
Professores da Educacédo Basica (BNC-Formacao).

Trata das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM-Formacéo).

Aborda a especificacdo das habilitacdes para docéncia em
Parecer CNE/CES n° 709, | disciplinas técnicas da educacéo profissional e tecnoldgica, por meio
de 9 de dezembro de 2021 de curso de formacéo pedagdgica de docentes do Centro Federal de
Educacéo Tecnoldgica de Minas Gerais (CEFET-MG).

Institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacdo de
Professores da Educacdo Profissional Técnica de Nivel Médio
(EPTNM-Formacéo).

Parecer CNE/CP n° 10, de 5
de agosto de 2021

Parecer CNE/CP n° 15, de 7
de dezembro de 2021

Resolugdo CNE/CP n° 1, de
6 de maio de 2022

Fonte: A autora (2022).

Apbs a Portaria n°® 343/2020, instalou-se um periodo de incerteza em relacao
as préximas normativas e a aplicabilidade na pratica docente, resultando na Portaria
n°® 345/2020, vedando a substituicdo presencial por utilizacdo das TDIC nas praticas
profissionais de estagio e de laboratorios, o que foi repensado posteriormente, mas,
nesse periodo, ainda era uma incerteza.

Publicou-se entédo, em abril, a Medida Provisoria n® 934/2020, liberando as
instituicbes de ensino da obrigatoriedade de observancia dos dias letivos, mas
reforcando que a carga horaria anual deveria ser mantida, de acordo com as
normas, gerando um realinhamento na organizacao dos planejamentos académicos.

Na educacédo basica, os debates continuaram de forma intensa sobre todos
0S aspectos possiveis relacionados ao ambiente escolar, como fatores sociais e
psicolégicos. Como salienta Alarcado (2021, p. 12), “essas medidas correspondem a
algo castrante e um pouco limitador nas relagées sociais que retiram dos alunos,
criangas e adolescentes os contextos de livre convivio tdo necessarios ao seu
equilibrio psiquico e desenvolvimento”, referindo-se ao isolamento social, que afetou
a sociedade em todas as suas dimensdes.

Ja a Portaria n® 376/2020 foi especifica sobre as aulas nos cursos de
educacgdo profissional técnica de nivel médio, ficando a critério das instituicoes
suspender as aulas presenciais ou substitui-las por atividades ndo presenciais, por
até 60 dias, periodo que poderia ser prorrogavel, dependendo das orientagdes do
Ministério da Saude e dos 6rgaos de saude estaduais, municipais e distrital.

Em consequéncia dessa portaria, as instituicbes integrantes do Sistema

Federal de Ensino organizaram suas atividades curriculares com ferramentas e


http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=233291-pces709-21&category_slug=dezembro-2021-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=236781-rcp001-22&category_slug=maio-2022-pdf&Itemid=30192
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materiais digitais que pudessem proporcionar a continuidade do ensino aos
estudantes, bem como o acompanhamento e apoio no desenvolvimento das acdes
de aprendizagem; em algumas regides, principalmente aquelas com bloqueio ou
instabilidade de redes moveis, foram elaboradas apostilas e formas diferenciadas de
avaliacdo, para que os estudantes pudessem ter acesso as atividades nao
presenciais — termo usado em contrapartida ao ensino remoto.

O Parecer CNE/CP n° 5/2020 manifestou-se sobre a reorganizacdo do
calendario escolar e do computo de atividades ndo presenciais para fins de
cumprimento da carga horaria minima anual, descrevendo algumas medidas, entre

elas:

- Disponibilizacdo de cursos formacdo de professores e profissionais da
educacdo por meio da plataforma AVAMEC - Ambiente Virtual de
Aprendizagem do Ministério da Educacéo;

- Disponibilizacdo de curso on-line para alfabetizadores dentro do programa
Tempo de Aprender;

- Concesséo de bolsas da Fundacdo Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (Capes) para estudos de prevenc¢do e combate a
pandemias, como o coronavirus;

- Ampliacdo de recursos tecnologicos para EaD em universidades e
institutos federais;

- Autorizagdo para que defesas de teses e dissertacdes de Mestrado e
Doutorado sejam realizadas por meio virtual (BRASIL, 2020e).

Observa-se que, a partir dai, foram elaborados indicadores mais direcionados,
percorrendo as etapas da Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Médio,
modalidades e niveis como o ensino técnico, a educacdo especial e a educacgao
superior, como um guia de orientacao as familias e aos estudantes.

Entre outros apontamentos, 0 parecer esclarece sobre a formagéo
pedagodgica dos professores para a utilizacdo das metodologias, com mediagéo
tecnoldgica ou ndo, como cartilhas, roteiros, histéria em quadrinhos, mapas mentais,
cartazes, além de possibilitar o uso do WhatsApp, Facebook e Instagram como meio
de orientar os estudos, ressalvadas as idades permitidas.

Percebe-se aqui um dos fatos mais relevantes para a educag¢do no cenario
pos-marco de 2020: pelo uso de aparelhos celulares, tablets e computadores, foi
permitido o acesso a aplicativos de comunicacdo e redes sociails no ambiente
educacional, contrariando toda a trajetoria do tradicionalismo e obscuridade da

autonomia do estudante, que passou a ter a possibilidade documentada de ser ativo
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no gerenciamento do seu espaco de saber, o que de fato s6 é possivel pela projecéo
de variantes da prética docente, refletindo na formacao dos profissionais docentes.

Compreendendo por esse enredo, Carvalho (2021, p. 44) faz uma exposicao
sobre a adaptacdo referente as exigéncias do confinamento, sendo uma delas a
funcdo de estimular a criatividade dos estudantes, indicando que, “se os pudermos
por a agir como cidadéaos ativos, participativos e reflexivos sobre o que fazem, tanto
melhor”.

Como forma de pertencimento e estimulo, a educacdo se encontra com a
tecnologia, que deve ser disponibilizada e articulada com o curriculo; na pandemia,
ela foi possibilitada nos ambientes virtuais de aprendizagem, evidenciando também
experiéncias e percepcdes das diferentes realidades estudantis. Nessa rota,
ressaltam-se o acolhimento e a integracdo social de professores, estudantes e suas
familias, considerando o apoio pedagdgico em outras dimensdes, como a educacéo
alimentar, nutricional, esportes e lazer. A avaliacdo também tem um aspecto
decisivo, devendo ser aliada em todo o processo de ensino-aprendizagem, com
instrumentos diversos que proporcionem o diagnéstico formativo e continuo de cada
estudante, contribuindo no desenvolvimento das atividades pedagdgicas.

Diante de tantas abordagens, foi preciso reexaminar o Parecer CNE/CP n°
5/2020, esclarecendo alguns pontos fundamentais, entre eles, a forma de reposicao
da carga horaria. Em virtude disso e com a incerteza da duracdo do periodo
pandémico, foi proposto, no Parecer CNE/CP n° 9/2020, que as atividades
pedagdgicas pudessem ocorrer por meios digitais, como, por exemplo, os conteudos
organizados em plataformas virtuais, blogs, projetos, pesquisas, alertando sobre a
comunicacdo, que deveria ser ampla, entre supervisores, professores, estudantes e
familiares.

Ainda, a normativa (BRASIL, 2020f) contemplou a reorganizacdo do
calendario escolar e a possibilidade de computo de atividades ndo presenciais para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual, em razdo da pandemia, com
destaque para:

a. Disponibilizacdo de cursos de formacéo de professores e profissionais da

educacao por meio da plataforma AVAMEC.

a. Disponibilizacdo de curso on-line para alfabetizadores dentro do programa

Tempo de Aprender.
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a. Concesséao de bolsas da Coordenacgao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior para estudos de prevencdo e combate a pandemias, como o
coronavirus.

a. Ampliacdo de recursos tecnoldgicos para Educacdo a Distancia (EaD) em

universidades e institutos federais.

a. Autorizagdo para que defesas de teses e dissertacdes de mestrado e

doutorado sejam realizadas por meio virtual.

Na educacédo superior, a possibilidade era: adotar a oferta na modalidade a
distancia ou ndo presencial as disciplinas teérico-cognitivas dos cursos da area de
saude, independentemente do periodo em que fossem ofertadas; supervisionar
estagios e praticas profissionais na exata medida das possibilidades de ferramentas
disponiveis; definir a realizacdo das avaliacbes de forma remota; adotar regime
domiciliar para alunos que testassem positivo ou que fossem do grupo de risco;
organizar processo de capacitacdo de docentes para o aprendizado a distancia ou
nao presencial; implementar teletrabalho para professores e colaboradores;
reorganizar os ambientes virtuais de aprendizagem e outras tecnologias disponiveis
nas instituicdes de educacao superior para atendimento do disposto nos curriculos
de cada curso; realizar atividades on-line sincronas de acordo com a disponibilidade
tecnoldgica; ofertar atividades on-line assincronas de acordo com a disponibilidade
tecnoldgica; realizar testes on-line ou por meio de material impresso entregues ao
final do periodo de suspensédo das aulas; e utilizar midias sociais de longo alcance
(WhatsApp, Facebook, Instagram etc.) para estimular e orientar os estudos e
projetos.

As avaliacbes e exames de conclusédo do ano letivo de 2020 das escolas
deveriam levar em conta os contetdos curriculares efetivamente oferecidos aos
estudantes, considerando o contexto excepcional da pandemia, com o objetivo de
evitar o aumento da reprovacdo e do abandono no Ensino Fundamental e Médio.
Sugeriu-se também que o0s sistemas de ensino desenvolvessem instrumentos
avaliativos para subsidiar o trabalho das escolas e dos professores, tanto no periodo
de realizacao de atividades pedagdgicas néo presenciais quanto no retorno as aulas
presenciais, a saber: criar questionario de autoavaliacdo das atividades ofertadas
aos estudantes no periodo de isolamento; ofertar, por meio de salas virtuais, um

espaco aos estudantes para verificacdo da aprendizagem de forma discursiva;
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elaborar, apds o retorno das aulas, uma atividade de sondagem da compreensao
dos contetdos abordados de forma remota; criar, durante o periodo de atividades
pedagogicas ndo presenciais, uma lista de exercicios contemplando os contetdos
principais abordados nas atividades remotas; utilizar atividades pedagodgicas
construidas (trilhas, materiais complementares etc.). Como instrumentos de
avaliagdo diagnostica, mediante devolugdo dos estudantes, por meios virtuais ou
apos retorno das aulas, indicou-se: utilizar o acesso as videoaulas como critério
avaliativo de participacdo a partir dos indicadores gerados pelo relatério de uso;
elaborar uma pesquisa cientifica sobre determinado tema, com objetivos, hipéteses,
metodologias, justificativa, discussdo tedrica e conclusdo; criar materiais vinculados
aos conteudos estudados, incluindo cartilhas, roteiros, histéria em quadrinhos,
mapas mentais e cartazes; e realizar avaliacdo oral individual ou em pares acerca de
temas estudados previamente.

Ademais, as instituicdes ou redes de ensino deveriam destinar, ao final da
suspensao das aulas, periodos no calendario escolar para realizar o acolhimento e
reintegracdo social dos professores, estudantes e suas familias, como forma de
superar 0s impactos psicolégicos do longo periodo de isolamento social. Sugeriu-se,
nesse sentido, a realizacdo de um amplo programa de formac&o dos professores
para prepara-los para esse trabalho de integracdo. As atividades de acolhimento
deveriam, na medida do possivel, envolver a promocao de didlogos, com trocas de
experiéncias sobre o periodo vivido (considerando as diferentes percepcfes das
variadas faixas etarias), bem como a organizacao de apoio pedagdgico, de distintas
atividades fisicas e de a¢fes de educacéo alimentar e nutricional, entre outros.

Houve, quando possivel, processo de formacdo pedagdgica dos professores
para utlizacdo das metodologias, com mediagdo tecnolégica ou ndo, a ser
empregadas nas atividades remotas.

Entre as dificuldades presenciadas nesse periodo, podem ser citadas:
dificuldades operacionais para encontrar datas ou periodos disponiveis para
reposicéo de aulas presenciais, podendo acarretar prejuizo do calendério escolar de
2021; dificuldades das familias para atendimento das novas condi¢des de horérios e
logisticas; dificuldades de uso do espaco fisico nas escolas com aproveitamento
total de seus espacos nos diversos turnos; dificuldades administrativas, dependendo

do impacto financeiro dos custos decorrentes dos ajustes operacionais necessarios;
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e dificuldades trabalhistas envolvendo contratos de professores, questdes de férias,
entre outros.

As atividades pedagdgicas ndo presenciais poderiam acontecer por meios
digitais (videoaulas, conteudos organizados em plataformas virtuais de ensino e
aprendizagem, redes sociais, correio eletrénico, blogs, entre outros); por meio de
programas de televisdo ou radio; pela adocdo de material didatico impresso com
orientacdes pedagdgicas distribuido aos alunos e seus pais ou responsaveis; e pela
orientacdo de leituras, projetos, pesquisas, atividades e exercicios indicados nos
materiais didaticos. Reforca-se que a comunicacdo foi essencial nesse processo,
assim como a elaboracdo de guias de orientacdo das rotinas de atividades
educacionais ndo presenciais para orientar familias e estudantes, sob a supervisao
de professores e dirigentes.

A Portaria n® 544/2020 focou na substituicdo das aulas presenciais por aulas
em meios digitais, enquanto durasse a situacao de pandemia do novo coronavirus, e
revogou as Portarias MEC n° 343/2020, n° 345/2020, e n° 473/2020.

Quanto as orientacfes educacionais para a realizacdo de aulas e atividades
pedagdgicas presenciais e ndo presenciais no contexto da pandemia, elas tentaram
ir para trés frentes: o acolhimento; as avaliacbes diagndsticas para identificar os
niveis de aprendizagem dos estudantes e, a partir disso, estabelecer intervencdes; e
a reorganizacdo do espaco fisico e adocdo das medidas de higiene necessarias
para evitar a contaminacdo pela Covid-19. Destacam-se a atencdo especial a
medidas de combate a evasao, busca ativa de alunos e estratégias de recuperacao
da aprendizagem.

Na terceira frente citada, a maior preocupacao das redes para a retomada
estava ligada as condigfes de saude e de seguranca dos estudantes e profissionais
da educacéo. Nessa direcdo, a comunicacao foi fundamental — o planejamento da
reabertura deveria ser acompanhado por intensa comunicagdo com as familias, os
alunos, os professores e profissionais de educacéo, explicando com clareza os
critérios adotados no retorno gradual das escolas e os cuidados com as questdes de
seguranca sanitaria.

Para além de bases sanitarias, foi recomendada formacdo de professores e

funcionarios, nos aspectos descritos na Figura 4.
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Figura 4 — Formacao docente durante a pandemia
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Fonte: A autora (2022).

Em suma, as bases legislativas traziam como essenciais: a preparagao
socioemocional de todos os professores e funcionarios que poderiam enfrentar
situacdes excepcionais na atencao aos alunos e respectivas familias; a preparacao
da equipe para a administracdo logistica da escola; a formacdo de professores
alfabetizadores; a formacéo de professores para as atividades ndo presenciais; 0
uso de métodos inovadores e tecnologias de apoio ao professor; o planejamento da
avaliacdo formativa e diagndstica; a revisdo de critérios de promocdo dos
estudantes; a instituicdo de avaliacdes para efeito de decisdes de final de ciclo; a
redefinicdo de critérios de reprovacao; a atencdo as avaliagbes externas com foco
nos conteddos e objetivos de aprendizagem efetivamente cumpridos pelas escolas;
a revisdo do curriculo proposto; e a selecdo dos objetivos ou marcos de
aprendizagem essenciais previstos para o calendario escolar de 2020-2021, com
foco nas competéncias leitora e escritora, raciocinio l6gico matematico,
comunicacéo e solucao de problemas.

O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) reconheceu que as decisdes
acerca dos critérios de promoc¢édo sao de exclusiva competéncia dos sistemas de
ensino, das redes e de instituicdbes, no ambito da autonomia respectiva, sendo
responsaveis pela aplicacdo do processo avaliativo. No entanto, recomendou
fortemente a adocdo de medidas que minimizassem a evasao e a retencao escolar
no ano de 2020. Ainda, os estudantes ndao poderiam ser penalizados no poés-

pandemia.
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O Parecer CNE/CP n° 11/2020 estabeleceu orientacdes educacionais para a
realizacdo das aulas e atividades pedagodgicas, prevendo e fazendo
encaminhamentos para a retomada do espaco presencial, entre eles, o acolhimento
de estudantes, professores e comunidade académica. O planejamento de volta as
aulas presenciais foi elaborado com base trés ideias principais: acolhimento,
avaliacdo e reorganizacdo do espaco fisico, adotando intervengdes e destacando
estratégias essenciais no combate a evasédo escolar.

No caso dos cursos de licenciatura ou formacédo de professores, as praticas
didaticas diziam ir ao encontro de um processo de oferta de aprendizado néo
presencial a educacdo béasica, principalmente aos anos finais do Ensino
Fundamental e Médio. Diante disso, ganhou sentido que estagios vinculados as
praticas na escola, em sala de aula, fossem realizados de forma igualmente virtual
ou nédo presencial, seja a distancia, seja por aulas gravadas etc.

Nessa concepcdo, verifica-se que algumas medidas j& atingiam os cursos de
licenciatura e a formacdo docente, encaminhando o futuro profissional para o
trabalho diante das realidades encontradas e dinamicas da sociedade, além da
formacdo socioemocional de professores para o enfrentamento de situacdes de
cuidado. Nesse meio, Névoa (2022, p. 29) esclarece que “em poucos dias foi
possivel alterar o que muitos consideravam ser impossivel mudar desde logo, o
espaco das aprendizagens, da sala de aula para casa”.

Outro ponto previsto foi o planejamento organizacional adaptativo, com
escalonamento de horarios de entrada e saida, intervalos e recreios, numero
limitado de alunos por sala, uso de banheiros, janelas abertas, atividades em
espacos abertos, seguindo os protocolos recomendados pelas questbes de
distanciamento fisico, viabilizacdo do acesso a internet gratuita para todas as
escolas da rede publica de ensino e flexibilizag&o curricular e académica.

A revisao do curriculo passou por analise de seus contetudos essenciais, com
foco em superar os impactos da pandemia e avancar na organizagdo e apoio
pedagodgico, envolvendo didlogo, experiéncias e diferentes ac¢des educacionais,
garantindo, assim, a efetividade do cumprimento dos objetivos de aprendizagem.

Em 18 de agosto de 2020, foi promulgada a Lei n° 14.040, estabelecendo
normas educacionais excepcionais no periodo de calamidade, como as atividades

pedagdgicas ndo presenciais na Educacédo Infantil, no Ensino Fundamental e no
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Ensino Médio. Em atengdo a ela, alguns instrumentos tiveram de ser
implementados, a exemplo do Parecer CNE/CP n° 15/2020, que instituiu as
diretrizes nacionais para a implementacao dos dispositivos da referida lei, fazendo a
descricdo de algumas especificidades, como a reposicéo da carga horaria presencial
em periodos intervalados, a comunicagdo com toda a comunidade estudantil, a
utilizacdo de midias sociais e a formacédo de professores nas diversas metodologias.

A Resolucdo CNE/CP n° 1/2020 dispds sobre as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo Continuada de Professores da Educacdo Basica e
instituiu a Base Nacional Comum para a Formacao Continuada de Professores da
Educacdo Bésica, trabalhando em trés dimensdes interdependes de competéncias
docente, a saber: conhecimento profissional, préatica profissional e engajamento
profissional.

A referida resolucdo exp6s também a politica de formacéo continuada dos
professores, considerando critérios como “atualizacdo permanente quanto a
producdo cientifica sobre como os alunos aprendem, sobre 0s contextos e
caracteristicas dos alunos e sobre as metodologias pedagdgicas” (BRASIL, 2020k).

Nesse meio, a Portaria MEC/GAB n° 1.030/2020 destinou-se ao retorno das
aulas presenciais e ao carater excepcional de utilizacdo de recursos educacionais
digitais para integralizacdo da carga horaria das atividades pedagdgicas, ja
atestando que as atividades letivas realizadas por instituicdo de educacado superior
integrante do Sistema Federal de Ensino deveriam ocorrer de forma presencial,
observando o protocolo de biosseguranca instituido na Portaria MEC n° 572/2020.

Entre outros pontos, a portaria mencionava 0s recursos educacionais digitais,
gue antes deveriam asseguram a continuidade das aulas por meio de atividades nao
presenciais e, agora, seriam utilizados de forma predominante, indicando que, a
partir dessa normativa, tais recursos deveriam ser usados de forma complementar,
em carater excepcional. No entanto, logo depois, a Portaria MEC/GAB n° 1.038/2020
alterou alguns dispositivos da portaria anterior.

Além disso, a Resolucdo CNE/CP n° 2/2020 instituiu diretrizes nacionais
orientadoras para a implementagdo da Lei n® 14.040, com varios dispositivos,
fazendo um delineamento sobre os dias letivos e carga horaria, curriculo,
planejamento escolar, objetivos de aprendizagem, avaliacdo e retorno gradual das

atividades presenciais.
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Voltando-se as normativas para o retorno gradual das aulas presenciais, a
Portaria n° 1.096/2020 era especifica para as instituicdes do Sistema Federal de
Ensino, dispondo sobre o retorno as aulas presenciais e recursos digitais, que
deveriam ser utilizados excepcionalmente, podendo ser de forma alternativa ou
complementar e de forma integral.

Na mesma linha, o Parecer CNE/CP n° 6/2021 e a Resolugdo CNE/CP n°
2/2021 instituiram diretrizes nacionais orientadoras para a implementacdo de
medidas no retorno a presencialidade das atividades de ensino e aprendizagem e
para a regularizagdo do calendario escolar, divulgando dados da educacdo na
pandemia e propondo medidas para um novo cenario. J& o Parecer CNE/CP n°
15/2021 trouxe as Diretrizes Curriculares Nacionais especificas para a Formacao de
Professores da Educacédo Profissional Técnica de Nivel Médio. Nesse parecer, é
disposto sobre a formacao docente para a educacéo profissional, ressaltando que o
grande diferencial € que

o professor deve desenvolver aptiddes profissionais para preparar o
educando em relagdo a constituicdo de competéncias profissionais, pelo
desenvolvimento integrado dos conhecimentos, habilidades, atitudes e
valores do trabalho em um contexto produtivo cada vez mais complexo e
exigente (BRASIL, 2021c).

Sobre essa compreensao na formacdo de professores, € preciso mencionar
Névoa (2022, p. 29), quando afirma que “ha muito que o modelo escolar revela
dificuldade para responder as necessidades dos alunos do nosso século”. Nesse
intuito, ao observar as recomendacdes do parecer para praticas, atitudes e valores
na formacgéao, é exigido do professor “0 adequado dominio do campo especifico de
sua area laboral, para poder fazer escolhas relevantes do que deve ser ensinado e
aprendido” (BRASIL, 2021c).

Por fim, a Resolugdo CNE/CP n° 1/2022 instituiu as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacao Profissional Técnica de
Nivel Médio, descrevendo competéncias especificas da sua atividade profissional.

Trazidas as normativas brasileiras pos-marco de 2020, com foco nas
instituicbes superiores e nos cursos de licenciaturas, mas detalhando também o
impacto aos profissionais, visto acarretar uma indicacdo para as necessidades na

formacdo de professores, faz-se necessario ressaltar especificamente os impactos
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da pandemia nos cursos de licenciatura, como a urgéncia de praticas diferenciadas,
0 acesso a materiais tecnoldgicos e os estagios de forma remota.

Antes mesmo da pandemia, se falava em metodologias ativas ou praticas
pedagogicas inovadoras, abordando estratégias de ensino com foco nas
necessidades dos estudantes, sustentando a interacdo e as dindmicas em sala de

aula, com ou sem o uso de recursos digitais. Nesse contexto,

ao professor cabe capitanear o processo, desafiando o ser aprendente e
fazendo-o trilhar ativamente o caminho da construcao do seu conhecimento.
A educacdo é forcada a repensar seus modelos, pois 0os métodos
tradicionais de ensino e aprendizagem nao conseguem atender
necessidades de formagdo como: aprendizagem mais significativa e
contextualizada, o desenvolvimento de metodologias efetivas de formacéo
de competéncias para a vida profissional e pessoal; e uma visdo mais
transdisciplinar do conhecimento. (VOLPATO; DIAS, 2017, p. 4).
Alids, a necessidade de mudanca ja era proferida por muito atores
educacionais, mas, na prética, poucos faziam a transicdo para aulas mais atraentes
e mesmo para aqueles que tentavam existiam obstaculos de tempo, de colaboracao,

de recursos.

Por um lado, porque a estrutura do modelo escolar torna dificil a
concretizacdo destes propdésitos. Como ser autbnomo em espacos-tempos
normalizados? Como comunicar com os alunos arrumados em fileiras?
Como ser activo quando a tarefa principal dos alunos é escutarem as licbes
dos professores? Como relacionar-se com o0 meio exterior quando tudo se
passa dentro dos muros da escola? (NOVOA, 2020, p. 38).

Essa citacdo desencadeia uma série historica de fatos educacionais em que,
se, por um lado, se discutia a ambientacdo do sentimento de seguranca dos
estudantes em suas cadeiras escolares ocultamente nomeadas, por outro, a vida
escolar nessa sistematica ocorria com fragilidades de socializagdo, autonomia e
criatividade.

Com a chegada da pandemia e as consequéncias emergenciais que levaram
a realizacdo de acdes de forma abrupta, os professores tiveram de pensar em novas
maneiras de ensinar, para aqueles com aulas tradicionais; aqueles adeptos de
outras didaticas também sofreram, pois as circunstancias ndo eram as mesmas e 0s
professores, em sua maioria, ndo estavam preparados para a aplicabilidade de
recursos digitais de forma tao intensa.

Rapidamente, foram discutidos cursos de formacéo continuada para auxiliar

no quadro de instabilidade, tendo em vista que, além da imersao da tecnologia, 0s
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professores precisavam lidar com o distanciamento, as crises de ansiedade, as
angustias de um cenario em crise. Nessa conjuntura, os cursos de licenciatura
puderam, pelas normativas do periodo, conceder que seus estagios, que eram
presenciais, se tornassem remotos; afinal, os futuros professores também deveriam

adaptar-se ao novo panorama educacional.

Nota-se a existéncia de possibilidades do estagio ndo presencial no
contexto da pandemia a medida que permite aos licenciandos refletirem
sobre situacdes atipicas, como a da propria pandemia, mobilizando nos
professores conhecimentos e habilidades para o uso dos recursos
disponiveis e que melhor irdo servir para aquele determinado momento
(SILVA; SANTANA; MOTA, 2022, p. 8).

Nessa preparacao, o papel dos cursos de licenciatura voltou-se para as novas
demandas docentes e se configurou conforme as mudangas sociais, para novos
espacos escolares, para a afetividade, para a colaboragédo, para a aprendizagem
humanizada e para a otimizacdo da pratica do docente.

Ficaram sob responsabilidade das instituicbes a definicdo das atividades
curriculares a ser substituidas, a disponibilizacdo de ferramentas e materiais aos
estudantes, que permitissem o seu acompanhamento, as orientacdes e 0 apoio para
0 seu desenvolvimento, bem como a realiza¢do de avaliacfes, quando coubessem,

durante o periodo da autorizacao.
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7 ESPACOS EDUCATIVOS E SEUS IMPACTOS NA FORMACAO INICIAL DOS
PROFESSORES

7.1 CONSIDERACOES SOBRE ESPACOS PRESENCIAIS

Os ambientes de aprendizagem estiveram em visibilidade pos-marc¢o de 2020,
guando os professores, gestores e agentes educacionais vivenciaram o isolamento
social e tiveram de repensar o espac¢o educacional destinado a formacédo escolar,
como citado em obras de Névoa e Alvim (2020), Bergmann (2021e) e Blikstein
(2021).

No inicio de 2020, o mundo foi surpreendido pela COVID-19. De repente,
em poucos dias, 0 que era considerado impossivel tornou-se possivel: o
espaco intocado da sala de aula deu origem a uma diversidade de espagos
de aprendizagem, principalmente em casa; o horario escolar, que ndo podia
ser alterado devido & organizacdo da vida familiar e do trabalho, tornou-se
volatil; métodos de ensino centrados na sala de aula desapareceram e
houve uma diversificagdo de abordagens, principalmente por meio do
ensino a distancia, e assim por diante. A necessidade prevaleceu sobre a
inércia, embora com solugdes frageis e precarias (NOVOA; ALVIM, 2020, p.
36, traducdo nossa).

Nessa direcdo, este capitulo destina-se a revisitar os conceitos que refletem
esses aspectos nas suas varias configuracdes, no presencial, on-line/virtual ou
hibrido/misto.

Como pontuado por Sardinha, Almeida e Pedro (2017, p. 57, traducéo nossa),
“desenvolver pesquisas sobre o Espaco Fisico da Sala de Aula envolve uma

abordagem multidisciplinar”. Ainda,

ao considerar a dimensdo social, parece relevante entender melhor como
essas dimensdes podem moldar um novo contexto e ajudar a criar espacgos
inteligentes que possam potencialmente potencializar um espaco fisico de
sala de aula mais inclusivo e melhor (SARDINHA; ALMEIDA; PEDRO, 2017,
p. 57, traducdo nossa).

Esse assunto foi abordado antes mesmo da pandemia de Covid-19, por
Sardinha, Almeida e Pedro (2017), com laboratorios de aprendizagem e dimensdes
de espaco fisico; por Blikstein (2016), com design de ambientes; por Peschl e
Fundneider (2012), com espacos facilitadores; por Palloff e Pratt (1999), com
ambiente on-line, sala de aula eletrénica e comunidade de aprendizagem eletrdnica,
por Burke (2015), com ambiente de aprendizagem ativa, design, estratégias e

configuragOes de sala de aula, entre outros, como mostra o Quadro 11.



Quadro 11 — Espaco fisico/sala de aula

Autor (ano)

Objetivos da obra

Freinet (1975)

O autor descreve sobre a impressdo da escola, técnicas e a escola
moderna.

Freire (1996)

O autor descreve que ensinar exige bom senso, disponibilidade de
didlogo, reflexdo critica sobre a pratica, alegria e esperanca.

Palloff e Pratt (1999)

O livro oferece sugestbes para o desenvolvimento de um ensino a
distancia mediado por computador bem planejado e eficaz, explora
questdes envolvidas no ensino e na aprendizagem quando a
aprendizagem passa para 0 ambiente on-line, aborda questbes mais
concretas de tempo, tamanho do grupo e tecnologia no que se refere ao
ensino on-line, mostra como fazer a conversdo da sala de aula
tradicional para o ciberespaco e revisa as chaves para uma
aprendizagem on-line bem-sucedida.

Peschl e Fundneider
(2012)

Os autores propdem uma abordagem que estabelece espacos que
possibilitem processos de criacdo de conhecimento, chamados espacos
facilitadores, e discutem o caso concreto de uma universidade criadora
de conhecimento.

Burke (2015)

O artigo discute estratégias de aprendizagem ativa e como a educacao
juridica pode utilizar tais abordagens, explora como o design de sala de
aula em estudio pode facilitar tais estratégias, descreve a configuragao
de uma sala de aula scale-up, fornece exercicios que podem ser
incorporados a tal espaco de aprendizagem e elabora as vantagens e
desvantagens do uso da pedagogia em um espaco de aprendizagem
redesenhado. Scale-up é um acrénimo para ambiente de aprendizagem
ativa centrada no aluno com pedagogias invertidas.

Blikstein (2016)

O autor expde que as tecnologias digitais possibilitam formas diversas e
inovadoras de trabalhar, expressar e construir e discute um modelo de
implementacdo com quatro componentes: (i) identificar um tema
gerador relevante para a comunidade; (ii) partir da cultura e da
experiéncia tecnoldgica da comunidade como base para a introdugéo de
novas tecnologias; (iii) deliberadamente usar uma abordagem de midia
mista, em que alta e baixa tecnologia coexistem; (iv) deslocar certos
protocolos sociais e comportamentais considerados normais nas
escolas, mesmo aqueles aparentemente irrelevantes para o ensino e a
aprendizagem.

Sardinha, Almeida e
Pedro (2017)

Os autores discutem o espaco fisico da sala de aula como ecossistema
de aprendizagem e a emergéncia de construir pontes em diferentes
abordagens.

Bergmann e Sams (2018)

Os autores exploram a metodologia ativa de aprendizagem conhecida
como sala de aula invertida, sua histéria, a aprendizagem para o
dominio e a implementacdo do modelo invertido de aprendizagem para
dominio.

Fonte: A autora (2022).
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Segundo Freinet (1975), o bom senso e as atividades praticas sdo o caminho

para a escola moderna. O autor explora a relagéo dos recursos com a sala de aula e

as percepcoes desses desdobramentos, impulsionando um olhar da prética para as

relacbes pedagdgicas e sociais ocorridas pela cooperacédo do trabalho coletivo em
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um ambiente de descobertas, centrado no aprender da crianca, e uma
aprendizagem significativa.

Nessa propensdo, Sardinha, Almeida e Pedro (2017) empregam o
direcionamento para o estudante e citam a historicidade do layout da sala de aula,
onde, se antigamente o centro de “todo o saber” era o professor, para |la deveria ser
destinado o foco dos olhares. Com as novas abordagens pedagodgicas, outros
layouts foram elaborados, em consonancia com o uso da tecnologia para fins
educacionais, 0 que possibilitou abertura para outras metodologias, como a sala de
aula invertida. A respeito, Bergmann e Sams (2018, p. 36) esclarecem que
“nitidamente, a aula gira em torno dos alunos, nao do professor” e “projetar uma sala
de aula em que a colaboracédo seja integrada mudara toda a dindmica em sua sala
de aula” (BERGMANN, 2021a, tradugao nossa).

Bergmann e Sams (2018), em suas exposi¢cdes sobre a dinamica da sala de
aula invertida ou flipped classroom, esclarecem sobre a conducédo do professor no
processo de aprendizagem, com recursos tecnoldgicos, momentos individuais e de
interacdo entre os estudantes, o que colabora com o apresentado por Blikstein
(2016, p. 839), no sentido de que “um caminho para emancipa¢do e humanizacao é
perceber-se como um agente ativo da mudanga”. Logo, Blikstein (2016) situa sobre
as decisbes da pratica docente e 0 uso da tecnologia dentro de cada realidade
académica, citando ideias de Freire no tocante a abordagem, pratica, reflexdo sobre
acdo e temas geradores.

Freire (1996) elege um conjunto de competéncias para o ato de ensinar; além
da rigorosidade metddica, competéncia profissional e consciéncia das decisfes,
expde a singularidade do aluno, ao enfatizar que ensinar exige curiosidade,
disponibilidade de didlogo, saber escutar, humildade e querer bem, ou seja, 0
espaco da sala de aula vai além da escola e se retrata na conducdo para o
aprendizado. Recorda-se que, em algumas referéncias, € mencionado o estimulo do
uso de recursos digitais na pandemia de Covid-19; essa celeridade requereu um
olhar diferenciado para a sala de aula, percebendo-a como um espaco em que ha
muitos aspectos a ser considerados, além do fisico, e como um espac¢o aberto para

novas possibilidades.
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Considerando o conceito de dimensdo de espaco de sala de aula, N6voa e
Alvim (2020, p. 39, tradug&o nossa) indicam trés indicadores do modelo escolar que

precisam ser repensados, a saber:

Primeiro: A aceitacdo de um contrato social que atribui a responsabilidade
primaria pela educagdo das criancas para os sistemas de educacao
especializados. Segundo: A consolidagdo de uma estrutura organizacional,
construida em torno de um espago escolar delimitado, cuja referéncia
central é a sala de aula, na qual as atividades sao desenvolvidas com
horarios precisos. Terceiro: A consagracdo da aula como base de uma
pedagogia que pode ser explicada através da ‘metafora do quadro-negro’,
em que um professor leciona para uma turma relativamente homogénea de
alunos.

Noévoa e Alvim (2020, p. 39, traducdo nossa) esclarecem que, no primeiro,
“‘devemos reconhecer a importédncia da capilaridade educacional; ou seja, de
processos educativos que ocorrem dentro e fora da escola, por meios formais e
informais”; no segundo, apontam que € necessaria “a criagdo de novos ambientes
educativos, muito diferentes do espaco tradicional da sala de aula”, enquanto o
terceiro menciona que “as melhores respostas a pandemia resultaram da
colaboracédo entre grupos de professores, da mesma escola e de escolas diferentes,
que souberam apresentar ideias e projetos inovadores”.

O cenéario pandémico gerou questionamentos sobre os territérios de
aprendizagem, concebendo a possibilidade de extensdo de uma sala de aula ou
uma propor¢do maior para a palavra, que, por muitos anos, foi vista como unico
espaco do saber; agora, o aprender esta disponivel em diferentes lugares e de
variadas formas, no presencial ou on-line. Nesse contexto, faz-se necessario discutir
0 uso da tecnologia como recurso didatico para o espaco on-line da aprendizagem.

De acordo com Blikstein (2021), as “tecnologias e ferramentas devem ser
usadas quando servem a um propdsito pedagdgico e ndo porque sSdo novas ou
modernas”. O que Blikstein (2021) expressa € que, durante o cenario pandémico,
muitos aplicativos serviram de recurso didatico e apoio para a realizacdo das aulas,
tanto de forma sincrona quanto assincrona. Esses aplicativos ndo foram criados
necessariamente para uso educacional, mas estabeleceram uma comunicagao
interativa entre professor e estudante de forma emergencial a partir de marco de
2020.

Embora alguns professores fossem familiarizados com a diversidade de

meios digitais e ja utilizassem esses recursos em sala de aula, o aumento
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significativo de usudrios, adaptados ou ndo com a aplicabilidade da tecnologia,

tornou-se um movimento de investigacdo, formacao e acao na pratica docente.

Diante de toda essa pandemia, o professor se viu em uma situacdo de
repensar o fazer educagéo, suas praticas até entdo em fase de constantes
mudancas, devido as inovac8es tecnolédgicas e as mudancas da educacao
convencional para a educacéo digital (BERNERT; TROVO, 2020).

A ressignificagdo das praticas docentes, tdo necesséaria no século XXl e
potencializada com a chegada da pandemia da COVID-19, fez com que o
professor tivesse de olhar para o seu trabalho e para o letramento que nele
desenvolve, a fim de buscar novos olhares e uma mudanca cultural
repentina que, por vezes, ainda se encontra impregnada por concepgdes
mais tradicionais (DORNELLES; KERSCH; ANDRADE, 2022, p. 50).

Apesar de a literatura apontar, ha alguns anos, estudos sobre novas
abordagens na formacgdo de professores e sua pratica, ainda existia(e) uma faisca
histérica arraigada por uma linha tradicional, e esse ensinar nao foi direcionado
detalhadamente para um novo, mas foi rompido inesperadamente com a chegada do
ensino remoto. Diante disso, os espacos fisicos foram designados para um novo
conceito, o ensino remoto (ou por meio de atividades ndo presenciais), implantado
em varias instituicées, em consequéncia da suspensao das atividades presenciais e
dada a incerteza do fim da pandemia da Covid-19, configurando um debate sobre os

conceitos de ensino remoto e EaD.
7.2 CONSIDERAC}()ES SOBRE ESPACOS ON-LINE

Hodges et al. (2020, traducédo nossa, p. 2) esclarecem as diferencas entre
essas pelas modalidades de formacéo e as experiéncias possiveis que acontecem
no aprendizado, citando que “a tentacdo de comparar o aprendizado on-line com o
presencial nessas circunstancias sera grande”. Ainda, abordam a problematica de
varios entornos, como aprendizado distribuido, aprendizado hibrido, aprendizado
mobile, informando que a “aprendizagem on-line’ se tornara um termo politizado que
pode assumir varios significados, dependendo do argumento que alguém deseja
avangar’ (HODGES et al., 2020, tradug&o nossa, p. 2).

Ha que se considerar alguns fatos nessa exposicao, entre eles, 0 uso das
estratégias para o gerenciamento e planejamento do ambiente virtual de
aprendizagem, o que deve ser definido conforme as caracteristicas da turma e

namero de alunos. Por exemplo, € possivel mesclar todas as formas de pedagogia e
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funcBes dos estudantes, de acordo com o tempo destinado e o publico. Por outro
lado, se os estudantes s&o adultos, necessitam de um tempo maior para a
realizacdo das atividades e podem néo fazer tantas interacées sincronas em féruns
ou chats, como os jovens. Assim, flexibilidade, sincronia, leitura de textos e estilo de
material escolhido devem ser pensados e estruturados conforme o publico e seu
objetivo.

Nesse propdsito, o Learning Management Systems (LMS) ou sistema de
gestdo de aprendizagem possibilitando o gerenciamento de um espaco virtual
planejado para interacdes de saberes, impactando na pratica docente e nas relacdes
entre professores e estudantes, como indicam Coates, James e Baldwin (2005) e
Oliveira, Cunha e Nakayama (2016). Entretanto, para pontuar sobre o LMS, deve-se
primeiramente discorrer sobre o e-learning.

O e-learning é um modelo de ensino ndo presencial que requer que seus
usuarios (professores e estudantes) estejam em contato por meio de dispositivos
digitais conectados a internet, como descrito por Wunsch (2013) e Oliveira, Cunha e
Nakayama (2016). Consoante Wunsch (2013, p. 104), o e-learning “na formagéao
profissional apresenta-se, atualmente, como uma vantagem competitiva e como
facilitador da comunicagao”, apresentando relevancia na questdo formativa nos
cenarios virtuais de aprendizagem, porém com alguns entraves, como “o reduzido
nivel de confianga na integracao das TIC nas atividades letivas”.

Oliveira, Cunha e Nakayama (2016) também pontuam essa questao,
observando que o e-learning requer design, técnica, instru¢cdo, método, arranjos bem
especificados, o que implica modificacdes e, por vezes, desacordo com a cultura

organizacional das instituicbes de ensino.

Com o avanco do e-learning, os gestores das instituicdes de ensino
passaram a lidar com diferentes atividades, exigindo o desenvolvimento de
novos procedimentos e encontrando alternativas para enfrentar os desafios
emergentes que vao além das questdes educacionais (OLIVEIRA; CUNHA,;
NAKAYAMA, 2016, p. 158, traducao nossa).

As Tecnologias da Informagcdo e Comunicacdo (TIC) impulsionam o
desenvolvimento desses ambientes, mas também demandam o dominio da
ferramenta para a utilizacdo e exploracdo dos recursos. Logo, a tecnologia LMS é
uma possibilidade de gestdo do e-learning, se colocando como gerenciador de

ambiente de aprendizagem com o0 uso das tecnologias, podendo ser desenvolvido
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para a elaboracdo de materiais didaticos, compartiihamento de conteddo e
acompanhamento de toda a trilha do estudante, ofertando mais direcdo para um
ensino estruturado e flexibilidade de acompanhamento de cada ritmo.

Coates, James e Baldwin (2005) esclarecem que LMS sédo conhecidos como
plataformas de aprendizado e discutem seus efeitos diante do envolvimento dos
estudantes, situando essa mudanca no ensino superior, que conta com um nivel de

adocao alto.

Esses sistemas tém a capacidade de criar ambientes virtuais de
aprendizado para alunos do campus e estdo sendo usados até mesmo para
desenvolver universidades virtuais totalmente on-line. Eles estdo se
tornando onipresentes em universidades de todo o mundo, adicionando
uma dimenséo virtual até mesmo as instituicdes mais tradicionais (COATES;
JAMES; BALDWIN, 2005, p. 19).

Esses sistemas se tornaram notaveis pelo mundo a medida que
disseminaram suas estruturas carregadas de facilidades e eficiéncia; entre eles, o
Moodle é usado em institutos federais e universidades, sendo a plataforma que da
acesso ao ambiente virtual de aprendizagem. Trata-se de um LMS conhecido pelos
académicos, envolvendo os beneficios de um sistema de gestdo de aprendizado,

como explicado por Oliveira, Cunha e Nakayama (2016, p. 161):

Um LMS caracteriza-se por integrar multiplas midias, diferentes linguagens
e recursos, viabilizar tecnologias alternativas e apresentar informacfes de
forma organizada para cumprir seu objetivo principal, que é a construcéo do
aprendizado por meio da interagao.

Importa destacar que ainda existem lacunas entre as definicbes e outras
vertentes estdo aparecendo, com modelos ganhando forga, como o m-learning
(mobile learning), o u-learning (ubiquitous learning), o b-learning (blended learning) e
0 metaverso.

Enquanto o m-learning define um olhar para a mobilidade, colocando em foco
as estratégias de ensino, o u-learning amplia o lugar do conhecimento e propde que
a educacao estd em toda parte, sendo oportunidade para desenvolver experiéncias.
Ja o b-learning une as questées de distancia e o presencial em um modelo hibrido,
mediado com a utilizacdo de tecnologias; nesse caminho, o metaverso figura como
uma réplica do mundo fisico na realidade virtual, por meio de dispositivos digitais.

No cenario pandémico, houve muitos equivocos com a expressao “ensino

remoto emergencial’ adotada pelo MEC nos documentos oficiais para nortear acdes
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das praticas docentes e instituicdes de ensino, principalmente no que se refere as

similaridades aparentes do gerenciamento, percebendo-se, no reconhecimento das

atividades, a distingdo entre planejamento e execucéo. E preciso, assim, apontar as

diferentes caracteristicas da modalidade a distdncia e do ensino remoto, como

mostra o Quadro 12.

Quadro 12 — Diferencas entre ensino remoto e EaD

Autor (ano)

Apontamentos

Hodges et al.
(2020)

“O movimento de educacdo on-line pode permitir a flexibilidade de ensinar e
aprender em qualquer lugar, a qualquer hora, mas a velocidade com que essa
mudanca para a educac¢do on-line deve acontecer € sem precedentes e
impressionante”. (p. 2)

Moreira e
Schlemmer
(2020)

“O termo remoto significa distante no espaco e se refere a um distanciamento
geografico. O Ensino Remoto ou Aula Remota se configura entdo, como uma
modalidade de ensino ou aula que pressupde o distanciamento geografico de
professores e estudantes e vem sendo adotada nos diferentes niveis de ensino,
por instituicdes educacionais no mundo todo, em funcéo das restricdes impostas
pelo COVID-19, que impossibilita a presenca fisica de estudantes e professores
nos espacos geograficos das instituicdes educacionais”. (p. 8)

“A Educacdo a Distancia consiste entdo, num processo que enfatiza a
construcdo e a socializacdo do conhecimento; a operacionalizacdo dos
principios e fins da educagdo, de forma que qualquer pessoa,
independentemente do tempo e do espago, possa tornar-se agente de sua
aprendizagem, devido ao uso de materiais diferenciados e meios de
comunicacdo, que permitam a interatividade (sincrona ou assincrona) e o
trabalho colaborativo/cooperativo”. (p. 14)

Castro e
Queiroz
(2020)

“Na midia, muitas vezes, ouvimos que as atividades nao presenciais, ofertadas
pelas IES durante o tempo de isolamento social, sdo atividades de ensino a
distancia - EAD. Esse fato pode causar sérios prejuizos a compreensdo do
significado dessa modalidade educacional e da sua importancia para a educacgéo
brasileira. A esse respeito, cabe ressaltar a conceituacdo atribuida ao termo
“atividades nao presenciais”, no Parecer CNE n° 5/2020, referindo-se a elas
como “aquelas a serem realizadas pela instituicdo de ensino com os estudantes
quando ndo for possivel a presenca fisica destes no ambiente escolar’ (BRASIL,
2020).” (p. 5)

Saldanha
(2020)

“Ja no ensino superior publico, prevaleceu a resisténcia a solugdo on-line e a
percepcao das aulas remotas como adeséo indesejavel & educacéo a distancia,
agravamento das desigualdades socioecondémicas dos alunos (dada a
disparidade das condi¢cdes de acesso a Internet) e possivel precarizacdo do
trabalho docente. Poucas instituicGes de ensino superior puablicas aderiram as
chamadas aulas remotas no primeiro semestre de 2020”. (p. 125)

Schwetz et al.
(2021)

‘O ERE foi um exemplo disso, embora ja disponiveis e conhecidas pelos
profissionais da Educacéo a Distancia (EaD), foi preciso uma ruptura histérica
das praticas de ensino-aprendizagem nas salas de aula presenciais para que as
tecnologias digitais pudessem encontrar lugar nos mais variados ambientes
educacionais, sem restric6es e enquadramentos relativizando a sua importancia.
Nesse contexto de situagdo emergencial que exigia uma rapida adaptacéo das
praticas de ensino-aprendizagem, a EaD surgiu como uma das principais
referéncias, reacendendo a discussdo sobre a qualidade do ensino nessa
modalidade e as possibilidades de efetiva apropriagcdo de TICs por parte dos
professores”. (p. 3)
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Fonte: A autora (2022).

Hodges et al. (2020) caracterizam o aprendizado on-line com um estilo préprio
de design, sendo um diferencial significativo em contrapartida as aulas presenciais,
gue nao esteve presente no ensino remoto, pois requer planejamento e estudo para
um publico, alinhado aos objetivos. Postulam sobre o fomento para o design
universal para aprendizagem, cujos principios “se concentram no design de
ambientes de aprendizado flexiveis, inclusivos e centrados no aluno para garantir
gue todos os alunos possam acessar e aprender com 0s materiais, atividades e
tarefas do curso” (HODGES et al., 2020, p. 7).

Moreira e Schlemmer (2020, p. 13) esclarecem que 0 ensino remoto € algo
temporario, pensado especificamente para a crise de Covid-19, isento de
planejamento com riqueza de detalhes, abordando as aulas da mesma maneira que
da forma presencial; por isso, difere da EaD — “ndo havia razdo para que a EaD
imitasse o0 que poderia ser realizado em sala de aula presencial”. O foco da
educacdo on-line é a aprendizagem colaborativa, com ferramentas sincronas e
assincronas, sendo a interacdo e a estabilidade dial6gica pecas fundamentais para o
conhecimento. Ja a educacao digital, conforme Moreira e Schlemmer (2020, p. 28),
€ compreendida por “conectividade, rapidez, fluidez, apropriagdo de recursos
abertos e de midias sociais”, com o intuito de aprimorar a agéo profissional, em um
cenario de transformacéo digital que requer competéncias especificas.

Os autores enumeram ainda que outros conceitos foram surgindo, como o e-
learning, uma evolugdo natural da EaD, “face aos avancgos tecnoldgicos e as
transformacdes econOmicas e sociais, alguns autores defendem que esta
modalidade de aprendizagem sera vista com naturalidade pelas novas geragdes”
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 16).

Castro e Queiroz (2020) afirmam que o reconhecimento da EaD como
modalidade educacional se deu a partir de 1996, com 0 uso de recursos
tecnolégicos, politicas de acesso e metodologias diferenciadas, indicando que a
modalidade assegura uma conduta mais complexa de implementacao de ensino, se
diferenciando, por isso, das atividades remotas.

Nessa diferenciacdo entre atividades remotas e EaD, Saldanha (2020) volta
seu olhar para os documentos oficiais do MEC, em que os termos usados oscilam
entre “atividades nao presenciais” e “aulas em meios digitais”, dando abertura para
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aprendizagem remota”.

Isso levou a uma analise sobre a expressao “ensino remoto”, que foi implementada

no Brasil de forma rapida como proposta proviséria ao isolamento social, apelando

“ao aspecto da dimensao do espago (remoto), do tempo (on-line) e da mediacéo
tecnologica (meios digitais)” (SALDANHA, 2020, p. 127).

Essas expressfes, que em comum tém a nocdo de alguma atividade
educacional no espaco da residéncia do aluno e do professor manifestada
pelo qualificativo ‘remoto’, concorriam também com termos referentes aos
recursos tecnoldgicos ou a dimensao sincrona presentes nas atividades fora
do espaco escolar durante a pandemia, tais como: ‘ensino on-line’,
‘aprendizagem on-line’, ‘educagéo on-line’, ‘aulas on-line’, ‘sala de aula on-
line’, ‘aulas em meios digitais’ e ‘teleaulas’ (SALDANHA, 2020, p. 127).

Saldanha (2020) apresenta um quadro (Quadro 13), no qual faz a definicédo e

caracterizacao de termos utilizados pelo MEC, nas portarias, pareceres e despachos

oficiais durante o periodo da pandemia de Covid-19.

Quadro 13 — Terminologia nos documentos do MEC durante a Covid-19

Documento

Termo utilizado ou
mais recorrente

Definicdo ou caracterizacao

Portaria MEC n°
343, de 17 de margo
de 2020

Aulas em meios
digitais

“[.-.] aulas que utilizem meios e tecnologias de
informagao e comunicagao.”

Parecer CNE/CP n°
5, de 28 de abril de
2020

Atividades néo
presenciais

“Por atividades pedagdgicas n&o presenciais
entende-se o conjunto de atividades realizadas com
mediacdo tecnolégica ou ndo, a fim de garantir
atendimento escolar essencial durante o periodo de
restricdes para realizacdo de atividades escolares
com a presenca fisica de estudantes na unidade
educacional da educacdo bésica ou do ensino
superior.”

Despacho MEC s/n®°,
de 29 de maio de
2020

Atividades néo
presenciais

“[...] cdbmputo de atividades ndo presenciais, para
fins de cumprimento da carga horaria minima anual,
em razdo da pandemia do novo coronavirus -
Covid19.”

Parecer CNE/CP n°
9, de 8 de junho de
2020

Atividades néo
presenciais

“[...Jcébmputo de atividades nao presenciais para fins
de cumprimento da carga horaria minima anual, em
razdo da Pandemia da COVID-19.”

Portaria MEC n°
544, de 16 de junho
de 2020

Aulas em meios
digitais

“[...] atividades letivas que utilizem recursos
educacionais digitais, tecnologias de informacédo e
comunicacao ou outros meios convencionais

Despacho MEC s/n°,
de 8 de julho de
2020

Atividades néo
presenciais

“[.-.Jcdmputo de atividades nao presenciais para fins
de cumprimento da carga horaria minima anual, em
razao da Pandemia da Covid-19.”

Parecer CNE/CP n°
11, de 7 de julho de
2020

Atividades néo
presenciais

“Por atividades pedagdgicas n&o presenciais
entende-se o conjunto de atividades realizadas com
mediagdo tecnoldgica ou nao, a fim de garantir
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atendimento escolar essencial durante o periodo de
restricdes para realizacdo de atividades escolares
com a presenga fisica de estudantes na unidade
educacional da educagdo basica ou do ensino
superior.”

Retificacdo do A expressdao faz parte das “Orientagoes
Parecer CNE/CP n° Aulas e atividades |Educacionais para a Realizacdo de Aulas e
11, de 15 de julho de nao presenciais Atividades Pedagégicas Presenciais e Nao

2020 Presenciais”, no retorno gradual as aulas.

Oficio n° N A expressdo é utilizada na Nota Técnica N°

3065/2020/ASPAR/ Atl\{ldgdes ) 20/20_20/COGEN/DPD/SEB (SEI/MEC), guando

GM/GM-MEC. de 27 pedagdgicas ndo |menciona Pareceres do CNE, além de constar
' presenciais também na Nota Técnica n°

de julho de 2020 20/2020/COGEN/DPD/SEB (SEI/MEC).

Fonte: Saldanha (2020, p. 128).

A natureza da temporalidade representa a maior distincdo entre o ensino
remoto emergencial e a EaD, sendo esta uma modalidade estruturada e estando
aquele destituido de planejamento pedagdégico. Schwetz et al. (2021) colaboram
com esse debate, compactuando que o ensino remoto emergencial foi uma
alternativa para o distanciamento social, e se posicionam sobre as comparacdes
entre os dois, no tocante a qualidade do ensino e a necessidade de responder as
acOes educativas, de recursos humanos e infraestrutura.

Essas diferengas configuram contemplam desde a preparacéo, planejamento,
quantidade de estudantes por turma, caracteristica dos estudantes, interacao,
conteudo, flexibilidade, ferramentas sincronas e assincronas, até o feedback. Assim,
“embora seja frequentemente associado a uma racionalidade tecnoldgica, o conceito
de educacdo mediada pela internet aplicada aos diferentes contextos de pratica
reflete a polissemia que a caracteriza” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 8).

Sabe-se que, mesmo com tantas inovacgdes e avangos tecnoldgicos, ainda
h& muitos desafios no que tange aprender e ensinar utilizando os recursos
tecnologicos, desde as midias digitais acessiveis na escola, quanto ao uso
dos computadores em rede disponivel nos laboratérios de informatica e dos
celulares (BERNERT; TROVO, 2020, p. 2).

Moore e Kearsley (2013, p. 13) também explanam sobre a EaD, ressaltando a
disponibilidade de oportunidade educacional e indicando que “a tecnologia continua
a avancar em velocidade vertiginosa, levando a transformacdo do pensamento sobre
como aprendemos e forcando a revisdo do pensamento sobre como ensinamos”.
Logo, 0 que caracterizou o0 ensino remoto emergencial foi o cenario da implantacao

de um ambiente educacional construido em pouco tempo, em grande escala, com
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recursos tecnolégicos ndo desenvolvidos exclusivamente para a finalidade, o que
dificultou a acessibilidade de materiais, necessitando ser executado sem formacao
especifica para responder a uma demanda da sociedade. Isso afetou ndo apenas a
aprendizagem, mas a sensacdo de pertencimento ou ndo a dinamica geracional das

instituicbes de ensino.
7.3 CONSIDERACOES SOBRE ESPACOS HIBRIDOS

Os espacos hibridos, como espaco educacional, se manifestam por meio de
ferramentas, aplicativos, ambientes digitais de aprendizagem e ambientes virtuais de
aprendizagem, como acentuam Bernert e Trové (2020, p. 3) quando defendem que
‘o ambiente digital de aprendizagem vem sendo uma alternativa de processo de
ensino aprendizagem neste periodo de enfrentamento a COVID-19 e combate a

emergéncia de saude publica em alguns estados brasileiros”.

Além de ampliar o acesso a informagédo e oportunizar uma diversidade de
praticas culturais, as novas tecnologias digitais promovem formas de
atuacdo em que o debate e o compartihamento de ideias por vezes
necessitam ser problematizados do ponto de vista da reflexividade critica e
das mediag6es educativas (PORTO; SANTOS, 2019, p. 18).

A aproximag¢do com as tecnologias e as novas formas de comunicacao
promove confianca e autoestima, uma sensacdo de pertencimento ao ambiente.
Para isso, é necessario repensar as metodologias utilizadas em sala de aula de
forma presencial, os recursos que podem ser utilizados de forma on-line, a forma de
acesso dos estudantes e as avaliacfes que devem ser realizadas para diagnosticar
o andamento do aprender.

Nesse caminho, muitas instituicbes oportunizaram cursos de formacdo para
que os professores pudessem ter um direcionamento mais adaptado na realizagcao
de suas praticas e oferecer um ambiente de pertencimento para o estudante diante
da crise pandémica que afetou as dimensdes cognitiva, afetiva e social, o que
resultou em um novo gerenciamento do espaco de sala de aula, de forma nao
presencial.

A respeito, Bergmann (2021a, 2021d) aborda o projeto do espaco da sala de
aula, com a disponibilidade de conteudos em um ambiente favoravel a descobertas
e didlogos, posicionando também os desafios, do planejamento a execucao,

induzindo o estudante a um aprendizado ativo, de dominio, em uma sala de aula
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invertida. “A chave aqui é usar a atividade de pré-aprendizagem que se conecta ao
aprendizado em sala de aula. Certifique-se de que haja uma conexao direta”.
(BERGMANN, 2021f)

Na literatura, encontram-se distintas escritas sobre uma sala de aula com o
objetivo de possibilitar a aprendizagem e o que considerar em cada conceito, como
ecossistemas inteligentes de aprendizagem, salas de aula digitais, orquestracao de
sala de aula, espacos facilitadores, rotacdo de estacbes, laboratérios de
aprendizagem em sala de aula do futuro, sala de aula invertida e scale-up.

O olhar volta-se, entdo, para a cultura maker ou os espacos maker, lugares
de inovacéao diferenciados na concepc¢ao “faca vocé mesmo”, onde o estudante tem
autonomia para produzir, investigar e explorar. Como ilustrado por Makerspace
(2013, p. 1),

Makerspaces vém em todas as formas e tamanhos, mas todos eles servem
como um ponto de encontro para ferramentas, projetos, mentores e
expertise.

Ambientes de aprendizagem ricos em possibilidades, Makerspaces servem
como pontos de encontro onde comunidades de fabricantes novos e
experientes se conectam trabalhar em projetos reais e pessoalmente
significativos, informados por mentores e especialistas Uteis, usando novos
tecnologias e ferramentas tradicionais.

Nos laboratérios de fabricacdo, os estudantes se tornam os atores de suas
préprias pecas/producdes, corroborando o entendimento de Blikstein (2021), quando
afirma que “as tecnologias de criacdo e experimentacdo colocam os estudantes
como protagonistas no processo de aprendizagem, e iSso € 0 que precisamos na
educacéo hoje”.

A partir do contexto dos Fab-Labs, mantém-se em evidéncia que os
espacos makers retratam atributos que permitem a difusdo e promocédo do
desenvolvimento tecnoldgico de forma sinérgica. Sendo assim, estes meios,
por estarem em rede, conseguem disseminar o conhecimento entre todos

0s ambientes de inovacdo no mundo de mesma tipologia (TEIXEIRA,
PINTO, 2017, p. 18).

Nesse sentido, os laboratorios de fabricacdo possibilitam a vivéncia dentro de
uma projecdo de sala de aula no perfil de laboratérios. Conforme Teixeira e Pinto
(2017, p. 16), “o conceito do Fab-Lab se descreve por assumir meios de fomentar o
conhecimento e a experiéncia e os anunciam como habitats de inovagéo”. O Quadro

14 traz as especificidades desses ambientes.
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Quadro 14 — Tipos de laboratério de fabricacéo existentes e suas aplicabilidades

Tipo Clientes Sustentabilidade Open day
- Nao é sustentavel
financeiramente. - Estudantes podem ter
- - Areceita ndo cobre as despesas. |acesso as maquinas por um
A Estudantes (publico . ; .
Académico : - Sustentado pelas universidades custo baixo.
menos variado). -
ou por escolas. - Valor para usuérios
- Conta com ajuda de autoridades |externos é maior.
locais e parceiros privados.
Desenvolvimento de |- Precisa se sustentar .
. . g S . - Pelo menos um dia por
produtos concebidos |financeiramente, pois ndo possui
. . . semana, abre suas portas
. em parceria com estruturas financiadoras. b
Profissional - para usuarios por custo
empresas, start-ups, |- Geralmente, se beneficia, nos ] ;
o o S zero, porém o material
autoempreendedores |primeiros anos, de auxilios publicos |7 .
. . o= utilizado deve ser pago.
e maker. ou investimento inicial.
- Sustentado pelo governo, .
L pelo gove - Totalmente gratuito e um
. . . . institutos de desenvolvimento e .
Publico Mais variado publico. ; . modelo vigente durante
comunidades locais.
X todo o tempo.
- Realmente acessivel a todos.

Fonte: Adaptado de Eychenne e Neves (2013).

Algumas instituicbes de ensino aderiram a criacdo de laboratérios de
fabricacdo, como uma proposta de aprendizagem significativa com espacos
colaborativos para a realizacdo de projetos. E o caso dos Institutos Federais de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia, que, com 0 objetivo da educacao profissional e
tecnoldgica, assumem a responsabilidade frente a questdes de inovacao, articulando
com os setores produtivos e a sociedade, comprometidos com a formacdo humana e
cidadania.

Esses espacos possibilitam a integracdo das tecnologias em uma nova
modelagem de sala de aula. Como dito por Pinto et al. (2018, p. 42), “um Laborat6rio
de Fabricacdo é uma plataforma de prototipagem técnica para a inovacdo e
invencdo, proporcionando um estimulo para o empreendedorismo”. Em
continuidade, informam que “com a implantagdo de um FablLab busca-se atingir as
pessoas com foco na resolucdo de problemas sociais, na educagdo e no
fortalecimento da criatividade e do empreendedorismo” (PINTO et al., 2018, p. 44).

Por sua vez, surgi a necessidade de pensar um novo desenho estrutural de
eixos de organizacao tecnoldgica e pedagogica para a formacao inicial dentro de
cenarios universitarios. Nesse viés, 0 proximo capitulo apresenta a metodologia

desta pesquisa, tendo em conta a conexao dos eixos discutidos.
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8 NARRATIVAS MULTIMODAIS: O QUE OS PERCURSORES DIZEM SOBRE A
FORMACAO INICIAL NO POS-MARCO DE 20207

A partir da coleta dos dados das bases multimodais desta pesquisa,
emergiram trés grandes categorias de analise: (i) espacos formativos; (ii)
aprendizagens na formacao; (iii) humanizacdo na/da pratica pedagogica, conforme
Quadro 15.

Quadro 15 — Categorias de analise das narrativas multimodais

Categoria Descri¢cao
Espacos formativos Lugares, estruturas, recursos utilizados que podem otimizar onde
ocorre a formacdo inicial dos professores na atualidade.
Aprendizagens na formacgao Processos, maneiras, crencas, possibilidades de aprender dos

futuros professores (e seus formadores).

Humanizacdo na/da préatica | Relacdes, socializagdo, personalizacdo e respeito, que sé&o
pedagoégica necessarios na formacao inicial de profissionais das ciéncias
humanas.

Fonte: A autora (2022).
Nota: Foram utilizadas cores primérias para identificacdo das categorias.

A andlise aqui descrita sera como uma cartografia, resultado de uma
apreciacdo subjetiva, realcando elementos das narrativas multimodais que
proporcionaram o tracado dos indicadores doravante descritos.

A cartografia foi escolhida como producédo para exibicdo dos mapas de
indicadores encontrados nos dados das narrativas multimodais, com base no que
Martin-Barbero (2004, p. 11) explica sobre o movimento de analise para evidéncias
dos dados, ponderando: “Mas quem disse que a cartografia s6 pode representar

fronteiras e ndo construir imagens de relagbes?”.

Por fim, o terceiro territério explorado por este livro, e em que emerge a
espessura comunicativa da educacdo, é o das arquiteturas escolares
‘tradicionais’ e novas cartografias culturais. Poucas é&reas sdo téo
reveladoras dos modelos de comunicacdo que nortearam a sentido e
praticas educativas como o projeto arquitetdnico do espago escolar: suas
salas de aula, seus corredores, seus banheiros, seus cantos — ou a falta
deles —, seus patios recreio, seus escritorios de gestdo ou o trabalho dos
professores, [...] (MARTIN-BARBERO, 2004, p. 445).

Percebe-se, por esses indicadores, que a organizacdo de (novos) espacos
educativos se interliga nas aprendizagens do futuro professor e, por que néo, do seu
formador, o professor universitario, e se correlaciona com uma pratica pedagogica
humanizada. Por isso, o enfoque dos dados refere-se: ao estudante adulto; ao
estudante com as especificidades de um professor; ao estudante que vai trabalhar
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na area das ciéncias humanas; ao estudante que aprende com o outro; ao estudante

que precisa reconhecer as necessidades sociais da sua profissionalidade; e a

formacdo para os diferentes espacos educativos. O Quadro 16* apresenta as

categorias e respectivos indicadores.

Quadro 16 — Categorias e indicadores

Espacos formativos
presenciais e ndo presenciais

Aprendizagens
do futuro professor (e do seu
formador)

Humanizacéo
da pratica pedagégica

A ideia de espaco foi redefinida
pela internet.

Sabemos resolver os
problemas das escolas.

Atento a diversidade dos
contextos em que atua.

As maiores barreiras sdo
ferramentas mal projetadas para
a educacao.

Visdo integrada e
integradora dos saberes.

Cuidador do seu bem-estar fisico
e emocional e do dos seus
alunos.

No espaco de sala de aula
invertida de que estamos
falando, o espaco individual ou
independente versus o espaco
do grupo.

Capacidade de questionar,
refletir e dialogar,
estimulador de
aprendizagens, colaborativo.

Respeitador da diversidade e
promotor da inclusé@o social a
partir da escola.

Reconfigurar esse lugar/espaco,
criando oportunidades de e-
learning e de b-learning.

Capaz de organizar o
trabalho e de se organizar.

Humanos se relacionam e
interagem uns com os outros, se
considerarmos a educacao no
seu espectro mais largo: formal,
néo formal e informal.

Algumas se tornaram mais
salientes: comunicar com
recurso as tecnologias digitais.

Algumas se tornaram mais
salientes: saber motivar,
fazer diferenciacéo
pedagdgica.

N&o mudaram radicalmente, mas
algumas se tornaram mais
salientes: contrariar a indisciplina
e a violéncia, participar na vida
democratica.

Criagcdo de ambientes
educativos, muito diferentes
daqueles que, ainda hoje,
predominam.

Antes havia muita preocupacgéo para o professor; claro, os bons
professores sempre deram feedback aos alunos, que sempre

esperam um retorno.

Precisamos repensar como fazemos educagéo, usar esse tempo
para um pensamento de ordem superior.

S6 tem sentido inovar para melhorar e isso é diferente de
professor para professor e de escola para escola.

Mas se ndo tiver uma
oportunidade, nunca se tornara
um grande jogador de ténis ou
um artista.

A educacdao ja ndo cabe no
formato escolar do final do
século XIX.

Para resolver equacdes, vocé pode desenhar diagramas, cada

um é diferente.

Eu gosto da escola e da cor das
suas paredes.

Todas as que melhorem as
aprendizagens dos alunos,
num contexto especifico e
dentro dos limites colocados
pela ética.

Capacidade de poder se colocar
no lugar de alguém que nao
sabe.

desse esforco, o que fica?

Um esforco notavel e, agora, o que temos de saber é: depois

A educacdo ndo se reduz apenas
as aprendizagens, e nao se
podem ignorar as dimensdes de
socializacdo e de convivio.

Agora, face & pandemia, todos
fomos chamados a fazer um
espaco organizado de
educacéo.

A formacao dos professores
exige o concurso de diversas
areas do conhecimento.

As pessoas estdo exaustas, acho
gue as pessoas se tornaram
muito mais realistas.

* O quadro primério de andlise esta no Apéndice B.
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A educacao nédo esta acontecendo apenas no prédio da escola,
esti acontecendo também nesses féruns on-line, nas atividades
de pré-aprendizagem e em tantos outros lugares.

Uma diversidade de espagos,
para trabalho e estudo,
individual ou em grupo, com ou
sem a presenca de professores.

A maior coisa é a capacidade de
ver outro ponto de vista.

Todos nés viemos ao mundo
com uma gama de diferentes
tipos de talento.

Educar humanos. Ninguém pode
fazer a viagem por nés.

E preciso compreender a
capilaridade educativa que liga o
trabalho dentro e fora da escola
(nas familias, nas cidades, na
sociedade).

As pessoas vém com niveis
diferentes de habilidades,
propensdes, talentos,
interesses.

A educacao superior faz-se no
conjunto dos espacos
profissionais e socialis.

Tornar esse tempo 0 mais valioso possivel, entdo a pergunta
gue devemos sempre fazer é: qual é o melhor uso do meu
tempo de aula presencial?

A cooperacao é uma das chaves
da educacéo do nosso século.

A nossa existéncia é feita de
colegBes de experiéncias, de
vivéncias e de imagens.

A conversa informada, a partilha,
a experiéncia de pesquisa, a
descoberta, a coconstru¢éo do
conhecimento.

Auxiliar nesse diagnéstico e apoiar as experiéncias inovadoras
dos professores.

E preciso compreender que o

ensino ndo tem lugar apenas

dentro de portas e estende-se

por toda a cidade.

A criacdo desses ambientes é o

caminho necessario para

valorizar o estudo.

Pode acontecer em uma sala de

Zoom ou fisicamente em uma Muitas vezes, as pessoas que sdo especialistas em um campo

sala, como eu verei os alunos ndo se tornam bons professores.

agui em alguns minutos.
Fonte: A autora (2022).
Nota: Foram utilizadas cores priméarias quando o indicador correspondia a uma categoria apenas e
cores secundarias para indicadores ligados a duas categorias.

Inovador de muitas maneiras
é fazer estratégias de
aprendizado mais profundas.

A missao de um professor de Matemética nao é ensinar
Matemdtica, € formar um aluno por meio da Matematica.

O Quadro 16 mostra que os participantes apontaram algumas bases
necessarias para contextualizar, personalizar e significar a formacé&o inicial do
docente na atualidade, podendo suas narrativas ser alinhadas para formar um
discurso unico que se complementa, como segue.

Segundo eles, “durante muito tempo, a escola foi considerada como um
periodo de preparagao para a vida” (Portugal 4). “Depois, nos primordios do século
XX, autores como John Dewey explicaram que a escola é a prépria vida” (Portugal
4). Mas é preciso lembrar que, ao “longo do século XX, fizeram-se muitas reformas
dos curriculos, dos programas e dos métodos, mas ficaram intactos os ambientes
educativos” (Portugal 4).

Para o participante Portugal 4, os ambientes educativos tradicionais sdo
“edificios construidos especificamente para serem escolas, nos quais os alunos
cumprem um horario escolar e, durante esse tempo, vivem numa instituicdo a parte

da sociedade”. Contudo, “a ideia de espaco foi redefinida pela internet” (india 2).
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Nesse caminho, “a pandemia que vivemos nos levou a tomar consciéncia da
importancia social da escola e do seu desfasamento, da importancia da informatica
como recurso hoje imprescindivel, da valorizacdo da colaboragéo entre a escola e a
sociedade” (Portugal 1).

Diante desse cenario, todos vivenciaram aspectos diferenciados.

Na sala de aula, real ou virtual, e em espacos similares (biblioteca,
laboratério, oficina); em ambientes reais de trabalho, supervisionando e
formando; em espacos de trabalho em equipe com colegas (presencial ou a
distancia); um espaco organizado de educacdo, instrucdo e formacgdo de
cidaddos, de individuos e de futuros trabalhadores, dependente do
conhecimento mobilizado e dos valores que a norteiam (Portugal 3).

Por isso, “em vez de edificios organizados em torno do espaco normalizado
da sala de aula, teremos uma diversidade de espacos, para trabalho e estudo,
individual ou em grupo, com ou sem a presencga de professores” (Portugal 4).

Atualmente, esses edificios “tém diferentes arquiteturas, mas, no essencial,
sdo concebidos em torno de salas de aula, de dimensdes normalizadas e com
idéntica disposicao espacial (carteiras escolares organizadas em filas, viradas para
um quadro negro)” (Portugal 4). Nessa dindmica, “os alunos estdo agrupados em
turmas, regra geral entre 25 e 35 alunos, sentados em carteiras, e tém como
atividade principal escutar, em siléncio, as aulas dadas pelos professores” (Portugal
4).

“Sao milhares de textos, em todas as linguas, que procuram dar resposta ao
sentimento generalizado de que a escola precisa de uma transformagao profunda”
(Portugal 4); depois de um cenério de crise, efetivamente, a educagédo tem de mudar
o cenario, afinal os alunos estao “nos forcando a mudar, porque com o advento da
internet e da tecnologia qualquer um pode aprender qualquer coisa em qualquer
lugar” (EUA 1). Assim, “a globalizacdo da construcdo do conhecimento afirma
competéncias sociais, éticas e comunitarias que nao se confinam a geografia do
pensamento local mas, pelo contrario, constroem um ecossistema digital e em rede”
(Portugal 5).

“Alguns professores ja tinham comegado, antes de 2020, a reconfigurar esse
lugar/espaco, criando oportunidades de e-learning e de b-learning” (Portugal 3).
Contudo, € importante agora que sejam todos a fazé-lo, tendo em vista que “a

educacdo nao esta acontecendo apenas no prédio da escola, estd acontecendo
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também nesses féruns on-line, nas atividades de pré-aprendizagem e em tantos
outros lugares” (EUA 1).

Nesse cenario, o “ponto principal foi a defesa de uma pedagogia do encontro,
na pluralidade das acepc¢des deste conceito. Para isso, € necessario construir novos
ambientes educativos, dentro das universidades, muito diferentes dos ambientes
tradicionais da sala de aula ou do anfiteatro” (Portugal 4). Os espagos de educagéo
devem ser “abertos, inclusivos e colaborativos para termos uma educacao
emocional e sustentavel na sociedade da inovagao” (Portugal 5), visto que o
“ambiente ndo se define apenas numa dimensdo espacial, mas também em
dimensdes temporais e relacionais” (Portugal 4). Afinal, a “transigdo digital torna
ainda mais nitida a possibilidade de investir educativamente uma pluralidade de
espacos e de lugares” (Portugal 4).

E sabido que

ha duas coisas importantes: 0s recursos que estdo na sala de aula, embora
hoje em dia seja tudo mais facil, desde que se deixem, que os alunos
possam usar as telas, os telemdveis, smartphones, etc, que permite o
acesso a muita coisa. E temos que dar formacdo aos professores. Os
professores tém que estarem confortaveis com as tecnologias para

poderem mudarem suas préticas. Nao vao mudar quando ndo se sentirem
confortaveis (Portugal 2).

Assim, o “professor da atualidade necessita de ter uma formacéo sélida na
sua area disciplinar de ensino mas também formacdo pedagdgico, didatica,
informatica, organizacional, cultural, relacional” (Portugal 1). Isso porque “vamos ter
sempre alunos diferentes e a necessidade de estarem atentos em aula mudou
muito. Eles em dificuldades de estar atentos, jA ndo aguentam uma hora a ouvir 0
professor” (Portugal 2).

Nessa visao, “essas estratégias novas de metodologias ativas que envolvam
o0 aluno e ai permitir que os alunos utilizem o celular na sala de aula para responder
pequenas perguntas, isso motiva, dos mais novos aos mais velhos” (Portugal 2).
Contudo, “nos tornamos muito dependentes de ferramentas digitais em nossas salas
de aula. Parte disso é bom e parte disso é ruim” (EUA 1). “Quando eu digo fazer de
novo estou a pensar na reflexdo que o docente deve ir fazendo sobre a sua acéo,
identificando os aspectos a melhorar, as ideias novas a p6r em pratica, huma
perspectiva reflexiva e desenvolvimentista” (Portugal 1), “porque as questdes da

personalizacdo sdo de grande importancia, e respondem a um propadsito antigo de
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assegurar a diferenciagcdo pedagdgica, mas a escola ndo se esgota no plano
individual e constitui uma instituicdo central para a vida social” (Portugal 4).

“Claro que o conteudo é importante, mas ndo pode ser limitativo, pois o
conteudo da escolarizacdo nao tem fronteiras, deve incluir o formal e o ndo informal,
sendo estas ultimas experiéncias as mais enriquecedoras para o conhecimento”.
(Portugal 5). E “ha muito contetdo irrelevante na maioria dos curriculos” (india 2).

De fato,

a estrutura do modelo escolar torna dificii a concretizagdo destes
propdsitos. Como ser autbnomo em espacos tempos normalizados? Como
comunicar com os alunos arrumados em fileiras? Como ser ativo quando a
tarefa principal dos alunos é escutarem as licbes dos professores? Como
relacionar se com 0 meio exterior quando tudo se passa dentro dos muros
da escola (Portugal 4).

Diante disso, quando

penso em alguém na minha sala de aula, ou quando falo com os
professores sobre um aluno que nao esta indo bem ou alunos que nao
estdo indo bem, a culpa é sempre minha [...]. Vocé ndo culpa o aluno, vocé
culpa a situacdo, vocé culpa o contexto, vocé culpa aquele educador
individual que sou eu, culpa como o que posso fazer para consertar isso
(India 1).

Esse tipo de professor tradicional vou dar aula para meus alunos no modo
especialista, eles ainda podem ser especialistas, ainda podem palestrar,
mas eles podem fazer isso em videos curtos ou tarefas de leitura, para que
na aula possam passar mais tempo fazendo tarefas de pensamento mais
envolventes e de ordem superior quando vocé estiver cara a cara com seus
alunos (EUAL).

Por isso, o “professor tem que usar estratégias diferentes na sala de aula.
Entéo, relacdo com a inovacdo € combinar problemas, utilizar outros recursos que
até la& nado utlizava e raciocinar esse problema. Isso aqui acho que é parte
importante da inovagao” (Portugal 2). Assim, “fagca as grandes perguntas para as
quais ninguém sabe as respostas ainda. Aprenda com seus alunos” (india 2). “A
maior riqueza do Brasil, estd na diversidade sociocultural que garante o maior
desenvolvimento para a inovagao” (Portugal 5).

Além disso, “inovacao significa inventar novas maneiras de permitir que os
alunos aprendam” (india 2) e “o professor, de qualquer nivel de ensino, tera de ser
sempre um inovador na pedagogia” (Portugal 5). “Precisamos nos aprofundar e acho
gue o gque estamos vendo no movimento de sala de aula invertida e no movimento

de aprendizagem para o dominio” (EUA 1), “dado que 60% da nossa populagéo
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escolarizada hoje ira enfrentar cenarios de resolucdo de problemas totalmente
diversos para os quais a escola [publica e privada] ndo apresenta solugéo, por estar
profundamente dependente do pensamento normativo” (Portugal 5).

‘Novamente, isso remonta a esse compromisso com o0 aluno, € o
compromisso inicial de chegar aonde ele esté, de estar de onde ele vem, de néo
atribuir culpa a ele, mas dizer que preciso fazer mais” (india 1). Entdo, “é possivel
olhar para esta sala em que estou sentado, em termos de fisica eu posso vé-la, em
termos de design como e eu abro a porta da sala esta fria ou esta quente. Eu posso
ver isso em termos se é confortavel para o meu cachorro sentar-se aqui” (india 1).

Diante disso, “entendo que devo referir, neste momento, que a aprendizagem
€ um processo social e cognitivo, que ndo se faz por transmissdo, mas pela
internalizacdo desenvolvida em praticas comunitarias e colaborativas que promovem
0 mapeamento do pensamento e da agao no aprendente” (Portugal 5).

‘O papel da formagao continuada e dos formadores que nela colaboram
deveria ser o de auxiliar nesse diagndstico e o de apoiar as experiéncias inovadoras
dos professores” (Portugal 3). Quer dizer, “se olhar para as histdrias que saem da
india, e isso € o mesmo com o seu pais, onde os professores encontraram salas de
WhatsApp” (india 1). Ninguém pensou “que o WhatsApp seria usado para educacéo,
mas descobriram que era a melhor ferramenta para se conectar com seus filhos”
(india 1).

Ora,

a mesma coisa pode ser vista através de lentes diferentes e é disso que
realmente se trata o conteudo, esta ganhando a disciplina e a légica. Entédo
€ por isso que eu sinto que é importante. Ndo, ndo acho que seja universal
e atemporal. Eu acho que o conteldo estd sempre mudando, por uma
variedade de raz8es nds progredimos em nosso conhecimento.

Muitas vezes as pessoas, que sdo especialistas em um campo, ndo se
tornam bons professores, porque para eles essas coisas, ou 0 que quer que
estejam ensinando, seja mateméatica ou musica, é tdo natural que eles nédo
conseguem entender que alguém ndo pode compreender (india 1).

Nesse aspecto, os professores precisam ter

algumas caracteristicas desejaveis [que] sdo: visdo integrada e integradora
dos saberes, capacidade de questionar, refletir e dialogar, estimulador de
aprendizagens, colaborativo, atento a diversidade dos contextos em que
atua, capaz de organizar o trabalho e de se organizar, cuidador do seu bem-
estar fisico e emocional e também do dos seus alunos, respeitador da
diversidade e promotor da incluséo social através da escola (Portugal 2).
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A “capacidade de poder se colocar no lugar de alguém que n&o sabe, e que
h& muitas maneiras diferentes de saber e que como educador oportunidade que é
uma peca que eu acho que os professores absolutamente precisam ter, isso, essa
consciéncia do outro” (india 1), pois “vocé pode resolver equacdes vocé pode
desenhar diagramas, cada um é diferente, entdo a maior coisa que as escolas fazem
€ ajudar os alunos a ver o mundo atraves dessas lentes diferentes, entdo é por isso

que o conteudo é importante” (india 1). No entanto,

as pessoas estdo exaustas, acho que as pessoas se tornaram muito mais
realistas, acho que perceberam que muito pode ser feito com as
ferramentas dele, o fato de podermos estar tendo essa conversa agora, mas
também as pessoas perceberam que existe isso conexdo humana que
sentimos falta, e ha algo a ser (india 1).

Por meio dessa breve analise, tentou-se evidenciar as diferentes abordagens
de aprendizagem, contextualizando-as com as praticas pedagégicas docentes
exigidas no cenario pés-marco de 2020 e correlacionando-as com 0S espacos
educacionais.

Dando continuidade a expressividade dos indicadores das narrativas
multimodais, elaborou-se um corpus, estabelecendo como critério de propriedade
apenas os adjetivos, substantivos e verbos, resultando na analise de similitude das

palavras apresentada no Grafico 1, considerando as aprendizagens.
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Gréfico 1 — Similitude dos indicadores de aprendizagens

sentido
escolar

esfarco
methor

importante

diferente

utilizar
Vez

quadro

parecer DIECIEAT coisa problema

trabalhar
aprendizado

inovacdo lugar ..
turmape rmly{J perior

lung

currfculo ERR

achar contexto

refa Cutpa

disciplina
mesmo
contedido tepglo

estarugar

confortavel

tecnologia X
sino
pragrama formac&d! rincipal
dar PrOfeSS s
ifici

ferrameotatecer
escola dever

pedagdgico N e

muhdo
pensar

educacao

maior

aula
canhecimento sala
estratégia

pandenk& gy nta
tornar

"almﬁr%sencial

digital

spag

formal

ambiente

longo
educativo

Fonte: A autora (2022).

Percebe-se que as palavras “professor”’, “aluno”, “estar’ e “sala/aula” estao
conectadas pela raiz da trilha, ou seja, sdo as caracteristicas mais marcantes dos
indicadores de aprendizagens. Pode-se afirmar, com base nessa similitude, que os
elementos-chave das narrativas multimodais do dominio “aprendizagens” baseiam-
se no sentido de pertencimento ao ambiente educativo, em que o professor e o
estudante colaboram mutuamente no processo de ensino e aprendizagem e, assim,
chega-se ao debate “em torno da estruturacdo do espacgo universitario por forma a
garantir a qualidade da formagéao de cidadaos da sociedade no inicio do século XXI”
(WUNSCH, 2013, p. 23).

Desse posicionamento, € possivel verificar o direcionamento da educacao
como preceito integrante das rela¢des sociais e do reconhecimento do individuo e
de suas especificidades, podendo fruir de sua realizacdo profissional e do bem-

estar. Nesse aspecto, a preparacao e o cuidado com a direcionalidade da formacéao
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docente sdo temas apresentados por Alarcdo (2001), Zabalza (2004) e Wunsch
(2013), na constatacdo de que as licenciaturas precisam atender as demandas
sociais, além das afetivas.

Apesar de ja se estabelecerem novas projecdes para 0s espacos educativos,
apos a crise da Covid-19, tornou-se evidente que o aprender a conviver em
sociedade, respeitando o ser em suas individualidades, faz-se necessario para as
aprendizagens. Nesse aprofundamento, Alarcdo (2001, p. 11) faz um delineamento
sobre conviver e intervir em ambiente educacional e esboca que as preocupacdes
sociais aumentam de acordo com as mudancas e descobertas da humanidade,
como, por exemplo, o avanco da tecnologia como meio de comunicacdo, mas
também como recurso didatico, sensibilizando para uma escola reflexiva, em que
“acredita-se que formar é organizar contextos de aprendizagem, exigentes e
estimulantes, isto €, ambientes formativos que favorecam o cultivo de atitudes
saudaveis”.

Zabalza (2004) discute sobre a qualidade da docéncia nas instituicbes de
ensino superior, sendo esse um espaco de tomada de decisdes, referindo-se aos
saberes discutidos, e que, a partir da consciéncia do papel do formador e dos
propdsitos formativos, sdo estabelecidos o0 reconhecimento e as exigéncias da
profissao.

Wunsch (2013, p. 26) colabora com o pensamento sobre a pratica oferecida
nos cursos superiores de formacdo de professores, no tocante a mediacao
pedagogica e necessidades de inovar, considerando “experiéncias de incentivo e
reforco da carreira profissional para uma aprendizagem mais significativa para se
estabelecer uma docéncia concreta, por meio de interacdes entre os educadores e 0

contexto”, conforme Quadro 17.

Quadro 17 — Reflex8es sobre o papel do formador
Formador de professores é Autor

- primeiro modelo para o futuro professor,
- criador de oportunidades para a aprendizagem,
- responséavel por clarear o enredo das informacdes postas na sociedade
para os formandos,
- proporcionador de reflexdo sobre as herancas postas pela sua formacao,
interagindo com uma postura mais dindmica hoje solicitada.
- estruturador de sequéncias de acdes que combinam varios

Vallejo (2008)

conhecimentos em um esquema operativo transferivel a uma familia de Le Bortef (1994)
situacdes.
- parceiro e corresponsavel pelo planejamento dos cursos, Masetto (2006;

- utilizador de técnicas em sala de aula que facilitem a participacéo, 2003)
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considerando os alunos como adultos que podem se corresponsabilizar por
seu periodo de formacéo profissional.
- consciente da maneira pela qual o processo se apresenta e quando se
favorece a compreensdo empatica
- um importante modelo de aprendizagem da profissdo, pois o formando
pode avalizar constantemente os seus formadores a luz das teorias
aprendidas.
- um importante modelo de aprendizagem da profissédo, pois o formando
pode avalizar constantemente os seus formadores a luz das teorias
aprendidas.
Fonte: Wunsch (2013, p. 44).

Rogers (1986)

Formosinho (2000)

Wunsch (2013) expde, assim, as caracteristicas presentes no papel do
professor das instituicbes de ensino superior, como profissional colaborativo,
exercendo a consciéncia de sua pratica, como também analisa as novas
necessidades formativas, como comunicacgao e interagao pelo uso das tecnologias.

Ja Masetto (2005, p. 8) aborda a formacdo docente e os requisitos para a
organizacao curricular dos cursos, considerando o crescimento e a expansao, assim
como o fundamento profissional em cada realidade institucional, “explicar a
importancia da formacgédo cientifica, pedagdgica e politica do docente universitario
para o exercicio de suas atividades (...)". Com reflexdes sobre a docéncia no ensino
superior, relata sobre competéncias especificas da pratica doente nas diversas
areas do conhecimento e a construcao de curriculo, contemplando a aplicabilidade
de provas, planos de ensino ou contetdo especifico.

Rogers (1983) apresenta uma abordagem centrada nas concepc¢fes do
individuo e suas formas de comunicacao, criando um ambiente favoravel ao ensino,
demonstrando respeito e acolhimento ao estudante, possibilitando um momento de
escuta, de didlogo, dando significado aos manifestos dos alunos. O autor encara a
consciéncia do saber com momentos de construcdo e desenvolvimento pessoal,
descrevendo atitudes e valores para o dominio de cada um para a formacéo
profissional, nessa perspectiva, assumindo a necessidade de ac¢des positivas com
0s estudantes.

De modo complementar, Formosinho (2009, p. 22) faz um delineamento sobre
o desenvolvimento humano para chegar a formacdo profissional, suas relagbes e
implicagbes que interferem nos habitos da pratica docente, passando pela
valorizacéo do profissional, da saude e do bem-estar, especialmente em relagdo aos

professores dos cursos de formacao, indicando que “uma fundamentacio tedrica
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mais solida do desempenho profissional deve visar as capacidades de concepcao e
organizacao do préprio trabalho”.

Nessa perspectiva, a Unesco (2020d, p. 10) descreve alguns principios que
devem ser levados em consideracdo na educacao apos o enfrentamento da crise
instalada pelo coronavirus, aludindo também sobre a asseguracdo do direito ao

ensino superior a todos:

A retomada das atividades presenciais nas IES deve ser vista como uma
oportunidade para se repensar e, na medida do possivel, redesenhar
processos de ensino e aprendizagem, aproveitando as licdes eventualmente
trazidas pelo uso intensivo da tecnologia, com foco especial na equidade e
na incluséo.

No relatério da Unesco (2020d), percebe-se a importancia de medidas
pedagdgicas para a superacdo da crise, com ponderacbes sobre os modelos de
ensino e aprendizagem e as mudancas ocorridas no cenario pandémico,
principalmente nos mecanismos tecnoldgicos, acesso e inclusdo e contra a evasao.
Em consonancia, a Unesco (2022) também direciona o olhar para a formacéo de
professores como medida e referencia que os recursos digitais que conectam, ao
mesmo tempo, excluem.

A perspectiva de humanidade se reflete no dialogo, no respeito, no bem-estar,
na pratica colaborativa e na pedagogia afetiva, entre outras tantas expressdes que
correlacionam sociedade, tecnologia e educacéo, permitindo um desenvolvimento
mais participativo dos estudantes, mais conscientes como futuros professores.
Assim, como pensar a humanidade nos diferentes espacos de aprendizado que
possibilitam um arcabouco de saberes necessarios para o convivio em sociedade e
suas constantes transformacdes?

Nesse entendimento, a educacdo escolar requer percepgao das
potencialidades de cada individuo e ndo se baseia apenas em um sistema complexo
em que cada ano ha notas a ser alcancadas, refazendo um percurso sistematico,
rotineiro e por vezes apatico, em que visivelmente a ansiedade e a depressao
ganham forga para uma vida sem inspiracao.

No cenario poés-marco de 2020, a educacdo precisa ser solidaria, criativa,
dindmica; a vida ndo deve acontecer na escola por notas, mas ela deve se tornar
parte essencial para o viver em sociedade. Consoante Cerutti e Gauer (2022, p. 20),

“a Educacdo 5.0 busca empreender esforcos no desenvolvimento humano com
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criatividade, flexibilidade, colaboragéo, protagonismo e existencialismo, visando dar
sentido e criar conexdes com o0 progresso tecnologico e digital e a existéncia
humana”.

A educacdo, portanto, esta em um momento de novos amparos, alicercada
pelo uso das tecnologias e avancos dos recursos digitais, como redes sociais, blogs,
aplicativos de interacdo, que até entdo estabeleciam apenas a comunicacdo social
e, No cenario pandémico, tornaram-se vitais para o dialogo entre professor e aluno,
salas de aula, estagios ndo presenciais, entre outras tantas acfes. Com isso, 0
acesso a informacdo ndo esta mais na escola; o professor agora ndo é o Unico
detentor de conhecimento, sendo o estudante protagonista da sua trajetoria
profissional, o que ressignifica o tempo e espaco da sala de aula.

Nesse formato, o estudante é inspirado ao uso e adaptabilidade dos recursos
tecnologicos, que devem fomentar, em sua utilizacdo, senso critico, interacdes e
solugdes praticas para os conflitos reais, tornando o papel do professor desafiador
para o planejamento de uma aula significativa e proveitosa.

Moreira e Schlemmer (2020, p. 25) definem o conceito de onlife, envolvendo a
educacéao digital e apropriacdo tecnoldgica, para “compreender o que significa ser
humano numa realidade hiperconectada”, colocando em evidéncia as relacdes
possibilitadas pelas conexdes. Essa “nova compreensao possibilita pensar/desenhar
diferentes contextos investigativos, de desenvolvimento e formacdo, o0s quais
instigam a inventividade no ambito do ensinar e o aprender” (MOREIRA;
SCHLEMMER, 2020, p. 26).

Logo, faz-se necessario o aprofundamento de perspectivas educacionais,
com envolvimento cognitivo e emocional, que fornecam aos professores boas
praticas pedagogicas que possam ser trabalhadas em diferentes espagos, em
experiéncias, reflexdo e estudos, com a consciéncia do papel de formadores no
século XXI, sendo vozes de inspiracdo, de oportunidade, de expectativa e de
saberes, oferecendo relacdo de cuidado, respeito e confianga, entendendo a
maneira como a aprendizagem ocorre. Isso envolve a aprendizagem criativa,
aprendizagem significativa e aprendizagem colaborativa, assim como a
aprendizagem adaptativa, aprendizagem baseada em problemas reais e
aprendizagem maker. Essas perspectivas se inter-relacionam, na medida em que

direcionam o foco para uma préatica ativa, permitindo ao estudante, neste caso, o
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futuro professor, momentos de vivéncia, de integracdo, de ressignificacdo, de
exemplos oportunizados pelos professores dos cursos de licenciatura.

Como mencionado anteriormente, os laboratorios de fabricacdo sdo um
exemplo da necessidade de pensar em diferentes espacos de aprendizagem. O
termo foi criado em 2001, no Massachusetts Institute of Technology; desse ambiente
educacional, também nasceu a proposta da aprendizagem criativa, por Resnick
(2007, 2009, 2014), que, fundamentado em Papert (2008) e Froebel (2001), afirma
gue a aprendizagem criativa € a maior invencado do milénio. O Quadro 18 apresenta

algumas concepcdes ligadas a essa aprendizagem.

Quadro 18 — Concepcdes sobre aprendizagem criativa

Autor (ano) Concepc¢édo
“Quando a crianga se encontra diante do material, ela responde com
Montessori (1969) um trabalho concentrado, sério, que parece extrair o melhor de sua
consciéncia” (p. 197-198).
Papert (2008) “Dar a elas (criangas) mais consciéncia no processo de aprendizado”.
“Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos
Freire (1996) pde pacientemente impacientes diante do mundo que néo fizemos,

acrescentando a ele algo que fazemos” (p. 18).

“A educacao ativa, a que ordena e prescreve, ndo tem, em todo caso,
mais do que um destes dois sentidos: ou sugerir pensamentos claros
e vivos, a ideia verdadeira, fundada em si mesma; ou bem oferecer
algo que siga de exemplo e de modelo” (p. 27).

“Por isso, em nosso trabalho de pesquisa no MIT, pensamos que a
tecnologia deve levar o aluno a ser um pensador criativo, se
desenvolvendo por meio de trabalhos coletivos que envolvam a
Resnick (2007, 2014) experimentagcdo de novas formas de se relacionar com o mundo” (p.
1).

“Seu sucesso e satisfacao terdo como base a capacidade de pensar
e agir de maneira criativa” (p. 1).

“Se queremos que sejam criativos, eles precisam experimentar
inumeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa” (p. 17).

Froebel (2001)

Moran (2015)
Fonte: A autora (2022).

Montessori (1969) acredita que deveriam ser oportunizados as criancas
diferentes espacos, estruturados e nao estruturados, proporcionando exploracoes,
descobertas e autonomia, de forma que elas pudessem se desenvolver de forma
integral, mas também em profundidade. Assim como 0s outros autores, reivindica a
beleza do olhar das criancas para o mundo, as despertando para a curiosidade,
suas sensacOes e a liberdade. Em cada necessidade demonstrada pela crianca,
pode haver a exposi¢céo para novos significados.

Papert (2008) aborda a crianca inclusa no mundo digital, favorecendo suas

proprias criagcdes e projetos; a partir desse costume, a criatividade seria agucada,
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promovendo e facilitando a aprendizagem em diversos contextos. O ponto inicial de
suas ideias séo a curiosidade inerente da crianca e o aprender a fazer, no qual o uso
do computador (naquela época) proporcionaria a criangca o conhecimento e a pratica
a levaria a revelar solucdes para suas indagacoes, possibilitando experimentar e
aprofundar em suas producgoes.

Moran (2000, p. 2) também trabalha com a pratica e as tecnologias e cita que
“ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade espago temporal, pessoal e
de grupo, menos contetudos fixos e processos mais abertos de pesquisa e de
comunicagao”. Aborda as mudancgas ocorridas e que os professores/educadores
devem estar atentos a essa realidade, ressaltando a importancia da formagao, inicial
e continuada, do professor para o uso dos recursos digitais, distanciando-se do
autoritarismo, prevalecendo uma comunicacdo positiva na caminhada para a
afetividade.

Freire (1996) também destaca a autonomia e protagonismo do estudante no
desenvolvimento de suas potencialidades, direcionando aos professores varios
principios indispensaveis no ato de ensinar, entre eles, a criticidade,
comprometimento, alegria e esperancga.

A autonomia descrita pelos autores dessas concepgdes se direciona para a
pratica, mas também para o dialogo no processo de ensino e aprendizagem, em que
o estudante tem a liberdade de errar, muito mais que apresentar resultados prontos
e em notas, enquanto o professor pode orientar sua conduta para o reconhecimento
desses saberes indispensaveis na formagéo docente.

Froebel (2001) apresenta a conjuntura da Educacéo Infantil e o despertar das
criangas por jogos educativos no meio familiar. Nessa fase, o cenario de
possibilidades e de recursos materiais deve ser utilizado para estimular o
conhecimento por formas de movimento, objetos sensoriais, pela riqueza da
linguagem, tudo isso viabilizando o perceber da crianca na propria acdo, o querer

fazer, o descobirir.

Para que isso seja possivel, entretanto, sdo necessarios conhecimento e
estudos, reflexdo e consciéncia. E essa é a obra da escola, no sentido mais
amplo da palavra. E, pois, a escola o lugar onde o homem adquire o
conhecimento essencial dos objetos exteriores segundo as leis particulares
de cada um deles e as leis gerais do mundo (FROEBEL, 2001, p. 70).
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Para contextualizar a humanizacao nessas diferentes arquiteturas, que devem
ser criativas e significativas nos mais diversos planejamentos possiveis, tem-se 0

vinculo entre a educacao e a tecnologia.

A educacdo digital ndo se resume ao uso de hardwares, softwares e redes
de comunicagcdo na educacdo, nem tdo pouco se restringe ao
desenvolvimento do pensamento computacional. [...] A Educacao Digital é
sim, entendida como um movimento entre atores humanos e ndo humanos
gue coexistem e estdo em comunicacdo direta, ndo mediada pela
representacdo, em que nada se passa com um que nao afete o outro
(MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 23).

Contudo, para que isso ocorra, 0s cursos de formacéo precisam trabalhar a
identidade humana em suas diferentes dimensdes. Consoante Morin (2001, p. 46), a
“hominizagao é primordial a educacao voltada para a condicdo humana, porgue nos
mostra como a animalidade e a humanidade constituem, juntas, nossa condi¢ao
humana”. Valorizando a solidariedade com o proximo, o autor explora os aspectos
da condicdo humana, principalmente a compreensao, entendendo que “o planeta
necessita, em todos os sentidos, de compreensdes mutuas” (MORIN, 2001, p. 91) e
que, em suas “unidades complexas, como 0 ser humano ou a sociedade, séo
multidimensionais: assim, o ser humano €, ao mesmo tempo, bioldgico, psiquico,

social, afetivo e racional” (MORIN, 2001, p. 35).

Em um mundo imerso em tecnologia inundado de distracdo, estresse e,
muitas vezes, angustia — tudo o que pode afetar a criatividade e o bem-estar
— a atencao plena se torna uma consideracao valiosa para apoiar os alunos
na educacéo pratica (MEHTA et al., 2022, p. 1, tradu¢éo nossa).

Nessa visdo e pela necessidade de conceber o conhecimento em suas
multiplas formas, Resnick (2007, p. 1) descreve que “a informagao sé € util quando
se transforma em conhecimento”, o qual deve se manifestar em solugfes criativas
para as mudancas ocorridas na sociedade; essa é a chave para 0 sucesso, ndo o
conhecimento, mas o que fazemos a partir dele.

Segundo Resnick (2007, p. 1), “mesmo os alunos que tém um bom
desempenho na escola sdo muitas vezes despreparados para os desafios que eles
encontram apos a formatura, em suas vidas profissionais, bem como em suas vidas
pessoais”. Nessa compreensao, as habilidades e competéncias socioemocionais, a

disposicéo para mudar, transformar e pensar em algo diferente do usual, para criar e
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ressignificar, a resiliéncia, a consciéncia e a tomada de decisdes definem aspectos
profissionais.

Nessa direcdo, Resnick (2014, p. 1) propbe a aprendizagem criativa a partir
de quatro Ps: projetos (projects), paixao (passion), pares (peers) e pensar brincando
(play), esclarecendo que “o conhecimento, por si s6, nao é suficiente: elas precisam
aprender a usar esse conhecimento com criatividade”. Os quatro Ps estimulam a
criacdo de projetos e a colaboracdo entre os pares, podendo o estudante se

expressar criativamente a medida que implementam suas ideias.

Associamos a brincadeira com a possibilidade de assumir riscos, testar
coisas novas e testar limites. Vemos o ato de brincar como um processo de
manipulacdo, experimentacdo e exploracdo, e esses aspectos sao
fundamentais para o processo de aprendizagem criativa (RESNICK, 2014,

p. 9).

Na brincadeira, a crianca se relaciona com o mundo, assim como, no
aprendizado pelas praticas, os estudantes interagem e colaboram, fomentando
projetos, testando os recursos digitais, errando e construindo novos saberes, o que é
possivel, por exemplo, quando o professor formador ou o futuro professor reflete
sobre a acdo e a aplicabilidade de metodologias. A partir desse olhar da crianca
interpretando o mundo, Resnick (2007) desenvolveu a espiral do pensamento
criativo, em que o imaginar, o criar, o brincar e o compartilhar culminam em suas
tentativas, o que suscita imaginar novas ideias.

Isso leva a pensar sobre a autenticidade da expressividade das criancas e a
licdo que se deve levar aos futuros professores. A profissdo docente requer muito da
perspectiva da Educacgéao Infantil, uma visdo de como a criatividade, a colaboracéo e
a significancia das informacfes repercutem no dominio da técnica e no
reconhecimento das emocfes, possibilitando competéncias e habilidades nas
dimensdes cognitiva, social e afetiva.

Pensando nessa imersdo, faz-se necessario um aprofundamento sobre a
aprendizagem significativa, descrita por Ausubel (2003), Freire (1996) e Moreira
(2005, 2006, 2010). A aprendizagem significativa tem a premissa de possibilitar o
aprendizado a partir de algo que faca sentido para o estudante e proporcione, dada
a sua percepcao do conhecido, a concepg¢éo de novos conhecimentos, por recepgao
ou por descoberta. Tanto a aprendizagem por recep¢do quanto por descoberta

poderdo ser significativas se a forma de exposicdo ao conteudo for ativa, em
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oposigao a forma tradicional ou mecanica; “o primeiro e mais importante fator
cognitivo a ser considerado no processo instrucional é a estrutura cognitiva do
aprendiz no momento da aprendizagem” (MOREIRA; MASINI, 1982, p. 161). “Na
aprendizagem pela descoberta, o aprendiz deve em primeiro lugar descobrir este
contetdo, criando proposi¢cdes que representem solugbes para 0s problemas
suscitados, ou passos sucessivos para a resolugao deles” (AUSUBEL, 2003, p. 5).

Ausubel (2003, p. 10) aponta como um dos elementos norteadores da cultura
maker e dos laboratorios de fabricagcdo o aprender fazendo, manifestando que a
aprendizagem significativa ocorre de forma ativa e que “todas as experiéncias de
aprendizagem passadas influenciam, ou exercem efeitos positivos ou negativos
sobre a nova aprendizagem significativa e a retencéo, devido ao impacte sobre as
propriedades relevantes da estrutura cognitiva”.

O Quadro 19 apresenta algumas concep¢cbes sobre aprendizagem

significativa.

Quadro 19 — Concepcdes sobre aprendizagem significativa

Autor (ano) Concepc¢éo
Freire (1996) “Ensinar nao € transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
prépria producéo ou a sua construcdo” (p. 47).
Ausubel (2003) “As tarefas de aprendizagem por memorizagdo, como € 6bvio, ndo se levam a

cabo num vacuo cognitivo. Podem relacionar-se com a estrutura cognitiva, mas
apenas de uma forma arbitraria e literal que néo resulta na aquisicdo de novos
significados” (p. 4).

Moreira (2006) “O primeiro desses principios implica a interagdo social e o questionamento
como elementos centrais na facilitacdo da aprendizagem significativa critica: é

mais importante aprender a perguntar do que aprender ‘respostas certas™ (p.
13).
Novak (2010) “Por mais de meio século, meus alunos e eu procuramos entender por que

alguns alunos adquirem uma compreensao profunda e significativa dos materiais
estudados, enquanto outros tém apenas uma compreensdo superficial das
informacgdes apresentadas” (p. 21).

Fonte: A autora (2022).

Freire (1996, p. 33) aborda a constituicio da autonomia para uma
aprendizagem significativa, observando o respeito, a curiosidade e a apreensao da
realidade para desenvolver uma pratica pedagogica consciente e a liberdade de
expressao do estudante, pontuando como dever docente “respeitar a dignidade do
educando, sua autonomia, sua identidade em processo”.

Ausubel (2003) esclarece que a memoriza¢ao nao leva ao reconhecimento de

novos saberes; para que acontecam novos processos, € necessario um produto
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significativo, assim como a interacdo de ideias que se relacionem e promovam uma
estrutura de significados que sao afetados por fatores externos.

Novak (2010) destaca os mapas conceituais como instrumentos facilitadores
da aprendizagem, oportunizando a associacdo de palavras, estruturas, ideias
relevantes, conhecimentos ja existentes, para um processo continuo de elementos
conceituais que possibilitam a aquisicao de significados. Nessa percepcao, para a
configuracdo de um novo saber, é imprescindivel uma amplitude de material que
servira como elemento inicial e dara sentido ao novo aprendizado; logo, “a
aprendizagem significativa ocorre quando a nova informagdo se ancora em
conceitos relevantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende’
(MOREIRA; MASINI, 1982, p. 153).

Ainda com um olhar na infancia, Moreira e Masini (1982) definem a formacao
e a assimilagdo de conceitos, quando “a nova informac&o ancora-se em conceitos
ou proposi¢cdes relevantes, preexistentes na estrutura cognitiva do aprendiz’
(MOREIRA; MASINI, 1982, p 153).

Moreira (2005, 2006, 2010) faz algumas observacfes para a implementacao
da aprendizagem significativa critica em sala de aula e esclarece que a
“aprendizagem significativa critica € aquela perspectiva que permite ao sujeito fazer
parte de sua cultura e, ao mesmo tempo, estar fora dela” (MOREIRA, 2010, p. 7);
por meio dela, o estudante “podera lidar construtivamente com a mudanca sem
deixar-se dominar por ela, manejar a informacdo sem sentir-se impotente frente a
sua grande disponibilidade e velocidade de fluxo, usufruir e desenvolver a tecnologia
sem tornar-se tecndfilo” (MOREIRA, 2010, p. 7).

O autor destaca alguns de seus principios:

1. Principio do conhecimento prévio. Aprendemos a partir do que ja
sabemos. 2. Principio da interacdo social e do questionamento.
Ensinar/aprender perguntas ao invés de respostas. 3. Principio da néo
centralidade do livro de texto. Do uso de documentos, artigos e outros
materiais educativos. Da diversidade de materiais instrucionais.4. Principio
do aprendiz como perceptor/representador. 5. Principio do conhecimento
como linguagem. 6. Principio da consciéncia semantica. 7. Principio da
aprendizagem pelo erro. 8. Principio da desaprendizagem. 9. Principio da
incerteza do conhecimento. 10. Principio da ndo utilizacdo do quadro-de-giz.
Da participagédo ativa do aluno. Da diversidade de estratégias de ensino. 11.
Principio do abandono da narrativa. De deixar o aluno falar (MOREIRA,
2010, p. 8-18).
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O primeiro principio é um ponto inicial e perpassa de modo transversal todos
0s outros, interligando-os para a construgao de significados e sentidos, alinhando
principios de dialogo, de recursos educacionais e consciéncia, em que o professor e
0 estudante estdo em um processo mutuo.

O segundo principio clarifica que as interacfes sociais, 0os habitos e as
oportunidades do dia a dia sado fundamentais para a aprendizagem. Nesses
momentos, o0 estudante compartilha saberes e se questiona para 0 novo,
proporcionando um olhar critico para aquilo que conhece e viabilizando novas
etapas. Esses encontros podem ser produzidos por tempos de comunicagcdo entre
professor e estudante, como um relato de viagem, uma curiosidade ou uma fase de
vida percorrida.

Essa interacdo e 0 modo como se estabelece devem propiciar uma linguagem
ndo arbitraria, pela qual o estudante possa explicar o que sabe e como sabe,
contextualizando com sua propria realidade. Nesse proposito, o principio da
linguagem se posiciona como o conhecimento que o estudante tem sobre o mundo;
“‘isso significa que a chave da compreensdao de um 'conhecimento’, ou de um
‘conteudo’ é conhecer sua linguagem” (MOREIRA, 2005, p. 12).

Continuando e dando voz ao estudante, como enaltecido por Freire (1996),
Both (2012), Wunsch, Leite e Cruz (2022), na relacdo dialégica, o aluno deve se
sentir seguro e confortavel para questionar, explicar e expor, em um ambiente
dindmico de integracdo, o0 que remete a outro principio, o do aprendiz como
perceptor/representador. Portanto, a recep¢do e a percepcdo do estudante se
mostram na capacidade e no querer aprender, na representacdo do eu e sobre as
coisas, devendo o professor observar e identificar essas nuangas e construir lagos.

A linguagem revela o que o aluno ja sabe e, ao evidenciar isso, possibilita o
caminho para um significado, que se manifesta na pessoa, como coloca Moreira
(2005) no principio da consciéncia semantica, 0 que torna 0 processo subjetivo na
representacdo de sentidos, por isso o0s estudantes apresentam significados
diferentes para um mesmo contetdo. Essa construgcdo precisa do olhar detalhado,
do pensar criticamente, algo especifico da esséncia humana, o pensar para a
compreensao, o que leva ao principio da aprendizagem pelo erro, o vivenciando e o
superando; no processo de aprendizagem, o errar faz parte da trilha, assim como o

desaprender e a incerteza do conhecimento.
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No principio do desaprender e no principio da incerteza do conhecimento,
tanto o professor quanto o estudante precisam diversificar e criar uma plasticidade
de estratégias, que, por vezes, podem ser desafiadoras. Nesse sentido, Moreira
(2005, p. 15) indica que aprender a desaprender estd relacionado com a
sobrevivéncia em um ambiente que esta em continua transformacéo e que a forma
como observamos o0 mundo possibilita pensar nessas expressdes individuais, uma
vez que a “observacdo é funcdo do sistema de simbolos disponiveis para o

observador”.

O principio da incerteza de conhecimento nos alerta para o fato que a nossa
visdo do mundo se constréi a partir das definicdes criamos, a partir das
perguntas que fazemos e das metaforas que usamos. Naturalmente, esses
trés elementos estéo interligados na linguagem humana (MOREIRA, 2005,
p. 97, traducdo nossa).

O principio da nao utilizacdo do quadro de giz, da participacao ativa do aluno,
da diversidade de estratégias de ensino e o principio da ndo centralidade do livro de
texto, do uso de documentos, artigos e outros materiais educativos, da diversidade
de materiais instrucionais se complementam, com o intuito de possibilitar a presenca
ativa do estudante no processo de aprendizagem, com recursos e metodologias que
estimulem a comunicacao, a interacdo, as colaboracdes, a criticidade e outras fontes
de desenvolver os principios ja expostos.

Compondo esse aparato, ha as metodologias ativas, como a sala de aula
invertida, a gamificacdo e a aprendizagem baseada em problemas, que, segundo
Valente (2018, p 26), “sdo entendidas como praticas pedagogicas alternativas ao

ensino tradicional”.

No entanto, esté ficando claro que o foco ndo deve estar na tecnologia em
si, mas no fato de as TDIC terem criado possibilidades de expresséo e de
comunicacdo, que podem contribuir para o desenvolvimento de novas
abordagens pedagogicas (VALENTE, 2018, p. 26).

Nessa contextualizagdo, Moreira e Masini (1982) desenham pressupostos
facilitadores da aprendizagem, com a utlizacdo de recursos que auxiliem o
estudante na aquisicdo de um conhecimento organizado, como mapas conceituais e
sequéncias de contetdo, com o propésito de oferecer estratégias como mapas

facilitadores, em ambientes que favorecam exploracbes e conexdes entre pessoas,
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sendo uma das possibilidades as atividades ou aprendizagens colaborativas, tanto
para professores quanto para estudantes.

Logo, a aprendizagem colaborativa também se utiliza do conhecimento
prévio, da vivéncia e da propagacdo dessas informacdes para colaborar com o
aprendizado, como descrito por Day (1999), Lima (2002) e Hargreaves (2021) em
seus textos sobre o desenvolvimento profissional docente.

Day (2012, p. 7, traducdo nossa) aborda os contextos que influenciam as
condutas do trabalho docente e de professores que permanecem comprometidos
com o exercicio profissional mesmo diante de circunstancias dificeis e que se
apoiam nas redes colaborativas, “por uma predisposicao a esperancga, persisténcia
em acreditar que posso fazer a diferenca na vida de quem eu ensino”. Expde
também sobre a carreira em meio as mudancas constantes, a complexidade com o
uso crescente da tecnologia e os modelos de ensino, lembrando que o “curriculo
imposto externamente, gestdo de inovacbes [...] foram introduzidos, mas muitas
vezes foram mal implementados e resultaram em periodos de desestabilizagao”
(DAY, 2012, p. 8, traducéo nossa).

Lima (2002) discute a formacdo docente para a colegialidade e para o
potencial integrativo, devendo os programas de estagio ofertar essas praticas e
momentos de interacdo e rede de apoio, em que o futuro professor estabeleca
ligacdo com outros colegas. Essa mudanca educacional na colaboracao profissional
entre professores pode minimizar as dificuldades enfrentadas diariamente, com a
realizacdo de aulas em conjunto e a comunicacdo das informacbes, dos
planejamentos, das metodologias, enfim, das dores mutuas; “a existéncia de uma
cultura colaborativa numa escola podera assim promover a eficacia coletiva do seu
corpo docente” (LIMA; FIALHO, 2015, p. 33).

Nesse caminho, Novoa (2009, p. 20) acredita que as comunidades de praticas
precisam ganhar forca nas instituicbes educacionais, além de lancar um olhar
aprofundado para o desenvolvimento profissional dos professores e seus problemas
de profissdo, citando ser preciso “‘promover novos modos de organizacdo da
profissdo”, por meio de movimentos pedagdgicos e das comunidades de préticas,
lembrando a importancia das culturas colaborativas no trabalho e evidenciando a

riqueza e a complexidade do ensino.
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Muitos programas de formag&o continua tém-se revelado inuteis, servindo
apenas para complicar um quotidiano docente ja de si fortemente exigente.
A Unica saida possivel é o investimento na construcéo de redes de trabalho
colectivo que sejam o suporte de praticas de formacdo baseadas na partilha
e no dialogo profissional (NOVOA, 2009, p. 23).

Esse pensamento propde considerar uma formagdo mais consciente de
professores, que responda aos questionamentos da sociedade e possibilite enxergar
e promover novos espacos educacionais, de dimensdes cognitivas e afetivas, com a
pratica propiciando uma multiplicidade de saberes.

Em consonancia, Wenger (2010, p. 2) explana que a comunidade de pratica
pode ser vista como um sistema de aprendizagem social, em que é possivel
perceber a interacdo e envolvimento de diferentes contextos sociais, criando um
significativo produto de participacdo pessoal, emergindo na identidade profissional,
pois

essa pessoa que faz sentido ndo é apenas uma entidade cognitiva. E uma
pessoa inteira, com um corpo, um coragdo, um ceérebro, relacionamentos,
aspiragdes, todos os aspectos da experiéncia humana, todos envolvidos na
negociacgéo de significados.

Wenger (2010) também delimita os critérios para adesdo a uma comunidade
de pratica, o que inclui entender o que é essencial, 0 envolvimento produtivo e usar
adequadamente o repertério de recursos que a comunidade acumulou de sua
histéria e aprendizado, fazendo com que o dialogo e a préatica dessas vivéncias
sejam recursos de observacéo, investigacao e saberes.

Freire (2011, p. 40) enuncia a importancia da colaboragdo, dando sentido a
ajudar e ser ajudado, ao dialogo, na medida em que questdes sdo postas e é
possivel o compartihamento de ideias, de prismas, de solucbes, levando ao
compromisso da formagcao de professores criticos e conscientes, “em que nao se
esgota num tipo padronizado de resposta. A sua pluralidade ndo € s6 em face dos
diferentes desafios que partem do seu contexto, mas em face de um mesmo
desafio”.

Por sua vez, Hargreaves (2021) comenta que, de fato, a colaboracao tem um
importante papel em apoiar os professores, os jovens docentes, estimulando o
crescimento profissional, a sustentacdo de suas acdes, possibilitando uma analise
diante de trocas, arcaboucgo tedrico, préaticas, focando nas experiéncias em
diferentes cenarios. Por outro lado, as dificuldades de colaboragdo entre os
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professores, decorrentes de incentivo, falta de tempo, sobrecarga de trabalho,
politicas educacionais, gestdo organizacional, ainda sédo desafiadoras, como mostra

0 Quadro 20.

Quadro 20 — Sintese de entraves e potencialidades colocados a colaboracéo

Autores

Entraves a colaboracéao

Potencialidades da colaboracéo

Conceigdo; Sousa,
2012

Discrepéncia entre as percepcdes
dos professores do que deveriam
fazer e 0 que fazem

Fullan; Hargreaves,
2000; Goddard;
Goddard, 2007;
Rold&ao, 2007

Aumento da confianca e da
autoeficacia dos professores, bem
como da melhoria do desempenho
dos alunos

Cookson, 2005;
Formosinho; Machado,
2008; Hargreaves,
1998; Roldao, 2007

Falta de tempo e permanéncia de
hébitos de trabalho individualizado

Dufour; 2011,
Hargreaves; 1998,
Pinho; Mesquita, 2018

Diminui¢&@o do isolamento dos
professores

Cookson, 2005;
Goddard; Goddard,
2007

Perspectivas e formas de atuagéo
das liderangas

Fullan; Hargreaves,
2001; Pinho; Mesquita,
2018

Melhoramento das rela¢des
interpares, com base em
experiéncias positivas

Fullan; Hargreaves,
2001

Processo moroso de adaptacéo e
implementacéo

Boavida; Ponte, 2002;
Fialho; Sarroeira, 2012

Enriguecimento pessoal e

profissional, por vida da valorizacio
de cada elemento do grupo e apoio
mutuo na superacao de dificuldades

Barroso, 1995

Composicédo dos grupos de
professores: nimero elevado de
elementos

Formosinho; Machado,
2008; Hargreaves,
1998; Pinho, Mesquita,
2018; Roldao, 2007

Desenvolvimento profissional e
melhoramento das praticas
pedagdgicas

Pinho; Mesquita, 2018;
Silva; Silva, 2015

Divergéncias pessoais e
profissionais

Hargreaves, 1998

Construcgéo e partilha de recursos,
nomeadamente do recurso “tempo”

Pinho; Mesquita, 2018;
Sanches, 2000

A estrutura escolar: extens&o dos
curriculos, a complexidade do
ensino, as expectativas e
obrigacdes colocadas aos
professores

Fonte: Semido, Tinoca e Pinho (2021, p. 5-6).

Diante desse quadro, faz-se necessario refletir sobre os entraves que cercam
as culturais profissionais de colaboracdo e como o direcionamento da formacéo

docente pode mudar as perspectivas em torno da aprendizagem colaborativa, sendo
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um caminho de auxilio, principalmente considerando as licdes que o cenario
pandémico deixou.

Hargreaves (2021, p. 1) traz trés apontamentos sobre 0 ensino e o professor
como consequéncias pandémicas, a saber: a “experiéncia do professor”; a “natureza
do ensino como uma ‘pratica emocional’ onde o bem-estar dos estudantes e
professores sdo importantes e estdo inter-relacionados”; e que “as mudangas
externas enriguecem ou esgotam o “capital profissional” do professor’”. Muitas
narrativas pos-marco de 2020 apresentaram esse enfoque, destituindo muitas acdes
e ressignificando conceitos, para muitos, ja inseridos na aprendizagem colaborativa.

Nesse contexto, as comunidades de préatica auxiliaram no enfrentamento
desses efeitos, assim como oportunizaram o didlogo em torno de um tema gerador
para a resolucdo de um problema e o surgimento de ideias, com pessoas que
compartilham o mesmo interesse se envolvendo em um processo de aprendizagem

coletivo de discussoes e insights.

O conceito de comunidade de pratica ndo existe por si s6. Faz parte de um
arcabouco conceitual mais amplo para pensar a aprendizagem em suas
dimensdes sociais. E uma perspectiva que situa a aprendizagem, ndo na
cabeca ou fora dela, mas na relacdo entre a pessoa e o mundo, que para o
ser humano é uma pessoa social em um mundo social (WENGER, 2010, p.
1, traducéo nossa).

Nesse panorama, se torna fundamental a aprendizagem colaborativa para
professores e estudantes como futuros profissionais, como apontam os estudos de
Romanowski, Prates e Martins (2020, p. 76): “A analise dos dados indica que essa
composicdo de participacéo e interacdo entre estudantes de cursos de licenciatura
favorece alargar a formacédo e a aprendizagem da docéncia e mesmo a constituicao
da identidade docente”.

Imberndn (2011, p. 1) situa sobre os programas de formacgéo docente e as
propostas formativas, quando evidencia que, “nos momentos de planejamento,
execucao e avaliacdo dos resultados, os 6rgdos administrativos precisam ouvir 0s
envolvidos”. Além de isso ser fundamental para criar espacos de aperfeicoamento,
inovagao e pesquisa, se transmite na compreensao do processo educativo como um
conjunto composto por varios elos, sendo preciso que todas as partes educativas se
comuniquem. Nesse caminho, novos cenarios solicitam ferramentas inovadoras para

as praticas pedagadgicas.
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A incorporagéo das tecnologias aos diferentes ambitos da atividade humana,
especialmente as atividades laborais e formativas, vem contribuindo de maneira
importante para reforcar essa tendéncia de projetar metodologias de trabalho e de
ensino baseadas na cooperacao (COLL; MONEREO, 2010). Diante disso, é possivel
perceber que as praticas pedagdgicas abordam uma variedade de possibilidades,
entre elas, o uso de recursos digitais, na formacdo e nas acdes docentes,
oportunizando espacos de aprendizagem significativos.

A principal meta da educacao € criar homens que sejam capazes de fazer
coisas novas, ndo simplesmente repetir o que outras geracdes ja fizeram; homens
que sejam criadores, inventores, descobridores. Para tanto, devem ser inseridas
atividades que propiciem inovacao e o uso das tecnologias digitais de forma criativa,
viabilizando o emprego de metodologias de ensino que possam romper as barreiras
do tradicional.

Nessa direcdo, Masetto (2004, p. 198) aborda pontos para um caminho
universitario provocado por mudancas na sociedade, podendo considerar: o projeto
pedagogico; o0s objetivos educacionais; a flexibilizacdo curricular; o papel das
disciplinas; a integracdo das disciplinas e atividades curriculares; a substituicdo da
metodologia tradicional; a exploracdo das novas tecnologias; a avaliacao; o papel do
professor; a inovacao; e a infraestrutura.

No entanto, a aprendizagem, seja ela criativa, significativa e/ou colaborativa,
depende muito mais de uma nova postura docente do que de novas metodologias
ou ambientes, mesmo as modernas TIC. Um laboratério, por si s6, ndo muda o
pensamento e a acdo docente, tampouco a percepcdo do estudante sobre tal. E
preciso posicionar para novas abordagens, e isso € um processo pessoal.

Dando continuidade aos indicadores das narrativas multimodais, s&o
apresentados no Grafico 2 os relativos a humanizacgéo, estabelecendo os mesmos

critérios de analise.



Gréfico 2 — Similitude dos indicadores de humanizagao
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Fonte: A autora (2022).

O gréfico traz como palavras centrais

os termos “professor”, “aluno” e

“escola”, intensificando o entendimento de que a humanizagdo € necessaria nos

espacos educativos, pelas possibilidades de condutas entre docentes e estudantes,

atores centrais do processo de ensino e aprendizagem; no entanto, deve-se ter em

mente que as familias e os gestores educacionais também fazem parte desse

processo, para um sistema favoravel a pratica.

Como detalham Cerutti e Gauer (2022, p. 78), nesse processo, “é

(194

necessario

sensibilidade, percepcéo e um olhar sobre o ambiente social em que novas palavras

e solugdes integram o nosso quotidiano”. Esse entendimento é compartilhado por

Melo e Almeida (2016, p. 6), que dissertam:

Para compreender o papel do educador face as crescentes transformacdes
no ensino e que asseguram a necessidade de postura cada vez mais
comprometida com a ética em ambientes de convivéncia e colaboracao, é
importante acompanhar as mudancas ocorridas ao longo dos tempos no
perfil social e educacional brasileiro de alunos, professores, escolas e
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respectivas abordagens pedagogicas que culminam na necessidade da
ética formadora.

A andlise ainda proporciona entender que a palavra “professor” se encontra
rodeada das palavras “achar”, “formacgao”, “ensinar” e “tornar”, considerando que os
processos formativos sdo essenciais para um amparo no ato de ensinar e de tornar-
se um caminho viavel para o aprendizado. Como acentuam Melo e Almeida (2016,
p. 2) “o passo inicial para um trabalho educativo formativo de relevancia é a
compreensao de que os valores éticos e morais sao principais ideias de conduta
social, dignos de discussao e abordagens”. Isso fundamenta Bottentuit Junior (2022,

p. 146), ao afirmar:

Em pleno século XXI, ndo se pode mais pensar em ensino bancario
baseado na transmiss@o de informagfes, em que os alunos sdo meros
espectadores no processo de suas caracteristicas que perpassam pelo
dominio de multiplos contetdos e habilidades.

Medeiros, Rautenberg e Piedade (2021, p. 5) também fazem alusédo a essa
tematica, expondo que “a preocupagao com o uso de tecnologias inteligentes requer
professores preparados para lidar com os dispositivos e suas inovagdes”, ou seja, a
formacdo deve acompanhar as constantes mudancas oriundas da sociedade.

Também se tem a palavra “escola” ligada diretamente ao termo “vida”, pois o
crescimento humano entra em simbiose com o desenvolvimento escolar, que
mutuamente devem colaborar para as realizacbes pessoais e profissionais. A esse
respeito, Bottentuit Junior (2022, p. 265) salienta que “vivemos em tempos e
espacos muito diferentes daqueles que nossos pais e avds viveram”; por isso, “se
torna imprescindivel inovar as préaticas educativas no sentido de aproxima-las a esse
novo contexto social e humano que surgem a cada dia” (CERUTTI; GAUER, 2022,
p. 17).

Nessa conjuntura, a palavra “aluno”, em relacéo as perspectivas do cenario
pos-margo de 2020, se liga a uma “diferenciagdo pedagogica”, um “comunicar
diferente”, para que os estudantes possam estar “atentos” as dindmicas envolvidas
nos diversos cenarios educacionais. Para tanto, Bottentuit Junior (2022, p. 145)

informa que

diversas estratégias podem ser adotadas para facilitar e atrair a atencao dos
alunos, tais como: a utilizacdo de materiais diferenciados em sala de aula, a
adocdo de metodologias que fogem dos procedimentos didaticos
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tradicionais, e até mesmo a adogdo de tecnologias digitais e simulacdes
sem sala de aula.

Cerutti e Gauer (2022, p. 17) mencionam, ainda, que € preciso pensar “além
dos muros, dos materiais impressos, do curriculo tradicional, [0 que] significa criar
espacos diferenciados de aprendizagem criativa, que possam ser incorporados em
disciplinas, aulas”. Nesse intuito, Bettio et al. (2021, p. 8) destacam a aprendizagem
ativa, “fundamentada na interacdo, na cooperagdo, na descoberta, na
interdisciplinaridade em que alunos e professores sdo parceiros e envolvidos no
processo de aprendizagem”.

No caminho das trilhas de humanizacao, é possivel observar que a “aula”, os
“‘espacgos”, o “relacionar’ “humano” em variados “contextos” impulsionam um “lugar”
de “conhecimento”, sendo este a “universidade”, que leva aos estudantes e futuros
docentes os “saberes”, tornando o “ambiente” “educativo”, um lugar para se
trabalhar em “dimensdes”, pois, “ao refletirmos sobre o contexto na atualidade numa
perspectiva complexa, nos referimos a impossibilidade de analisar o contexto de
forma fragmentada ou segmentada, uma vez que o meio interage mutuamente”
(CERUTTI e GAUER, 2022, p. 75).

Conforme Melo e Almeida (2016, p. 1),

a educacgdo, através do corpo docente, € responsavel pela formacéo
profissional, social, daqueles, cujas funcbes dependem as demandas do
mercado, tornando-se indispensavel o posicionamento e 0 comportamento
ético, entendido como necessidade prioritaria dos povos, essencial para
convivéncia humana, e critério para a garantia da qualidade da formacéo
académica, bem como o conhecimento cientifico.

Latfullin, Smirnova e Baziyan (2017, p. 1, traducdo nossa) definem algumas
tendéncias de humanizacdo na educacdo, a partir de conceitos que relacionam
tecnologia e educacdo, abordando também o desenvolvimento de habilidades
criativas para a “melhoria das rela¢des entre a personalidade e a sociedade”.

Considerando esse olhar de humanizacdo no sistema educacional, Latfullin,
Smirnova e Baziyan (2017, p. 2, traducdo nossa) exploram a formacdo dos
profissionais e “a influéncia das instituicdes de ensino superior na carreira de seus

egressos’, retratando que

a humanizacdo representa um processo de concretizacdo de um dos
principios da visdo de mundo que tem como pedra angular o respeito e o
cuidado com as pessoas, acreditando em suas grandes oportunidades de
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auto-aperfeicoamento (LATFULLIN; SMIRNOVA; BAZIYAN, 2017, p. 2,
traducdo nossa).

Trabalhando nesse aparato de valores e acolhimento, a humanizacdo da
educacdo contribui com o processo de ensino e aprendizagem, colocando em
ambientacdo os valores sociais, culturais e identitarios que potencializam o ser
criativo em suas acoes e na formacao profissional. Logo, as instituicbes de ensino
superior, em seu ambito de formacdao inicial, devem tecer o comprometimento com a
perspectiva da valorizacdo de saberes necessarios a pratica formativa, considerando
que a “relevancia do processo de humanizagao faz com que seja necessario utilizar
novos conceitos e tecnologias modernas de educacéo influenciando na formacéo do
olhar, no desenvolvimento e no autodesenvolvimento de uma personalidade”
(LATFULLIN; SMIRNOVA; BAZIYAN, 2017, p. 3, traducao nossa).

Ao registrar esse elo entre humanizacdo, tecnologia e sociedade, Harari
(2015) percebe os entrelacos do homem e da tecnologia ao longo da historia do
Homo sapiens; entre cultivo, estruturas complexas, natureza e revolucdes, o homem

foi adaptando o meio em que vive, para uma rotina cada vez mais acelerada.

A maioria dos livros de histéria se concentra nas ideias dos grandes
pensadores, na ousadia dos guerreiros, na caridade dos santos e na
criatividade dos artistas. Eles tém muito a dizer sobre a construcdo e a
destruicdo de estruturas sociais, sobre a ascensdo e queda de impérios,
sobre a descoberta e disseminacdo de tecnologias. Mas n&o dizem nada
sobre como tudo isso influenciou a felicidade e o sofrimento dos individuos.
Essa é a maior lacuna em nossa compreensdo da histéria. E melhor
comecarmos a preenché-la (HARARI, 2015, p. 407).

A precisdo de preencher as lacunas emocionais da histéria se manifestou
também no cenéario poés-marco de 2020, tendo em vista que, apdés o isolamento
social em massa para combater os avangos da crise de Covid-19, foram necessarias
medidas de acolhimento para estudantes e professores. Esse acolhimento,
acompanhado de uma equipe multidisciplinar, reforca que a formacéao inicial deve
dedicar-se também aos aspectos afetivos e emocionais, regados nos proprios
percursos de identidade profissional, pois “até o momento as pesquisas biolégicas
foram incapazes de propor uma definicdo clara de felicidade ou uma maneira de
medi-la objetivamente” (HARARI, 2015, p. 115).

De fato, o conceito de humanizacao foi enaltecido no cenario pandémico e
proporcionou o direcionamento para as questdes de identidade em varios espacos,

como a sala de aula.
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Nesse enredo, Freire (1969) aponta a interacdo nas préaticas pedagdgicas e
experiéncias, a presenca do afeto e do didlogo, em contraponto a educacgéo
bancaria e respeitando a compreensao critica da realidade de cada individuo; para
ele, “a concepgao bancaria, por fim, nega a realidade em devenir. Nega o0 homem
como um ser” (FREIRE, 1969, p. 129).

Ao colocar o estudante como sujeito proprio da sua trajetéria de
aprendizagem, Freire (1969) conduz o professor aos desafios de uma educacéo
humanizadora, vendo o homem pela sua singularidade no mundo e o abarcando
com sua consciéncia e criticidade, valorizando as particularidades de cada individuo,
pois “o respeito a autonomia e a dignidade de cada um €& um imperativo ético e ndo
um favor que podemos ou nao conceder uns aos outros” (FREIRE, 1996, p. 31).

D’Ambrosio (2018) cita a criatividade como alternativa nas praticas docentes
para um caminho em que a educagcdo humanizadora seja fomentada; segundo ele,
“criatividade € essencial. Precisamos de novas ideias, novas abordagens, para
enfrentar os problemas que afetam o mundo. A nossa geracdo e as nhossas
abordagens nao estédo produzindo as mudancgas globais para evitar o desastre total”
(D"AMBROSIO, 2018, p. 199-200).

Além disso, D’Ambrosio (2018) trabalha o papel da escola como ambiente de
multiplo saberes, vislumbrando as projeces com que o0s cenarios educacionais
precisam se comprometer. “A escola deve ser um espago nao sO para instrugao,
mas principalmente para a socializacao e para criticar o que € observado e sentido
na vida cotidiana. Isso pode estimular a criatividade levando a uma nova forma de
pensar’ (D"AMBROSIO, 2018, p. 201).
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9 DOCUMENTO NORTEADOR PARA O PRODUTO DE APLICABILIDADE
PEDAGOGICA

O produto desenvolvido € uma base para um dicionario de verbetes que
interligam as categorias emersas desta pesquisa, ou seja, a triade aprendizagem-
espacos-humanizacao.

Segundo Dionisio (2002), um verbete é multissemidtico, sendo um recurso
didatico-pedagdgico a ser explorado por professores, pesquisadores e leitores, 0
que encontra suporte tedrico em Lima (2011), Marcushi (2005) e Lankshear e
Knobel (2007).

De acordo com Lima (2011, p. 66), os verbetes “sdo conhecidos por
explicarem o sentido das palavras através de relagbes entre signos linguisticos” e
podem ser encontrados em enciclopédias, em glosséarios, nas redes digitais e em
dicionarios, como é o caso do produto desta tese. A autora, além de esclarecer
sobre o conceito-chave de verbete, lanca luz sobre a abordagem aprofundada do
seu desenho, a partir de quatro movimentos retoricos basicos.

O primeiro movimento retdrico destina-se a apresentacado e contextualizacdo
do tema e contém um indice que direciona o leitor as se¢des e subsecdes do texto.
O segundo e o terceiro movimentos destinam-se a descricdo de dados historicos e
ao desmembramento do assunto tratado. O Uultimo movimento retérico tem o
propdsito de recomendar temas correlatos ao tema tratado no verbete, incrementado
com ligacdes a outros verbetes ou sites (LIMA, 2011).

Em relacdo a organizacdo do dicionario, tem-se, em cada capitulo, o
conteudo de verbetes direcionados para as tematicas reveladas na andlise de dados
da tese, de forma que todos os capitulos se correlacionam, instigando a facilidade
da pesquisa e do aprofundamento em temas relevantes na pratica pedagogica
docente, seja na otimizacdo de ac¢bes didaticas, seja na formacdo inicial ou
continuada, tendo em vista que esses verbetes foram revelados por visdes
internacionais e nacionais que atuam, pesquisam e direcionam suas obras para a
educacao.

Nesse sentido, Lima (2011, p. 70) pontua sobre a disposi¢céo de verbetes no
texto, explicando que eles “possuem uma forma padronizada em relacdo a

colocacao de titulos, ao desenvolvimento dos paragrafos, a forma inicial de um
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verbete”, possibilitando um guia de estilo pelo qual os textos devem ser escritos de
modo coloquial, com linguagem acessivel ao pesquisador.

Como guia de estilo, Lima (2011, p. 71) se posiciona em relacado a facilidade
de exposicdo dos verbetes, sem que haja interpretacbes errbneas, mas com
padrées estéticos e design que proporcionem condicdes favoraveis na busca da
palavra especifica, entre outras orientagdes, “para que os textos sejam escritos com
imparcialidade e neutralidade, impedindo a manifestacéo de opinides e ideias sobre
qualquer dos temas”.

Nessa perspectiva, o dicionario de verbetes consiste em um elo entre
educacédo e tecnologia, propiciando formacgéo, conteldo e conhecimento para que
professores, pesquisadores e leitores possam se apropriar do material, para a
producdo de novos recursos didaticos educacionais ou novos materiais técnicos,
promovendo também novos letramentos.

Lankshear e Knobel (2007, traducdo nossa, p. 2) abordam a educacéo e
tecnologias, quando mencionam que “aprender a ler e escrever tipos particulares de
textos de maneiras particulares pressupfe imersdo em préaticas sociais”. Nesse
entendimento, “discursos sdo modos socialmente reconhecidos de usar a linguagem
(ler, escrever, falar, ouvir), gestos e outras semidticas (imagens, sons, graficos,
signos, codigos), bem como modos de pensar, acreditar, sentir, valorizar, agir/fazer”
(LANKSHEAR; KNOBEL, 2007, traducéo nossa, p. 3).

Faz-se necessario esclarecer que é possivel encontrar variacdes de verbetes
em seus aspectos textuais, dependendo da fundamentacdo e da proposta da
literatura em que esta inserido, como, por exemplo, em conteddos multimodais.
Pode-se afirmar que um exemplo de género que sofreu modificagbes no que diz
respeito a forma e a substancia sdo a enciclopédia e seus verbetes. “O verbete de
uma enciclopédia digital tem caracteristicas diferentes do verbete de uma obra
tradicional, mas sua denominacao permanece a mesma” (LIMA, 2011, p. 65).

Nesse sentido, a comunicagao por meio dos recursos digitais possibilitou uma
nova conducdo de escrita e producdes, atendendo as exigéncias das mudancas
sociais. Paiva e Braga (2014, p. 88) eshocam esses novos letramentos e o dominio
dos professores em redes sociais e citam que “nosso objetivo é fazer com que
nossos professores-alunos usem as tecnologias para mudar suas mentalidades para

gue possam produzir textos hipermodais e atuar além da sala de aula”.
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Sobre os géneros textuais, Marcushi (2005) exemplifica que a diversidade de
géneros decorreu das tecnologias que surgiram, ligadas especificamente a
comunicagao; “por certo, nao sdo propriamente as tecnologias per se que originam
0S géneros e sim a intensidade dos usos dessas tecnologias e suas interferéncias
nas atividades comunicativas diarias” (MARCUSHI, 2005, p. 20). Assim, os grandes
suportes tecnolégicos da comunicagdo, como o radio, a televisdo, o jornal, a revista
e a internet, por terem uma presenca marcante e grande centralidade nas atividades
comunicativas da realidade social que ajudam a criar, vao por sua vez propiciando e
abrigando géneros novos bastante caracteristicos (MARCUSHI, 2005).

No tocante aos textos, Bazerman (2005) menciona que eles podem revelar
sobre os fatos sociais, 0s repertorios e conteudos significativos em determinados
espacos. Ao disponibilizar a maneira de se expressar em momentos historicos,
possibilita a insercdo de realidades situacionais, o que leva o leitor & compreensao
da intertextualidade.

Logo, a justificativa de um dicionario de verbetes se funda no desenho
técnico, sendo possivel ter acesso a uma gama de informacfes, referéncias e
conceitos sobre o tema exposto na tese; constituindo uma proposta de divulgacao
de trabalho elaborado na area, proporciona a expansao desse conhecimento para a
comunidade de prética coletiva dessa matéria, possibilitando, assim, um novo
espaco de andlise, reflexdo e acéo.

O dicionario de verbetes, além de ser um recurso didatico-pedagdgico com o
objetivo de otimizar a pratica docente em sua relagdo com o dominio do TPACK,
principalmente no cenéario pds-margo de 2020, consiste em um produto cientifico
para pesquisadores e leitores, contemplando trés dominios.

No tocante ao primeiro, dos espacgos formativos, estes estiveram em
visibilidade pds-marco de 2020, quando professores, gestores e agentes
educacionais vivenciaram o isolamento social e tiveram de repensar os ambientes
destinados a formagéo académica, principalmente com o uso de tecnologias.

Em relacdo ao segundo, das aprendizagens na/da formacado, para
contextualizar a humanizacdo nas diferentes arquiteturas, que devem ser
colaborativas, criativas e significativas nos mais diversos planejamentos possiveis,
tem-se o vinculo entre a educacdo e tecnologia. Nesse sentido, propdem-se
perspectivas que podem inspirar a organizacdo de ambientes educacionais: a
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aprendizagem criativa, a aprendizagem significativa e a aprendizagem colaborativa,
que se relacionam na medida em que direcionam o foco para uma pratica ativa,
permitindo ao estudante, neste caso, o futuro professor, momentos de vivéncia, de
integracdo, de ressignificacdo, de exemplos oportunizados pelos professores dos
cursos de licenciatura, sendo estes formadores de professores.

Por fim, no terceiro dominio, da humanizacdo na/da préatica docente, tem-se
gue a humanizacao é fundamental para o processo de ensino e aprendizagem, pois
permite o didlogo e interacdes com respeito e reciprocidade, essenciais para a
criatividade, colaboracgéo e significados na construcao de saberes.

Considerando esses aspectos, foi organizado um boneco priméario do
documento, contendo 60 verbetes, distribuidos nas letras do alfabeto. Esse
documento foi enviado para trés validadores com experiéncia em docéncia na
formacao inicial do docente, que compdem o quadro docente de um curso de
Pedagogia no Parana, de uma Licenciatura em Letras em Minas Gerais e de uma
Licenciatura em Filosofia no Amazonas. Seguem suas contribuicdes:

a. Validador 1: inserir pelo menos dois verbetes de cada letra; ndo ha
necessidade de traduzir alguns termos, pois, por vezes, fazem mais sentido
na sua lingua materna e séo de facil compreensao.

a. Validador 2: as citacbes devem ser apenas de autores com obras pos-
marco de 2020 — foco da tese e do produto.

a. Validador 3: inserir expressdes como “formativas” e “formagao”, para
indicar que o produto é especificamente para pensar a formacao inicial do
docente; colocar os verbetes em ordem alfabética.

9.1 PROTOTIPO

O Quadro 21 apresenta o prot6tipo final do dicionario, com 71 verbetes, em
ordem alfabética, com suas descri¢des, historicos e aplicabilidades, bem como suas

proximidades, interligacées e compatibilidades no que se refere aos trés dominios.

Quadro 21 — Prototipo final do dicionario de verbetes

Verbete APRENDIZAGEM COLABORATIVA NA FORMACAO
Envolve uma apreciacdo por pares de momentos de discussdo e debates por
assuntos especificos, como préticas diferenciadas ou recursos materiais, com a
Descricéo disposicéo para gerir a resolucdo de um problema vivenciado pela comunidade
de pratica. Nesse compromisso, a colaboracdo viabiliza o didlogo e o
comprometimento com a a¢do norteadora.
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Historia e
aplicabilidade

A aprendizagem colaborativa é descrita por Day (1999), Lima (2002), Hargreaves
(2021). “As atividades colaborativas, presenciais ou virtuais, em pequenos
grupos tém grande potencial para facilitar a aprendizagem significativa porque
viabilizam o intercambio, a negociacéo de significados, e colocam o professor na
posicdo de mediador” (MOREIRA, 2010, p. 23).

Proximidade, o Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Domllcmo L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
o ormativos ~ o
compatibilidade formacéo prética docente
S X X X
Verbete APRENDIZAGEM CRIATIVA NA FORMACAO
Pode ser fixada com a aprendizagem significativa e/ou colaborativa, pois permite
Descricao um leque de acdes que sao tecidas conforme as devolutivas e relatos individuais
e grupais, que oportunizam avangar, manter ou retroceder no processo de
criacdo e elaboracdo de um conhecimento.
A aprendizagem criativa é descrita por Resnick (2007, 2009, 2014), Papert
Historia e (2008) e Froebel (2001). Resnick (2014) propds os quatro Ps da aprendizagem

aplicabilidade

criativa: projetos (projects), paixao (passion), pares (peers) e pensar brincando
(play).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =SPag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos ~ o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete

APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NA FORMACAO

Descricéo

Tem a premissa de possibilitar o aprendizado a partir de algo que faga sentido
para o estudante e que proporcione, dada a sua percepg¢do do conhecido, a
concepgdo de novos conhecimentos, que podem ser por recepgdo ou por
descoberta.

Histéria e
aplicabilidade

A aprendizagem significativa é descrita por Ausubel (2003), Freire (1996) e
Moreira (2005, 2006, 2010). “Na aprendizagem pela descoberta, o aprendiz deve
em primeiro lugar descobrir este contetdo, criando proposi¢des que representem
solucdes para os problemas suscitados, ou passos sucessivos para a resolucao
deles” (AUSUBEL, 2003, p. 5).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos N "
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete B-LEARNING
D x Une as questdes de distancia e presencial em um modelo hibrido, mediado pela
escricao R .
utilizacdo de tecnologias.
Esteves (2012) e Valente (2014) descrevem o b-learning. “O b-learning emerge
Historia e neste contexto como um modelo de aprendizagem misto (presencial e a
aplicabilidade distdncia) integrador de diversas tecnologias e metodologias, que pretende
facilitar o processo de ensino e aprendizagem” (ESTEVES, 2012, p. 3).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom;mo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos ~ o
compatibilidade formacao préatica docente
s X X X

Verbete BEM-ESTAR NA E POS-FORMACAO
Descricdo Refere-se a se sentir bem durante a caminhada docente.

O bem-estar na e pOs-formacgéo é descrito por Robbins e Grant (2020) e Paiva e
Histéria e Prette (2009). A “autoeficacia influencia a motivacao dos professores, contribui

aplicabilidade

para o seu bem-estar pessoas no trabalho e para atitudes e comportamentos
mais adaptados ao processo de ensino-aprendizagem” (PAIVA; PRETTE, 2009,
p. 83).

Proximidade, Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:

interligacbes e f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
o ormativos ~ Lo

compatibilidade formacéo pratica docente

S X X X

Verbete BIG DATA
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E um conjunto de dados com definicdo a partir de trés Vs: volume, velocidade e

Descricdo .
¢ variedade.

“‘De tudo que vimos, propomos em palavras simples que o Big Data seja na
Historia e verdade a nova ‘massa de modelar e o computador a mesa de trabalho, e os

aplicabilidade

aplicativos de acesso ndo mais que espatulas, facas e formas, a disposicédo da
criatividade orientada dos alunos” (GALVAOQ; SILVA, 2021, p. 475).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: Dominip 3:
formativos Aprendizagens na/da Huma_nlza(;ao na/da
formacéo pratica docente
X X X

Verbete COMUNIDADE DE PRATICA

Rede de apoio ou colaboracédo profissional entre professores que pode minimizar
Descricéo as dificuldades enfrentadas diariamente, com a comunicacao das informacdes, a

realizagdo e troca de experiéncias.

A comunidade de pratica é descrita por Névoa (2009), Wenger (2010) e Lima e
Historia e Fialho (2015). “A Unica saida possivel é o investimento na constru¢do de redes

aplicabilidade

de trabalho colectivo que sejam o suporte de praticas de formagéo baseadas na
partilha e no dialogo profissional” (NOVOA, 2009, p. 23).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete COMPETENCIAS DOCENTES

Descricdo Conjunto de dominios essenciais para o professor no exercicio de sua profisso.
Competéncia docente é descrita por Freire (1996), Dornelles, Kersch e Andrade
(2022) e Noévoa e Alvim (2020). Freire (1996) elege um conjunto de

Histéria e competéncias para o ato de ensinar, incluindo, além da rigorosidade metdédica,

aplicabilidade

competéncia profissional, consciéncia das decisdes, expondo a singularidade do
aluno ao enfatizar que ensinar exige curiosidade, disponibilidade de dialogo,
saber escutar, humildade e querer bem, ou seja, o espaco da sala de aula vai
além da escola e se retrata na conducgéo para o aprendizado.

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
S

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . "
formacéo préatica docente
X X X

Verbete CRENCAS PEDAGOGICAS
D o Sao pontos de expressividade na conducdo de ag¢Bes educacionais que
escricdo ; - ) .
impactam diretamente no processo de ensino-aprendizagem.
Crencas pedagégicas sdo descritas por Paiva e Prette (2009) e Garcia (2010).
Historia e Cabe a reflexdo entre ser e saber em sua relagdo com a fungdo docente,

aplicabilidade

desempenho docente e conhecimento profissional, estando o conhecimento
“situado na acgdo, nas decisdes e nos juizos feitos pelos professores” (GARCIA,
2010, p. 15).

Proximidade,
interligacbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: DominiP 3:
formativos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
formacao préatica docente
X X X

Verbete

CONTEXTUALIZACAO DA/NA FORMACAO

Descricéo

Caracteriza-se pela unido dos conhecimentos que o docente deve ter para tornar
0 conteddo mais acessivel ao estudante.

Histéria e
aplicabilidade

A contextualizagdo da/na formacao é descrita por Shulman (2014), Koehler e
Mishra (2006), Grebogy, Santos e Wunsch (2020). “A capacidade de um
professor para transformar o conhecimento do conteddo que ele possui em
formas pedagogicamente poderosas e adaptadas as variagbes dos estudantes,
levando em consideracdo as experiéncias e bagagens deles” (SHULMAN, 2014,
p. 207, tradugédo nossa). “Logo, é destacada a relevancia de pensar em agbes
formativas mais contextualizadas, considerando a realidade na qual esse
profissional estd inserido” (GREBOGY; SANTOS; WUNSCH, 2020, p. 69).

Proximidade,

Dominio 1: Espacos | Dominio 2: | Dominio 3:
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interligacbes e formativos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
compatibilidade formacéao pratica docente
S X X X
Verbete CORPUS PARA PESQUISA
Descricdo Texto construido e/ou elaborado para uma analise.
O corpus é descrito por Camargo e Justo (2013) e Salviati (2017). “O corpus é
construido pelo pesquisador. E o conjunto texto que se pretende analisar. Por
Historia e exemplo, numa pesquisa documental se um pesquisador decide analisar os

aplicabilidade

artigos que sairam na sessao de saude de um jornal, em um determinado
periodo temporal, o corpus seria o conjunto destes artigos” (CAMARGO; JUSTO,
2013, p. 514-515).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
S

Dominio 1: Espacos quinio 2: Dominip 3:
formativos Aprendizagens na/da Humg_mzagao na/da
formacéo pratica docente
X X X

Verbete DIGITAL FORMACAO
D o A educacdo digital refere-se as mudancas no ambito educacional mediadas
escricdo . o
pelas tecnologias digitais.
A educacéo digital € descrita por Moreira e Schlemmer (2020) e Cerutti e Gauer
Historia e (2022). “A Educagao Digital é sim, entendida como um movimento entre atores

aplicabilidade

humanos e ndo humanos que coexistem e estdo em comunicacdo direta, ndo
mediada pela representacdo, em que nada se passa com um que ndo afete o
outro” (MOREIRA; SCHLEMMER, 2020, p. 23).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espagos quinio 2. Do.m"“iP 3
formativos Aprendizagens na/da Humanizagéo na/da
formacéao prética docente
X X X

Verbete DIALOGIAS FORMATIVAS
- Experiéncias, memorias e narrativas que, por meio do dialogo, foram concebidas
Descricao ~
na formacéo.
As dialogias formativas sdo descritas por Freire (1996), Both (2012), Gomes
(2014), Wunsch, Leite e Cruz (2022). “O processo dialégico possibilita a
Histéria e interlocutores distintos o encontro e a manifestacdo das subjetividades que

aplicabilidade

emanam da interlocucdo inter e intrasubjetiva. Na mediacdo consciente, a
dialogia torna exequivel o exercicio da critica e a observagdo mais clara das
incompletudes e lacunas que promovem a desestabilizacdo dos conhecimentos
estabilizados em cada sujeito” (GOMES, 2014, p. 48).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos N "
formacéo pratica docente
X X X

Verbete DO IT YOURSELF NA FORMACAO
Descricio “Faga vocé mesmo” busca retrateir a e_xperiéncia pratica de colocar a “méao na
massa” que o processo de formagao exige.
O processo é descrito por Wunsch (2013), Bergmann (2021a e 2021b) e Blikstein
Histéria e (2021). “Mas o que aqui se coloca é a consideracéo de experiéncias de incentivo

aplicabilidade

e refor¢o da carreira profissional para uma aprendizagem mais significativa para
se estabelecer uma docéncia concreta, por meio de interacdes entre o0s
educadores e o contexto” (WUNSCH, 2013, p. 26).

Proximidade,
interligacbes e
compatibilidade
S

Dominio 1: Espacos quinio 2: DominiP 3:
formativos Aprendizagens na/da Hum’anlzagao na/da
formacéo prética docente
X X X

Verbete ESPACOS FORMATIVOS
Sao territérios de aprendizagem onde é possivel conceber a extensdo de uma
- sala de aula ou uma propor¢cdo maior para a palavra que, por muitos anos, foi
Descricao . S ) P .
vista como Unico espaco do saber; agora, o aprender esta disponivel em
diferentes lugares e de variadas formas (presencial ou on-line).
Historia e A descricdo de espacos educativos é feita por Névoa e Alvim (2020), Bergmann
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(2021d), Blikstein (2021), Sardinha, Almeida e Pedro (2017). “Ao considerar a
dimensdo social, parece relevante entender melhor como essas dimensdes
podem moldar um novo contexto e ajudar a criar espagos inteligentes que
possam potencialmente potencializar um espaco fisico de sala de aula mais
inclusivo e melhor” (SARDINHA; ALMEIDA; PEDRO, 2017, p. 57, traducéo
nossa).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligacdes e Domllcnlo L .Espagos Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
S ormativos ~ e
compatibilidade formacéo prética docente
S X X X
Verbete E-LEARNING
Modelo de ensino ndo presencial que requer que seus usuarios (professores e
Descrigéo estudantes) estejam em contato por meio de dispositivos digitais conectados a
internet.
E-learning é descrito por Wunsch (2013) e Oliveira, Cunha e Nakayama (2016).
“Com o avango do e-learning, os gestores das instituicdes de ensino passaram a
Historia e lidar com diferentes atividades, exigindo o desenvolvimento de novos

aplicabilidade

procedimentos e encontrando alternativas para enfrentar os desafios emergentes
gue vao além das questbes educacionais” (OLIVEIRA; CUNHA; NAKAYAMA,
2016, p. 158, traducdo nossa).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: DominiP 3:
formativos Aprendizagens na/da Humanlzagao na/da
formacéao prética docente
X X X

Verbete EXPERIENCIAS FORMATIVAS
- Sao as experiéncias vivenciadas pelo individuo ao longo da trajetéria para o
Descricao - N
exercicio da docéncia.
Essas experiéncias sdo descritas por Hargreaves (2021), Wunsch (2013), Moran
(2006) e Candau (1997). Hargreaves (2021, p. 1) descreve trés apontamentos
Histéria e para o ensino e para o professor como consequéncias pandémicas, que sédo a

aplicabilidade

“experiéncia do professor”, a “natureza do ensino como uma ‘pratica emocional’
onde o bem-estar dos estudantes e professores sdo importantes e estéo inter-
relacionados” e que “as mudangas externas enriquecem ou esgotam o ‘capital
profissional’ do professor”.

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos ~ o
compatibilidade formacdao préatica docente
S X X X
Verbete FAB-LABS
. Nos laboratérios de fabricacdo, os estudantes se tornam os atores de suas
Descricao . ~
proprias pecas/producdes.
Fab-labs sdo descritos por Resnick (2007, 2009, 2014), Papert (2008) e Froebel
. (2001). Sdo um exemplo da necessidade de pensar em diferentes espacos de
Historia e . . .
A aprendizagem. O termo foi criado em 2001, no Massachusetts Institute of
aplicabilidade . . .
Technology, e desse ambiente educacional também nasceu a proposta da
aprendizagem criativa.
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom]|cn|o L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos ~ Lo
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X

Verbete FLEXIBILIDADES CURRICULARES
Descricio Sao opcdes pro,postas para direcionar o estudante ao processo de aprendizagem
de forma acessivel.
As flexibilidades curriculares sdo descritas por Freire (1996), Morin (2001) e
Historia e Wunsch (2013). Moran (1999, p. 1) também trabalha a pratica e as tecnologias e
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cita que “ensinar e aprender exigem hoje muito mais flexibilidade
espacotemporal, pessoal e de grupo, menos contelidos fixos e processos mais
abertos de pesquisa e de comunicagao”

Proximidade,

Dominio 1: Espacos | Dominio 2: | Dominio 3:
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interligacbes e formativos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
compatibilidade formacéao pratica docente
S X X X
Verbete FRAMEWORK
Descrigéo Estrutura que direciona para determinada aplicabilidade ou dindmica.

O framework é descrito por Shulman (1987), Koehler e Mishra (2006) e Herarth,
Histéria e Wunsch e Bottentuit Junior (2021). “De modo que um Framework pode ser

aplicabilidade

identificado como uma estrutura que utiliza fragmentos de projetos que deram
certo em seus segmentos e que, agora, unidos formam um novo modelo de
aplicabilidade” (HERARTH; WUNSCH; BOTTENTUIT JUNIOR, 2021, p. 504).

Proximidade, o Dominio 2: Dominio 3:
interligacdes e Domllcnlo L .Espagos Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
S ormativos ~ e
compatibilidade formacéo prética docente
s X X X
Verbete GAMIFICACAO NA/PARA FORMACAO
- Metodologia ativa com regras e especificidades que proporciona, de forma
Descricao - ” ~ - :
prética, a interacdo entre os participantes e desperta o interesse dos estudantes.
A gamificagdo é descrita por Bottentuit Junior (2020) e Orlandi, Duque e Mori
(2018). “A gamificacdo, antes utilizada em aspectos especificos (jogos digitais),
Historia e agora comeca a fazer parte das dindmicas empresariais para motivar 0s

aplicabilidade

colaboradores, bem como ja estd presente em diversos softwares e aplicativos
para atrair usuarios a permanecerem ativos no ambiente (ex: Waze, Nike
Running, Duolingo, etc.)” (BOTTENTUIT JUNIOR, 2020, p. 288).

Proximidade, f Dominio 2: Dominio 3:
interligacdes e Dom]',mo L: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
. ormativos x o
compatibilidade formacéao prética docente
S X X X
Verbete GLOCAL
Descricdo Vivéncia dos valores culturais globais e locais, constituindo a glocalizacao.
Glocal é descrito por Lima e Leite (2019), Trivinho (2022) e Reis (2020). “A
‘glocalizacao’ ndo é movimento contrario a globalizacédo, é proveniente dela. Uma
Historia e influencia a outra e juntas somam para a cultura mundial. A interagdo ‘global’ e

aplicabilidade

‘local’ valoriza o lugar, dentro de um contexto de internacionalizacdo e
homogeneizagdo. E a dialética entre local e global para ser ‘Glocal' — em
interface com o sistema-mundo, sem perder a autenticidade de sua missao”
(LIMA; LEITE, 2019, p. 73).

Proximidade, PR Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos x "
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete HEUTAGOGIA
Descricdo E uma forma de estudo/aprendizagem independente.
Heutagogia é descrita por Hase e Kenyon (2000), criadores do termo. “O
conceito de aprendizagem verdadeiramente autodeterminada, chamado
heutagogia, baseia-se na teoria humanista e nas abordagens da aprendizagem
Historia e descritas na década de 1950. Sugere-se que a heutagogia seja adequada as
aplicabilidade necessidades dos aprendizes no século XXI, particularmente no
desenvolvimento da capacidade individual. S&o discutidas véarias implicacdes da
heutagogia para o ensino superior e para a educacdo profissional” (HASE;
KENYON, 2000, p. 1, traducdo nossa).
Proximidade, o Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom]|cn|o L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
o ormativos ~ Lo
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete HIBRIDO
- Esse espaco educacional se manifesta por meio de ferramentas, aplicativos,
Descricao : R . . . . .
ambientes digitais de aprendizagem ou ambientes virtuais de aprendizagem.
Historia e O ambiente hibrido é descrito por Bernert e Trové (2020) e Cerutti e Gauer

aplicabilidade

(2022). “Concebemos a educacao hibrida para além do ensino e aprendizagem,




118

e ainda, além da mescla do presencial e virtual. Consideramos a amplitude do
conceito em que séo utilizadas o ensino online, offline, presencial, virtual, TDIC,
ferramentas tecnoldgicas e digitais que propiciam um conjunto de possibilidades
para o desenvolvimento e aprendizagem significativa que pode ser desenvolvida
em salas presenciais, virtuais, por meio de ferramentas e aplicativos capazes de
tornar a educagdo uma experiéncia contemporanea” (CERUTTI; GAUER, 2022,
p. 21).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: Dominip 3:
formativos Aprendizagens na/da Huma_nlza(;ao na/da
formacéo pratica docente
X X X

Verbete

HUMANIZACAO

Descricéo

O conceito de humanizacéo foi enaltecido no cenario pandémico e proporcionou
o direcionamento para as questdes de identidade em varios espagos, como a
sala de aula. A humanizacdo é necesséria nos espacos educativos, pelas
possibilidades de condutas entre docentes e estudantes, que sdo atores centrais
do processo de ensino e aprendizagem, devendo as familias e os gestores
educacionais também fazer parte dele para um sistema favoravel a essa prética.

Historia e
aplicabilidade

“A humanizagao representa um processo de concretizagdo de um dos principios
da visdo de mundo que tem como pedra angular o respeito e o cuidado com as
pessoas, acreditando em suas grandes oportunidades de auto-aperfeicoamento”
(LATFULLIN; SMIRNOVA; BAZIYAN, 2017, p. 2, traducdo nossa).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: DominiP 3:
formativos Aprendizagens na/da Humanizagéo na/da
formacéao prética docente
X X X

Verbete

INOVACAO PEDAGOGICA

Descricdo

A inovacao para aprendizagem e humanizacdo baseia-se no sentido de tornar o
conhecimento acessivel por meio de algo inovador, seja um despertar com
recursos digitais, seja insights durante a aula com palavras-chave, dialogo e
conversas inspiradoras.

Historia e
aplicabilidade

Inovacdo é descrita por Cerutti e Gauer (2022), Moran, Masetto e Behrens
(2000). “Nem todos os resultados que advém da tecnologia digital s&do bons, no
entanto, toda inovacdo mudanca traz consigo formas de aplicacdo e causa
transformagbes” (CERUTTI; GAUER, 2022, p. 34).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
S

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - ESPag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos = o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete INFLUENCIADOR PEDAGOGICO
Descricéo Sao fatores que influenciam o processo de ensino e aprendizagem.
Esses fatores sédo descritos por Froebel (2001) e Mehta et al. (2022). “Em um
. mundo imerso em tecnologia inundado de distracdo, estresse e, muitas vezes,
Historia e . L >
L angustia - tudo o que pode afetar a criatividade e o bem-estar — a atencéo plena
aplicabilidade : ~ . : = e
se torna uma consideragao valiosa para apoiar os alunos na educagao pratica
(MEHTA et al., 2022, p. 1, traducao nossa).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dominio 1: _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e formativos = o
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete INTELIGENCIA ARTIFICIAL
. Area da ciéncia da computacdo que, por meios computacionais, possibilita a
Descri¢éo =
resolucao de problemas.
A inteligéncia artificial é descrita por Neves e Holmes (2020), Grebogy, Santos e
Wunsch (2020) e Dantas e Medeiros (2020). “Atualmente, um novo conjunto de
Historia e tecnologias permeia cada vez mais todos as componentes e estruturas das
aplicabilidade nossas vidas — desde a previsdo do tempo a negociacdo na bolsa, da

contabilidade ao recrutamento, e do auto-jornalismo aos veiculos autonomos —
tecnologias que s&o coletivamente conhecidas como Inteligéncia Artificial”
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(NEVES; HOLMES, 2020, p. 38).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
¢ - ESpac Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos N o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete

JUNCAO FORMATIVA

Descricéo

A juncao esta no sentido de aproximacéo e ligagdo, ou seja, as relagcdes que os
dominios estabelecem entre si.

Historia e
aplicabilidade

As relagcbes na educacéo sao descritas por Almeida e Valente (2012), Koehler e
Mishra (2009) e Moreira e Schlemmer (2020). “Por meio da midiatizacdo das
TDIC, o desenvolvimento do curriculo se expande para além das fronteiras
espacos-temporais da sala de aula e das instituices educativas; supera a
prescricdo de contetdos apresentados em livros, portais e outros materiais;
estabelece ligacdes com os diferentes espacos do saber e acontecimentos do
cotidiano; e torna publicas as experiéncias, os valores e 0s conhecimentos, antes
restritos ao grupo presente nos espacos fisicos, onde se realizava o ato
pedagdgico” (ALMEIDA; VALENTE, 2012, p. 60).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete

JUSTICA SOCIAL

Descricéo

Termo que envolve educacdo e humanizagdo e faz parte de forma singular de
cada individuo.

Historia e
aplicabilidade

A justica social é descrita por Freire (1996), Feldmann, Masetto e Silva (2017),
Fernandes e Andrade (2020). “As pessoas se tornam educadores quando se
educam com o outro, ao produzirem sua existéncia relacionada com a existéncia
do outro, um processo permanente de apropriagdo, mediacdo e transformacao
do conhecimento mediante um projeto existencial ético e coletivo de construgao
humana” (FELDMANN; SILVA; MASETTO, 2016, p. 2). “A formacédo docente
comprometida com a justica social vem sendo defendida como a perspectiva
mais adequada para a promocdo de uma educac¢do preocupada com a
construgdo de uma sociedade mais justa” (FERNANDES; ANDRADE, 2020, p.
2).

Proximidade, PR Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos ~ o
compatibilidade formacdao préatica docente
S X X X
Verbete KNOW-HOW
- Termo em inglés que, traduzido para a lingua portuguesa, é definido como “saber
Descricao ” g : R . .
como” e estd diretamente ligado as competéncias e habilidades.
Know-how é definido nos textos de Freire (1996), Bergmann (2021e e 2021f),
Koehler e Mishra (2009). “No coragdo do bom ensino com tecnologia estao trés
componentes principais: conteddo, pedagogia e tecnologia, além das relacdes
Historia e entre eles. As interacbes entre os trés componentes, ocorrendo de forma
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diferente em diversos contextos, sdo responsaveis pelas amplas variagdes
observadas na extensdo e qualidade da integracdo da tecnologia educacional.
Essas trés bases de conhecimento (conteldo, pedagogia e tecnologia) formam o
nacleo da estrutura de tecnologia, pedagogia e conhecimento de conteldo
(TPACK)” (KOEHLER; MISHRA, 2009, p. 62, traducdo nossa).

Proximidade, Dominio 1: Espacos Dominio 2: Dominio 3:

interligagbes e f o Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
o ormativos ~ o

compatibilidade formacao préatica docente

s X X X

Verbete KITS DE ROBOTICA NOS ESPACOS FORMATIVOS

Descricdo Sao utensilios que fazem parte da robotica computacional.

Histéria e Esses kits séo desgritos por Menezes e Santo_s (2015), Wunscr] e Grebogy

aplicabilidade (2017), Cuch e Medeiros (2020) e Dantas e Medeiros (2020). “Em sintese, pode-

se afirmar que a robética educacional ou pedagégica, caracteriza-se por
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ambientes de aprendizagem que relinem varios materiais de sucata ou kits de
montagem formados por diversas pegas, motores e sensores controlados ou ndo
por computador e softwares que permitem programar o funcionamento dos
projetos realizados” (DANTAS; MEDEIROS, 2020, p. 113).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: Dominip 3:
formativos Aprendizagens na/da Huma_nlza(;ao na/da
formacéo pratica docente
X X X

Verbete LEARNING ANALYTICS
- Conceito que define o uso de dados para analisar a aprendizagem do estudante,
Descricao . ) . ~ -
podendo, assim, criar medidas de sustentacdo para a tomada de decisdes.
O conceito é descrito por Brasil, Medeiros e Nunes (2018) e Gomes et al. (201.
9)“O LA basicamente é uma ferramenta de coleta, andlise e divulgacéo de dados
Historia e oriundos dos Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA), que por sua

aplicabilidade

expressividade sdo denominados big data, com o intuito de fornecer dados
concretos referentes & jornada dos estudantes e avaliar o processo de ensino,
orientando novos caminhos de aprendizagem em uma experiéncia online e
individualizada” (GOMES et al., 2019, p. 121).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos ~ s
compatibilidade formacéao prética docente
s X X X
Verbete LOW COST
Descricéo Tipo de recurso de baixo custo.
E descrito por Wunsch e Grebogy (2017), Braun e Marin (2014) e Jesus (2021).
“Séo considerados recursos de baixa tecnologia todo e qualquer material didatico
Historia e que sirva de suporte ou meio para ensinar, ndo requerendo equipamentos
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especificos como o0s equipamentos eletrénicos; sao recursos, basicamente de
baixo custo ou mesmo sem custo, pois sdo elaborados a partir de materiais
usuais do cotidiano escolar” (BRAUN; MARIN, 2014, p. 2).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos N P
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete LGBTQIA+ E A INCLUSAO NA/PARA FORMACAO
Descrigéo Condiz com a formacéao em direitos humanos.
E descrito por Torres e Silva (2021), Gadotti (2001) e Silva (2014). “Para atender
Histéria e a demanda de diversidade que existe dentro de sala de aula e para que a escola

aplicabilidade

consiga lidar com tal pluralidade é necesséario o desenvolvimento de algumas
praticas efetivas que visam homogeneizar as diferengcas” (TORRES; SILVA,
2021, p. 197).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligacdes e Domll‘nlo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos x o
compatibilidade formacao préatica docente
S X X X
Verbete METAVERSO
Descricdo Réplica do mundo fisico na realidade virtual, por meio de dispositivos digitais.
O metaverso é descrito por Schlemmer e Backes (2008), Schmitt e Tarouco
(2008) e Fernandes (2022). “O termo metaverso, em si, foi criado pelo escritor
Historia e Neal Stephenson no inicio da década de 90, em um romance pés-moderno,

aplicabilidade

intitulado Snow Crash (em portugués Samurai: Nome de CdAdigo). Segundo o
autor, metaverso tem caréater real, bem como utilidade real pablica e privada, pois
se trata de uma ampliacdo do espaco real do mundo fisico dentro de um espaco
virtual na internet” (SCHLEMMER; BACKES, 2008, p. 522).

Proximidade, Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:

interligacdes e f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
o ormativos ~ Lo

compatibilidade formacéo pratica docente

S X X X

Verbete MAKER
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Descricéo

Lugares de inovacgao diferenciados na concepc¢édo “faca vocé mesmo”, onde o
estudante tem autonomia para produzir, investigar e explorar.

Historia e
aplicabilidade

Esses lugares s&@o descritos por Cerutti e Gauer (2022), Blikstein (2021) e
Teixeira e Pinto (2017). “A partir do contexto dos Fab-Labs, mantém-se em
evidéncia que os espacos makers retratam atributos que permitem a difusao e
promocdo do desenvolvimento tecnolégico de forma sinérgica. Sendo assim,
estes meios, por estarem em rede, conseguem disseminar o conhecimento entre
todos os ambientes de inovagdo no mundo de mesma tipologia” (TEIXEIRA;
PINTO, 2017, p. 18).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: Dominip 3:
formativos Aprendizagens na/da Huma_nlza(;ao na/da
formacao pratica docente
X X X

Verbete

METODOLOGIAS ATIVAS

Descricéo

Praticas pedagogicas diferenciadas, abordando estratégias de ensino com foco
nas necessidades dos estudantes, sustentando a interacdo e as dindmicas em
sala de aula, com ou sem o uso de recursos digitais.

Historia e
aplicabilidade

As metodologias ativas s8o descritas por Bottentuit Junior (2022), Carvalho
(2018), Bergmann e Sams (2018) e Valente (2018). “Neste sentido, os modelos
de metodologias ativas podem apresentar-se de maneira muito variada, ja que é
possivel realizar a adaptacdo curricular de todas elas aos conteldos que se
pretende trabalhar. Alguns exemplos dos modelos ativos utilizados em sala de
aula sdo: Aprendizagem Baseada em Projetos, Aprendizagem Baseada em
Problemas, Peer Instruction, Aprendizagem Baseada em Jogos, Gamificacéo,
Metodologia WebQuest, Rotacdo por Estacdo, Sala de Aula Invertida, Design
Thinkingetc” (BOTTENTUIT JUNIOR, 2022, p. 146). “As metodologias ativas sédo
entendidas como praticas pedagdgicas alternativas ao ensino tradicional”
(VALENTE, 2018, p. 26).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos N "
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete MICROCREDENCIAIS DOCENTES
Descricdo Competéncia adquirida ao longo de uma formacéo curta.
Sao descritas por Hornink, Vieira e Costa (2020) e Bruno (2022). “A partir da
segunda oferta, deu-se a possibilidade aos participantes de se registarem para
receber uma microcredencial digital, na forma de open badges, para certificar a
Historia e sua participagdo na formacgéo, sendo uma forma de estimulo e reconhecimento

aplicabilidade

aos participantes” (HORNINK; VIEIRA; COSTA, 2020, p. 197). “O
desenvolvimento de microconteddos surgem como elementos didaticos
inovadores para atender as exigéncias do ritmo de vida atual” (BRUNO, 2022, p.
16).

PrOX|.m|dz3de, Dominio 1: Espacos Do_mlnlo 2: Do_m|n|~o 3:
interligagbes e . Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e formativos = o
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete NARRATIVA MULTIMODAL
Tem potencial para uma aplicacdo mais ampla, especialmente para melhorar as
Descricdo praticas de ensino do ponto de vista profissional ou teérico. Sdo narrativas ou
diarios estruturados para registrar informacdes sobre eventos ou interacdes.
Histéria e Sao descritas por Lopes et al. (2014), que publicaram um panorama de varios

aplicabilidade

instrumentos que a literatura relata com possibilidades Uteis e verséteis, incluindo
videos ou audios, textos, avisos e outros tipos de relato.

Proximidade, T Dominio 2: Dominio 3:

interligagbes e Dom;mo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos ~ o

compatibilidade formacao pratica docente

S X X X

Verbete ONLIFE

Descricdo

Termo para designar a vida sempre conectada, fazendo a relacdo entre




122

tecnologia e individuo.

Historia e
aplicabilidade

O termo é descrito por Moreira e Schlemmer (2020, p. 25), envolvendo a
educacéo digital e a apropriagdo tecnolégica, no sentido de “compreender o que
significa ser humano numa realidade hiperconectada”.

Proximidade, PN Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Domllcmo L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
o ormativos ~ s
compatibilidade formacéo prética docente
S X X X
Verbete OFF-LINE
Descricdo Termo que se refere a quando ndo se esta conectado ou dentro da rede.
E descrito por Resnick (2008), Cerutti e Gauer (2022) e Grein (2022). “De que
Histéria e forma o docente utiliza as ferramentas tecnoldgicas dentro e fora da sala de aula

aplicabilidade

(on-line e off-line)? Como a tecnologia digital pode proporcionar maior
apropriagdo do conhecimento cientifico? Como utilizar a tecnologia digital e
manter os focos dos alunos nas aulas?” (GREIN, 2022, p. 1408).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
S

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . oy
formacéo pratica docente
X X X

Verbete ORGANIZACIONAL

Descricdo Maneira de gestdo, que pode definir a implementacdo de medidas educacionais.
Essa gestdo é descrita por Novoa (2020, 2022), Volpato e Dias (2017), Silva,
Santana e Mota (2022). “Por um lado, porque a estrutura do modelo escolar

Historia e torna dificil a concretizacdo destes propdsitos. Como ser autbnomo em espagos-

aplicabilidade

tempos normalizados? Como comunicar com 0s alunos arrumados em fileiras?
Como ser activo quando a tarefa principal dos alunos € escutarem as licdes dos
professores? Como relacionar-se com o meio exterior quando tudo se passa
dentro dos muros da escola?” (NOVOA, 2020, p. 38).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom;mo L _Espa(;os Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos ~ o
compatibilidade formacdao prética docente
S X X X
Verbete OTIMIZACAO
Descricdo Tornar o conhecimento acessivel em determinado tempo.
A otimizacdo é descrita por Bergmann (2021f), Koehler e Mishra (2009),
Sardinha, Almeida e Pedro (2017). “Ao considerar a dimensao social, parece
Historia e relevante entender melhor como essas dimensdes podem moldar um nhovo

aplicabilidade

contexto e ajudar a criar espacos inteligentes que possam potencialmente
potencializar um espaco fisico de sala de aula mais inclusivo e melhor”
(SARDINHA; ALMEIDA; PEDRO, 2017, p. 57, traducdo nossa).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - ESPag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos ~ o
formacao pratica docente
X X X

Verbete PEDAGOGIA DO DESCONFORTO
. Pedagogia que ressalta a importancia de pensar nos direitos humanos, referente
Descricao < ; o X
a questdes de racismo e justica social.
A pedagogia do desconforto é descrita por Fernandes e Andrade (2020), Freire
Historia e (1996), Feldmann, Masetto e Silva (2017). “A pedagogia do desconforto visa
A romper com crencas que impedem a compreensdo de como o futuro professor
aplicabilidade LT ~ L
deve desenvolver seu trabalho dentro dos principios da promocdo da justica
social” (FERNANDES; ANDRADE, 2020, p. 23).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom]|cn|o L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos ~ Lo
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete PEDAGOGIA DA AUTONOMIA
- Condiz com o protagonismo estudantil e possibilitar a voz e o didlogo no
Descricao

processo de ensino e aprendizagem.
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Historia e
aplicabilidade

A pedagogia da autonomia € descrita por Freire (1996), Feldmann, Masetto e
Silva (2017) e Both (2012). Segundo Freire (1996, p. 69), ensinar exige
disponibilidade para o didlogo e “testemunhar a abertura aos outros, a
disponibilidade curiosa a vida, a seus desafios, sdo saberes necessarios a
pratica educativa”.

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Domllcmo L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
S ormativos ~ o
compatibilidade formacéo prética docente
S X X X
Verbete PEDAGOGIA DA ESPERANCA
- Pedagogia que condiz com o bem-querer e o bem-estar de estudantes e
Descricao
docentes.
A pedagogia da esperanca é descrita por Freire (1992), Both (2012), Volpato e
Dias (2017). “A educacao é forcada a repensar seus modelos, pois os métodos
Historia e tradicionais de ensino e aprendizagem n&do conseguem atender necessidades de

aplicabilidade

formagdo como: aprendizagem mais significativa e contextualizada, o
desenvolvimento de metodologias efetivas de formacdo de competéncias para a
vida profissional e pessoal; e uma visdo mais transdisciplinar do conhecimento”
(VOLPATO; DIAS, 2017, p. 4).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Domllcmo 1: Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
o ormativos ~ o
compatibilidade formacdao prética docente
S X X X
Verbete PLUGADO
Descricéo Quando se esta conectado ou se pertence a uma rede.
O termo é descrito por Ledesma, Coelho e Dourado (2020), Moreira e
Schlemmer (2020) e Cerutti e Gauer (2022). “A introdugao da robotica, permite-
nos, ainda, enriquecer mais 0 processo, ao juntar as atividades desplugadas,
Historia e programacéo, eletrdnica, artes, conceitos da fisica e da matematica e em

aplicabilidade

projetos mais complexos, também conceitos de mecanica. Com estes
componentes conseguimos, também, através de um tema, abordar contetddo das
areas curriculares e extracurriculares” (LEDESMA; COELHO; DOURADO, 2020,
p. 13).

Proximidade, PR Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos x P
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete POS-MARCO DE 2020
Descricdo Refere-se ao periodo de isolamento social da pandemia de Covid-19.
Esse periodo é descrito por Wunsch, Leite e Cruz (2022), Novoa e Alvim (2020)
e Alarcao (2021). “No inicio de 2020, o mundo foi surpreendido pela COVID-19.
De repente, em poucos dias, o que era considerado impossivel tornou-se
possivel: o espaco intocado da sala de aula deu origem a uma diversidade de
. espacos de aprendizagem, principalmente em casa; o horario escolar, que nao
Historia e . s N : "
A podia ser alterado devido & organizacdo da vida familiar e do trabalho, tornou-se
aplicabilidade AR .
volatil; métodos de ensino centrados na sala de aula desapareceram e houve
uma diversificacdo de abordagens, principalmente por meio do ensino a
distancia, e assim por diante. A necessidade prevaleceu sobre a inércia, embora
com solugbes frageis e precarias” (NOVOA; ALVIM, 2020, p. 36, traducédo
nossa).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom]|cn|o L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
o ormativos ~ o
compatibilidade formacao préatica docente
s X X X
Verbete PROFISSIONALIDADE DOCENTE
Descricdo Exercicio da profisséo docente e suas dimensdes.
Histéria e E descrita por Morin (2000), Wunsch, Leite e Cruz (2022) e N6voa (2009). “Pela
A andlise foi possivel constatar que a formagédo docente, sendo constante vezes
aplicabilidade

ponto de abordagem, € alvo de pesquisas que demonstram um amparado de
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relagfes com a sociedade e o contexto que emerge. Logo, ndo é possivel uma
formacdo docente estatica, mas sim, aquela que observa, acompanha e
preenche, com educacdo, as lacunas sociais na formacdo de um ser humano
critico e decisérios em seu papel como cidaddao” (WUNSCH; LEITE; CRUZ,
2022, p. 12).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligacdes e Domllcnlo L .Espagos Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
S ormativos ~ e
compatibilidade formacéo prética docente
S X X X
Verbete PROGRAMACAO
Descricdo Conjunto de instrucdes realizadas de forma programada.
E descrita por Ledesma, Coelho e Dourado (2020), Grebogy, Santos e Wunsch
(2020) e Dantas e Medeiros (2020). “Expressdes como ‘informatica’ e
‘tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) ja fazem parte do léxico
Historia e recorrente dos professores e alunos, no contexto educativo Portugués. O uso
aplicabilidade das expressdes ‘pensamento computacional’, ‘programacao’ e ‘robdtica’ nos
tltimos anos, tém-se tornado cada vez mais frequentes, principalmente, devido
aos projetos que vao sendo desenvolvidos” (LEDESMA; COELHO; DOURADO,
2020, p. 9).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Domllcmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
o ormativos ~ o
compatibilidade formacdao prética docente
s X X X
Verbete QUERER
O querer estar em um lugar emerge da posicdo de pertencimento a algo, que
Descricéo necessita se transpor em seguranc¢a e confianga, mas também em humanizacéo
NO processo.
O querer é descrito por Freire (1996) e Bergmann (2021d e 2021e). “O que
o importa, na formagdo docente, ndo € a repeticdo mecéanica do gesto, este ou
Historia e = - = )
s aquele, mas a compreenséo do valor dos sentimentos, das emocdes, do desejo,
aplicabilidade : . ,
da inseguranca a ser superada pela seguranca, do medo que, ao ser ‘educado’,
vai gerando a coragem” (FREIRE, 1996, p. 24).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos N "
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete QUATIZAR
Descricdo pispor de valores de uma grandeza.
E descrito por Neves e Holmes (2020), Dantas e Medeiros (2020), Silva, Oliveira
e Jesus (2021). “Nesse contexto, surge a analise de big data também
o chamada de big data analytics, ou seja, andlise de uma grande quantidade
Historia e - . -~ )
A de dados utilizando tecnologias, processos e praticas que permitem as
aplicabilidade o : . .
organizacbes analisar dados, orientando as tomadas de decisbes e o
gerenciamento das atividades de forma eficiente” (SILVA; OLIVEIRA; JESUS,
2021, p. 4).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Domllcmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos ~ Lo
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete REMOTO
A natureza da temporalidade € o que confere maior distincdo entre o ensino
Descricdo remoto emergencial e a educacao a distdncia, sendo esta uma modalidade
estruturada e o remoto destituido de planejamento pedagégico.
O ensino remoto é descrito por Pessoa (2020), Buniotti e Gomes (2021), Castro
Histéria e e Queiroz (2020), Saldanha (2020) e Schwetz et al. (2021). Para Schwetz et al.
aplicabilidade (2021), o ensino emergencial remoto foi uma alternativa para o distanciamento
social.
Proximidade, Dominio 1: Espacos Dominio 2: Dominio 3:

interligacdes e

formativos

Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
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compatibilidade formacgéao pratica docente

S X X X

Verbete RESILIENCIA

Descricdo Processo de suportar e se recuperar das adversidades da/na formacéo docente.
E descrita por Alarc&o (2001), Cunha e Zanchet (2010), Tardif e Lessard (2014) e

Historia e Libaneo (1994). “Um professor trabalha, portanto, com e sobre seres humanos.

aplicabilidade

Ora, os seres humanos apresentam algumas caracteristicas que condicionam o
trabalho docente” (TARDIF; LESSARD, 2014, p. 69).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Domllcmo L _Espagos Aprendizagens na/da Humanizacdo na/da
S ormativos ~ e
compatibilidade formacéo prética docente
S X X X
Verbete RESISTENCIA
Descricéo Ato de persistir na luta e nos direitos referentes ao processo educacional.
E descrita por Freire (1996), Gomes (2014), Wunsch, Leite e Cruz (2022) e
Torres e Silva (2021). “O que se coloca, portanto, € o desafio da escola se
Historia e constituir como um espaco de resisténcia, ndo apenas celebrando as diferencas,

aplicabilidade

mas problematizando-as, isto €, criando um espac¢o democrético a fim de que os
alunos possam rever suas concepcbes, a partir da critica e reflexdo deste

assunto” (TORRES; SILVA, 2021, p. 197).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete SALA DE AULA INVERTIDA
. Metodologia ativa que, devido ao seu planejamento, proporciona que os alunos
Descri¢éo ; . S
sejam protagonistas das dindmicas durante a aula.
Os expoentes da sala de aula invertida s&o Bergmann e Sams (2018) exploram a
Historia e metodologia ativa de aprendizagem conhecida como sala de aula invertida, sua

aplicabilidade

historia, a aprendizagem para o dominio e a implementacédo do modelo invertido
de aprendizagem para dominio. Bergmann e Sams (2018, p. 36) esclarecem que
“nitidamente, a aula gira em torno dos alunos, ndo do professor”.

Proximidade, o Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom;glr(:n;.til\zlzzagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete SOCIAL MIDIA NA/PARA FORMACAO
Descricio As midias sociais ganharam espaco na educacdo pds-marco de 2020, assim
¢ como o profissional responsével pelo seu gerenciamento.
Sao descritas por Moran, Masetto e Behrens (2000) e Kenski, Medeiros e Ordéas
(2019). “O mundo mudou. As relagdes humanas e as relagdes com a informagéo
e 0 conhecimento mudaram. A ampliagdo do acesso a internet e as tecnologias
o digitais estabeleceram novos patamares de relacionamento entre pessoas,
Historia e . - .
A processos e objetos [...] Essas possibilidades da cultura digital envolvem
aplicabilidade . - . -
camadas tecnoldgicas distintas, de acordo com 0s avancos e inovacles
apresentadas pelos meios (ou midias) de interacdo, comunicacdo ou
desenvolvimento de novos comportamentos, processos e produtos” (KENSKI;
MEDEIROS e ORDEAS, 2019, p. 141-142).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom;mo L .Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos ~ Lo
compatibilidade formacao préatica docente
S X X X

Verbete SOCIAL IMPACTO DA FORMACAO
Descrigéo Forma como as midias sociais afetam a formacéo.

E descrito por Moran (2012) e Kenski, Medeiros e Ordéas (2019). “Essas
Histéria e mudancas afetam também as instituicbes de ensino, que precisam se reinventar

aplicabilidade

para nao ficarem a margem dessa evolucao. Um dos desafios contemporaneos é
saber escolher a informacéo e transforma-la em conhecimento significativo, algo
completamente diferente de pelo menos duas décadas atras, quando o desafio
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era obter a informag&o” (KENSKI; MEDEIROS; ORDEAS, 2019, p. 141).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
¢ - ESpac Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos N o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete

TECNOLOGIAS DIGITAIS E COMUNICACIONAIS NA FORMACAO

Descricdo

Conhecidas como TDIC, fazem parte dos recursos digitais educacionais.

Histéria e
aplicabilidade

Favero, Vermelho e Carvalho (2020), Carvalho (2018), Sousa, Moita e Carvalho
(2011), Cerutti e Gauer (2022) e Koehler e Mishra (2009) descrevem as
tecnologias digitais. “Ensinar com tecnologia € ainda mais complicado,
considerando os desafios que as novas tecnologias apresentam aos professores.
Em nosso trabalho, a palavra tecnologia se aplica igualmente as tecnologias
analdgicas e digitais, bem como as novas e antigas. Por uma questdo de
significado pratico, no entanto, a maioria das tecnologias em consideragdo na
literatura atual sdo mais novas e digitais e tém algumas propriedades inerentes
que dificultam a aplicagdo de maneiras diretas” (KOEHLER; MISHRA, 2009, p.
61, tradugdo nossa). “E essencial que o professor se aproprie de gama de
saberes advindos com a presenca das tecnologias digitais da informacédo e da
comunicacdo para que estes possam ser sistematizadas em sua pratica
pedagodgica” (SOUSA; MOITA; CARVALHO, 2011, p. 20).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: DominiP 3:
formativos Aprendizagens na/da Humanlzagao na/da
formacéao prética docente
X X X

Verbete TPACK NA FORMAGCAO
- O termo TPACK refere-se ao conhecimento tecnoldgico-pedagogico do
Descricao .
conteudo.
Koehler e Mishra (2006) sdo os expoentes do TPACK, fundamentados por
Shulman (1987). Ao considerar tais estruturas, tomou-se como norte teérico o
Historia e framework TPACK (KOEHLER; MISHRA, 2006), derivado das palavras em inglés

aplicabilidade

Technological Pedagogical Content Knowledge, traduzidas como conhecimento
tecnolégico-pedagdgico do contetido.

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom:cmo 1: Espacos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
e ormativos N "
compatibilidade formacéo pratica docente
S X X X
Verbete TRAJETORIAS DE VIDA
Descricdo Experiéncias vivenciadas pelo individuo.
S&o descritas por Freire (1996), Wunsch, Leite e Cruz (2022), Ausubel (2003) e
Historia e Candau (1997). “Todas as experiéncias de aprendizagem passadas influenciam,
L ou exercem efeitos positivos ou negativos sobre a nova aprendizagem
aplicabilidade o ~ . . .
significativa e a reten¢éo, devido ao impacte sobre as propriedades relevantes da
estrutura cognitiva” (AUSUBEL, 2003, p. 10).
Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligagbes e Dom;mo L .Espagos Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
S ormativos ~ o
compatibilidade formacao préatica docente
S X X X
Verbete UNIVERSALIDADE DA PROFISSAO DOCENTE
D o A palavra “universal” se expressa na ética humana, nos aspectos da vida, na
escricao L . .
pratica e identidade docente.
A condicao universal é descrita por Freire (1996). “O discurso da globalizacéo
gue fala da ética esconde, porém, que a sua é a ética do mercado e néo a ética
Historia e universal do ser humano” (FREIRE, 1996, p. 65). “Quando, porém, falo da ética

aplicabilidade

universal do ser humano estou falando da ética enquanto marca da natureza
humana, enquanto algo absolutamente indispensavel a convivéncia humana”
(FREIRE, 1996, p. 11).

Proximidade,
interligacdes e

Dominio 3:
Humanizacdo na/da

Dominio 2:
Aprendizagens na/da

Dominio 1: Espacos
formativos
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compatibilidade formacgéao pratica docente
S X X X
Verbete UX (EXPERIENCIA DO USUARIO) PARA A PERSONALIZACAO
D o Forma de elaboragdo, planejamento e implementacdo no processo de
escricao ; i
desenvolvimento curricular.
E descrita por Freschi e Ramos (2009) e Galiazzi, Garcia e Lindemann (2004). “A
Historia e Unidade de Aprendizagem (UA) € um modo de organizacao curricular que vem

aplicabilidade

sendo praticada por professores da educacdo basica, em especial na area de
Ciéncias no sul do Brasil’ (FRESCHI; RAMOS, 2009, p. 157).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
s

Dominio 1: Espacos quinio 2: Dominip 3:
formativos Aprendizagens na/da Huma_nlza(;ao na/da
formacéo pratica docente
X X X

Verbete VOZ DOS FORMANDOS E DOS FORMADORES
- A voz é definida aqui como parte integrante do processo de ensino e
Descricao . o D
aprendizagem, possibilitando a troca de experiéncias.
O sentido de dar voz ou permitir o didlogo e interacdo é descrito por Freire
Historia e (1996), Bergmann (2021d e 2021e) e Both (2012). “A raz&o ética da abertura,

aplicabilidade

seu fundamento politico, sua referéncia pedagdgica; a boniteza que ha nela
como viabilidade do dialogo” (FREIRE, 1996, p. 69).

Proximidade,
interligagbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
f - =Spag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . o
formacéo pratica docente
X X X

Verbete

WEB COMO ESPACO FORMATIVO

Descricéo

A web ou WWW ¢é usualmente acessada por aqueles que estdo mergulhados
nas tecnologias digitais.

Histéria e
aplicabilidade

Web na educacéo é descrita por Moore e Kearsley (2013) e Moran (2015). “No
modelo disciplinar, precisamos “dar menos aulas” e colocar o conteudo
fundamental na WEB, elaborar alguns roteiros de aula em que os alunos leiam
antes os materiais basicos e realizem atividades mais ricas em sala de aula com
a supervisdo dos professores” (MORAN, 2015, p. 22). “O aprendizado em
educacéo € também, por definicao, planejado; o caminho para o aprendizado é
projetado por um ou mais especialistas no processo. Ao olhar através da janela
da sala de aula, vocé pode aprender algo, mas aquilo que aprende nessa
situacdo ndo fara parte do processo educacional (a ndo ser que este seja
projetado dessa forma!). Isso também vale para tudo aquilo que aprende
casualmente ao navegar pela web” (MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 3). “As
tecnologias WEB 2.0, gratuitas, faciltam a aprendizagem colaborativa, entre
colegas, proximos e distantes” (MOORE; KEARSLEY, 2013, p. 26).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligacdes e Domll‘nlo L: Espacos Aprendizagens nal/da Humanizacéo na/da
S ormativos x o
compatibilidade formacao préatica docente
S X X X
Verbete WEB-ETNOGRAFIA
Descricdo Abrange os aspectos da etnografia no ambiente digital.
E descrita por Silva e Borges (2021). “Como realizar etnografia em tempos de
distanciamento fisico? Como conhecer a cultura e compreender as interacdes
entre as pessoas sem a possibilidade de interagir diretamente com elas?”
Historia e (SILVA; BORGES, 2021, p. 111). “E possivel constatar que os pesquisadores

aplicabilidade

asseguraram a continuacdo das suas pesquisas por meio da hibridizacdo
metodolégica. 50% dos estudiosos migraram para as plataformas digitais para a
realizacdo de entrevistas por videoconferéncia e a outra metade optou por dar
continuidade a producdo de dados por meio da utilizacdo de redes sociais, a
saber, Facebook e WhatsApp” (SILVA; BORGES, 2021, p. 115).

Proximidade,
interligacbes e
compatibilidade
S

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
¢ - ESpag Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . o
formacao pratica docente
X X X
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Verbete XML (EXTENSIBLE MARKUP LANGUAGE) E Formatos Derivados
D o Expressdo usada para marcar um segmento de forma ordenada, ou seja, uma
escricao ~ . .
estruturacdo de dados dentro de uma arquitetura compativel.
Almeida (2002), Borges e Galante (2007) e Diaz e Silva (2011) descrevem 0s
aspectos referentes ao conceito de XML. “Em grande parte das bibliotecas
Historia e digitais, os metadados sdo armazenados no formato XML” (BORGES;

aplicabilidade

GALANTE, 2007, p 1). “A classificacdo de documentos semi-estruturados, a
exemplo dos documentos XML, se torna necessaria devido a grandes bases de
dados que estdo sendo criadas neste formato, em todas as areas do
conhecimento” (DIAZ; SILVA, 2011, p. 1).

Proximidade, P Dominio 2: Dominio 3:
interligacdes e Dominio 1. Espagos Aprendizagens na/da Humanizacé&o na/da
= formativos ~ o
compatibilidade formacéao pratica docente
S X X X
Verbete YOUTUBE
. Canal em que se compartiham informagbes com grande visualidade e
Descri¢éo ! .
diversidade.
O YouTube, no contexto educacional e social, € descrito por Taimur, Sattar e
Dowd (2021) e Harari (2018). “Mesmo se vocé for, e continuar a se esconder de
si mesmo e de seus colegas de turma, ndo conseguird se esconder da Amazon,
Historia e do Alibaba e da policia secreta. Quando estiver navegando na internet,

aplicabilidade

assistindo a videos no YouTube ou lendo mensagens nas suas redes sociais, 0s
algoritmos vao discretamente monitora-lo, analisa-lo e dizer a Coca-Cola que, se
ela quiser Ihe vender alguma bebida, melhor seria usar o aniincio com o sujeito
sem camisa, € ndo o0 da garota sem camisa. Vocé nem vai saber. Mas eles
saberao, e essa informacao valera bilhdes” (HARARI, 2018, p. 56).

Proximidade,
interligacdes e
compatibilidade
S

Dominio 1: Espacos quinio 2: DominiE) 3:
formativos Aprendizagens na/da Hum:smlzagao na/da
formacéo préatica docente
X X X

Verbete

YIN-YANG PARA FORMACAO

Descricéo

O termo “yin-yang” destina-se ao equilibrio de duas forgas, podendo aqui se
relacionar com a identidade pessoal e a identidade profissional, que se
completam e formam a identidade docente.

Historia e
aplicabilidade

E descrito por Alarcdo (2001), Cunha e Zanchet (2010), Tardif e Lessard (2014) e
Libaneo (1994). “Em suma, como todo trabalho humano, a docéncia pode ser
abordada sob o angulo técnico de uma melhor coordenacdo dos meios e dos
fins. Todavia, esse angulo técnico é, ele mesmo, determinado por todo o
ambiente de trabalho, composto pelas relacdes humanas bem como pelas
finalidades de valores que orientam o ensino” (TARDIF; LESSARD, 2014, p.
262).

PrOX|_m|dzide, Dominio 1: Espacos qulnlo 2: D0m|n|9 3:
interligagbes e . Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
o formativos ~ o
compatibilidade formacao préatica docente
S X X X
Verbete ZOOM
Descricéo Lugar de encontro para troca de informacfes e aprendizagens.
O Zoom, no contexto educacional e social, € descrito por Taimur, Sattar e Dowd
(2021) e Blikstein (2021). “As ferramentas tecnolbgicas ja existiam antes da
pandemia. O que vimos nesse periodo foi a universalizagdo de varias dessas
Historia e ferramentas, mas nao necessariamente das melhores. Fazer aula por

aplicabilidade

videoconferéncia foi a solucdo emergencial, mas ndo deve ser a solucédo perene.
[...] O professor ndo pode virar um administrador de salas no Zoom. Essas coisas
S80 muito sutis e temos que ter muito cuidado com o que vamos trazer para a
escola das ferramentas que usamos durante a pandemia” (BLIKSTEIN, 2021).

Proximidade,
interligacbes e
compatibilidade
s

Dominio 1: ESpacos Dominio 2: Dominio 3:
¢ - ESpac Aprendizagens na/da Humanizacéo na/da
ormativos . o
formacao pratica docente
X X X
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Fonte: A autora (2022).

Os verbetes apresentados serdo publicados em formato on-line.

Reforca-se que as atividades comunicativas, aqui descritas, se pautam em
novos cenarios, que geram dinamicas diferenciadas de comunicagcdo e, como tal,
novos verbetes. Assim, as contribuicbes do produto séo passiveis de evidéncias, na
medida em que se tornam fonte de conhecimento, de instrumento conceitual e
analitico, como citado por Bazerman (2005).

Muitos dos fatos sociais, como aqueles descritos nos muitos exemplos
anteriores, dependem inteiramente de atos de fala, se certas formulacbes verbais

foram corretas e apropriadamente feitas.
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10 CONSIDERACOES

Este capitulo ndo se destina aos momentos finais de uma reflexdo
aprofundada sobre a formacédo de professores, mas, sim, a consideracbes que
porventura podem ser iniciais para um caminho de pratica docente consciente,
significativa e dialégica, abarcando aspectos pedagogicos, de conteudo, de
tecnologia e de identidade profissional e pessoal pés-marco de 2020.

Ao retornar a problemética posta — como pode ser organizada, com base em
visOes internacionais e nacionais, uma curadoria que apresente possibilidades de
otimizacdo na formacéo inicial de professores no que diz respeito ao cenario pos-
marco de 20207 —, a resposta deu-se a partir de um documento norteador, o qual
oferece possibilidades para pensar a otimizacdo das estruturas de pedagogia, de
contelido e de tecnologia para a formacéo inicial do docente nesse cenario.

Nesse sentido, voltou-se o olhar para a educacdo em meio a crise instalada
pela Covid-19, quando, em carater emergencial, o ensino passou do presencial para
o remoto, sem um diagnostico especifico da realidade e diante de tantas
peculiaridades espalhadas pelo mundo. O ensino presencial ndo estava mais entre
as quatro paredes das salas de aula e o ambiente escolar ganhou uma nova
arquitetura, ndo estudada e imposta para amortizar os danos causados pela
auséncia do contato fisico.

O ensino ndo era presencial nem a distancia; as caracteristicas se
afeicoavam por similaridades, mas suas particularidades eram distintas. O ensino
acontecia de forma remota e podia se dar por diversos artificios, como os de
comunicacado e de informacé&o. A partir de marco de 2020, os aplicativos, que antes
eram usados como meio social de minimizar as distancias, ganharam nitidez como
recursos educacionais, entre eles, o WhastApps, o0 Meet e 0 Zoom, que se tornaram
um ambiente educacional, como mecanismo de concentrar 0os estudantes em um
espaco coletivo, uma turma.

Diante disso, no primeiro momento da tese, trabalhou-se com as normativas
proferidas na conjuntura pandémica, para compreensao da dimenséo educacional e
social que circundou a vida em sociedade e estabeleceu novos parametros para
mudangas, em curto e longo prazo. As normativas apresentadas subsidiaram o
entendimento de representacdes de novos moldes na formacdo docente, como a

organizacdo e geréncia em meio a crises, intervencdes de integracdo social
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executadas em ambito educacional e bases do ensino, como estimulos, recursos,
metodologias e aplicativos usuais na educagao.

Nesse ponto, também se direcionou um cuidado mais qualitativo aos
processos avaliativos, tendo sido proposta uma diversidade de possibilidades, como
trilhas, quadrinhos e mapas mentais, de forma a pluralizar as atividades, levando em
consideracao as desigualdades de acesso e outros abismos educacionais. Nesse
aspecto, fez-se necessaria uma (re)visita a formacao inicial dos professores no
ensejo atual, a luz do TPACK, framework escolhido como sustenta¢gédo do arcabouco
tedrico, por conceber o conhecimento pedagdgico, de contetdo e tecnolégico como
um campo de saber entrelagcado nas trés esferas, independentemente de suas
polaridades.

No tocante as narrativas multimodais, elas sdo expressées consagradas por
voz, texto, video, por todos, por um grupo ou varios, sem a concentracdo de
determinado segmento apreciavel, porém devendo demonstrar relacdo com o objeto
em foco. Por essas variacfes de narrativas, foi possivel perceber a tonalidade da
voz, a sensibilidade por um tema, a leveza de um sorriso ou um respirar mais tenso,
permitindo se conectar com as nuancas dos dados coletados. Assim, a estrutura deu
sentido a crengas profissionais ao longo desses 22 anos, ao conceito de
lugar/espaco da escola/instituicdes de ensino/universidade, a contextos sociais
diferentes, a recursos tecnoldgicos, a questdo de inovar e a relacdo professor-
tecnologia-conteudo-aluno.

Diante desses enredos, observou-se a importancia de ressaltar o habitar da
docéncia, de forma que se concentrou na dindmica dos espacos educativos, 0 que
possibilitou o tracado sobre a questdo do lugar/local fisico, on-line, hibridos e seus
impactos na formacéo inicial dos professores. Nesse proposito, considerou-se a
relevancia de falar sobre os espacos em circunstancias de conceituacéo fisica, on-
line e hibrida. A primeira se faz no comparecimento do individuo presencialmente
em determinado lugar, enquanto a aprendizagem por meio on-line tem propositos
mais amplos, que englobam desde design, painéis, personalizacdo e
individualizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem; para tanto, ha modelos que
permitem seu acesso, como o Moodle.

Nessa perspectiva, apresentaram-se o0 e-learning, o m-learning, o u-learning e

0 metaverso, fazendo uma diferenciacdo das especificidades do ensino remoto
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emergencial e da EaD, com ferramentas sincronas e assincronas, que requerem o
dialogo e interagcdo entre docente e estudante.

Nessa dimensdo, ja se percebia, com o uso das TDIC, que as noticias
chegavam por toda parte, mas nesse periodo ficou evidente que o conteddo nao
fazia parte de um tubo de ensaio chamado escola, estando disponivel em todos os
lugares, pela voz, pela internet, pelas descobertas acidentais, pelas vivéncias.
Perante esse contexto, com as nuvens carregadas de informacdes, era necessario
um mediador, conhecido como professor, tendo o cuidado ético e profissional de
tornar o conteudo acessivel pedagogicamente, sem ou com 0 uso dos recursos
digitais.

Nesse contexto, entendeu-se que o professor ndo € um mero transmissor de
conteudo, mas torna o curriculo académico fonte de aprendizagem significativa,
colaborativa e criativa para toda a vida, com as habilidades e competéncias
profissionais perpassando as percepcdes e sentimentos do individuo, em uma
simbiose.

Identificou-se que a aprendizagem significativa se constréi pelas experiéncias
ja vivenciadas pelos estudantes, para que o0 novo conhecimento possa ter sentido e
se relacionar com os saberes a ser apreendidos. Para tanto, em uma turma coletiva
de diferentes realidades, o planejamento precisa ser flexivel e recheado de
alternativas cativantes, para extrair historias que gerem enredos de teias
expressivas.

Ja4 a aprendizagem colaborativa envolve uma apreciacdo por pares de
momentos de discussdo e debates por assuntos especificos, como préaticas
diferenciadas ou recursos materiais, com a disposi¢cao para gerir a resolucédo de um
problema vivenciado pela comunidade de pratica. Nesse compromisso, a
colaboracéo viabiliza o didlogo e o comprometimento com a a¢éo norteadora.

Por sua vez, a aprendizagem criativa pode ser fixada com a aprendizagem
significativa e/ou colaborativa, pois permite um leque de acgbes que sao tecidas
conforme as devolutivas e relatos individuais e grupais, que oportunizam avancar,
manter ou retroceder no processo de criacéo e elaboracdo de um conhecimento.

Essas perspectivas educacionais, por vezes, inovadoras, devem inspirar a
organizacdo de (novos) ambientes educacionais, proporcionando momentos para 0s

estudantes (futuros professores) e para os professores das instituicbes de ensino
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superior (formadores de professores) pensarem sobre aprendizagens. Nesse intuito,
nos laboratorios de fabricacdo e/ou salas maker, os estudantes, além de colocar em
pratica o conhecimento teérico, possuem uma infraestrutura para o desenvolvimento
de produtos que se respaldam pelas necessidades da localidade. Essas
experiéncias praticas, relacionando teoria e ag¢do, manifestam-se por meio de
condutas ativas, reconhecimento de habilidades em momentos individuais de
autoconhecimento ou interacdo com pares, na relacdo entre saber e aplicar, entre
inspiracdo e superacédo, gerando memoarias afetivas e laborais.

Nesse contexto, o processo de ensino-aprendizagem ndo esta centrado no
professor, que trabalha como mediador, mas faz do estudante o protagonista de
toda a acédo, oportunizando, por meio de metodologias ativas, a criacdo de seu
préprio repertério. Logo, as metodologias ativas também fazem parte do conjunto de
precedentes que levam o estudante a tomar papel de destaque no caminho do
conhecimento, vivenciando na pratica e reconhecendo sua bagagem cultural. Essa
identidade pessoal, entrelacada com os requisitos do profissionalismo, é
indissociavel do individuo, pontuando, assim, uma crescente no cenario pandémico
de 2020, a humanizagéo.

A humanizacédo, antes ja relatada por autores que fomentavam o exercicio
profissional reflexivo, tornou-se fonte de abordagens ndo somente na esfera
educacional. O mundo, pelo isolamento causado pela crise de Covid-19, olhou para
o préximo com mais respeito e empatia. Diante dessa sociedade em mudanca, 0
propdsito desta tese resultou em andlises fundamentais para pensar a formacéo
docente no cenério pés-marco de 2020. Isso porque a crise pandémica descortinou
a caréncia de uma composi¢cdo da formacdo inicial que atendesse aos anseios
desse novo momento, em que se fazia necesséario organizar espagos educacionais
mais atrativos e planejar a aprendizagem de forma dinamica, flexivel, criativa,
firmada pelo dialogo, respeito e reciprocidade.

Logo, o arcabouco teorico deste trabalho fundamentou-se em autores que
conceituam o processo de ensino-aprendizagem amparado pelas mudangas
ocorridas em sociedade e sustentadas pelas necessidades impostas pelo cenario, a
exemplo de Cerutti e Gauer (2022), Mishra e Koehler (2006), Bergmann (2021a,
2021b, 2021c), Blikstein (2021), Carvalho (2021), Bottentuit Junior (2020, 2022) e
Wunsch, Leite e Cruz (2022). Ademais, a pesquisa foi apoiada pelo grupo de
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pesquisa Perspectivas Inovadoras, Hibridas e Ativas no Contexto Educacional Pos-
Marco de 2020 (PIHACE) do Centro Universitario Internacional Uninter e pelo
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia de Roraima.

A projecdo desta pesquisa proporciona impacto na medida em que responde
a uma problemética social, expondo as bases que precisam ser revistas nos cursos
de formacgéo inicial de professores, para que os futuros profissionais estejam
empoderados para atuar em uma realidade em que o espac¢o de aprendizagem nao
sera somente dentro da escola.

Nessa defesa, a tese oportuniza enxergar um panorama de possibilidades no
que se refere as aprendizagens, aos espa¢cos e a humanizacdo para pensar a
otimizacao das estruturas de pedagogia, de conteudo e de tecnologia para 0s cursos
de licenciatura no cendario pos-marco de 2020, com a intencdo de inspirar
professores e futuros professores a (re)organizar espacos educativos com
perspectivas inovadoras, que ponderem as aprendizagens criativas, colaborativas e

significativas com o principio da humanizacgéo.
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APENDICE A — CURRICULO DOS PARTICIPANTES

EUA é um dos pioneiros do movimento em torno da Sala de Aula Invertida. Coordenou e
orientou programas de aprendizagem invertida em todo o mundo, incluindo Argentina, Brasil,
Nova Zelandia, Australia, China, Taiwan, Coréia, Oriente Médio, Islandia, Suécia, Noruega,
Reino Unido, Espanha, México e Estados Unidos.

PORTUGAL 1 é uma das pioneiras em Reflexividade. Licenciou-se em Filologia Germanica
pela Faculdade de Letras da Universidade de Coimbra. Exerceu a docéncia no ensino
secundario durante sete anos tendo sido também orientadora de estagios. Esta experiéncia
despertou-a para a relevancia da formacdo de professores, tematica que aprofundou no
Mestrado em Curriculum and Instruction que realizou na Universidade do Texas, em Austin,
Estados Unidos da América.

PORTUGAL 2 é referéncia em Games e Educacao. Na area de Ciéncias da Educagéo. Tem
lecionado na é&rea de Tecnologia Educativa com particular destaque na formacdo de
professores, formadores e educadores, incidindo sobre comunicacdo presencial e online;
recursos educativos online; educacgéo a distancia; jogos digitais e gamification.

PORTUGAL 3 é referéncia em Formacdo de Professores. Graduada em Histdria, mestre e
doutora em Ciéncias da Educacéo. E professora e pesquisadora da Unidade de Investigagéo
e Desenvolvimento em Educacdo e Formacdo (UIDEF) e € colaboradora em programas
doutorais e pés-doutorais. A professora é perita em processos de avalia¢do e acreditagdo de
cursos de ensino superior de habilitacdo para a docéncia nos ensinos basico e secundario.

PORTUGAL 4 é referéncia em Formacao de Professores. Reconhecido internacionalmente
como referéncia na educagdo, trabalha nos aspectos da formacao inicial e continuada, do
ambiente escolar e da pedagogia.

PORTUGAL 5 é referéncia em Educacdo a Distancia. Desenvolve a atividade de investigacdo
nas &reas das politicas de educagdo a distdncia e elearning, inovacdo educacional,
usabilidade pedagdgica, aprendizagem social e colaborativa em rede. Colaborou com
organizagcbes nacionais e internacionais (OCDE) na realizacdo de estudos no dominio da
inovacdo educacional e coordenou e participou em projetos de investigacdo e
desenvolvimento no &mbito dos programas europeus.

INDIA 1 é um dos pioneiros do TPACK. Associado de Bolsas de Estudo e Inovagdo e
Professor na Divisdo de Lideranca e Inovacdo Educacional. A maior parte desse trabalho é
conduzida pelo grupo de pesquisa deep-play (um grupo informal de professores e alunos de
pés-graduacédo da MSU).

INDIA 2 é referéncia de Escola nas Nuvens. Professor emérito da NIIT University, Rajasthan,
india e administrador do Grupo Montessori, Reino Unido. Seus interesses incluem Educac&o
Infantil, Presenca Remota, Sistemas Auto-organizados, Sistemas Cognitivos, Fisica e
Consciéncia.
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APENDICE B — LEVANTAMENTO DAS CATEGORIAS E INDICADORES

Espacos Educativos

presenciais e ndo presenciais

Aprendizagens

do professor e do estudante

Humanizacéo

da préatica pedagogica

Professores e alunos néo precisam pertencer a
uma escola ou organizacao. A ideia de espaco
foi redefinida pela internet.

Acho que os americanos fazem parte dos
educadores que pensam que Somos 0s Unicos
que sabem resolver os problemas das escolas,

Nao 0s pais ou outras pessoas

Algumas caracteristicas que considero
desejaveis sdo: visdo integrada e integradora
dos saberes, capacidade de questionar, refletir e
dialogar, estimulador de aprendizagens,
colaborativo, atento a diversidade dos contextos
em que atua, capaz de organizar o trabalho e de
se organizar, cuidador do seu bem_estar fisico e
emocional e também do dos seus alunos,
respeitador da diversidade e promotor da
inclusdo social através da escola.

Antes havia muita preocupac¢éo para o professor, claro, os bons professor sempre deram feedback
com os alunos, sempre esperam um retorno.

As maiores barreiras sdo duas: uma € que
essas ferramentas sdo mal projetadas, ndo séo
projetadas para a educacao, entdo ndo é culpa

do professor se, porque essas ferramentas
quebram, elas ndo funcionam como atiram, ndo

sao faceis de usar, entdo é dificil para o
professor e para o aluno, entdo uma delas é o
design das ferramentas

N&o mudaram radicalmente, mas algumas se
tornaram mais salientes: saber motivar os
alunos, fazer diferenciacéo pedagogica em sala
de aula, contrariar a indisciplina e a violéncia,
comunicar e ensinar a comunicar com recurso
as tecnologias digitais, participar ativamente na
vida democratica da escola e da comunidade
sao alguns exemplos disso

E precisamos repensar como fazemos educacéo, precisamos parar de dar palestras para todo o
grupo que esté nas escolas e usar esse tempo para um pensamento de ordem superior com
nossos alunos, e essa é a caracteristica basica que tem que mudar

S6 tem sentido inovar para melhorar e isso é
diferente de professor para professor e de
escola para escola

Todos aqueles em que humanos se relacionam
e interagem uns com 0s outros, se
considerarmos a educagao no seu espectro
mais largo: formal, ndo formal e informal




Vocé pode resolver equacdes vocé pode desenhar diagramas, cada um é diferente, entdo a maior
coisa que as escolas fazem é ajudar os alunos a ver o mundo através dessas lentes diferentes,
entdo é por isso que o conteudo é importante.

Todas as que melhorem as aprendizagens dos
alunos, num dado contexto especifico e dentro
dos limites colocados pela ética

E para que capacidade de poder se colocar no
lugar de alguém que nédo sabe, e que ha muitas
maneiras diferentes de saber e que como
educador oportunidade que € uma peca que eu
acho que os professores absolutamente
precisam ter, isso, essa consciéncia do outro.

As escolas estdo agrupadas e os centros_de_formacédo capacitam de certa forma os professores,
mas tudo isso foi feito muito rapido e os professores aderiram muito bem, realmente um esforgo
notével, e agora, o que temos que saber é, depois desse esfor¢o todo o que depois fica?

A formacao dos professores exige o concurso
de diversas areas do conhecimento, articuladas
umas com as outras (isso nem sempre
acontece) e, muito importante, todas
contribuindo para as préaticas docentes no
sentido de todas serem necessdrias para as
fundamentar e avaliar.

Acho que as pessoas estdo exaustas, acho que
as pessoas se tornaram muito mais realistas,
acho que perceberam que muito pode ser feito
com as ferramentas dele, o fato de podermos
estar tendo essa conversa agora, mas também
as pessoas perceberam que existe isso conexao
humana que sentimos falta, e ha algo a ser.

Bem, a educac¢do ndo esta acontecendo apenas no prédio da escola, estd acontecendo também
nesses féruns on_line, nas atividades de pré_aprendizagem e em tantos outros lugares, acho que
0 espaco que acho mais valioso, especialmente com a sala_de_aula_invertida ou a
aprendizagem_para_o_dominio, € o espaco que € mais valioso € o espaco do tempo da aula,
precisamos tornar isso ainda mais valioso, que foi tdo destacado pela pandemia, é que tivemos
tantas aulas presenciais no tempo do que o tempo presencial era na sala de zoom com nossos
alunos.

Sim, frequentemente por falta de informacéo e
de formacéo, mas também porque o uso das
tecnologias digitais torna o trabalho do
professor mais pesado e dificil por comparagao
com o ensino magistral

Todos nés viemos ao mundo com uma gama de
diferentes tipos de talentos. Alguém pode ser
bom e talentoso, mas se néo tiver uma
oportunidade, nunca se tornara um grande
jogador de ténis ou um artista

Portanto, precisamos tornar esse tempo o mais valioso possivel, entdo a pergunta que devemos
sempre fazer é qual o melhor uso do meu tempo de aula presencial? Novamente, isso pode
acontecer em uma sala de zoom ou fisicamente em uma sala como eu verei os alunos aqui em
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alguns minutos.

O papel da formagéao continuada e dos
formadores que nela colaboram deveria ser o
de auxiliar nesse diagnostico e o de apoiar as

experiéncias inovadoras dos professores.

Eu acho que é o mesmo para os professores,
acho que as pessoas vém com niveis diferentes
de habilidades, propensdes, talentos, interesses,
mas o papel de preparar um professor acho que

no final do dia para mim a maior coisa € a
capacidade de ver o outro ponto de vista

Eu dou aula de quimica a seguir e as criancgas trabalham em problemas aqui na minha sala, e
vocé pode ver apenas quadros brancos em tantos lugares quanto vocé pode ver, entdo eu terei
muitos alunos nos quadros brancos trabalhando em problemas e vou fazer eles fecharem seus

laptops, entéo hoje seréo eles trabalhando em problemas e trabalhando juntos em grupos, isso é
deles, as vezes isso € as melhores ferramentas de aprendizado, ndo precisa ser algo.

E que inovador de muitas maneiras é fazer
estratégias de aprendizado mais profundas,
entdo no espaco de sala_de_aula_invertida de
gue estamos falando, o espaco individual ou
independente versus o0 espaco do grupo

Entdo, muitas vezes as pessoas que sao
especialistas em um campo, ndo se tornam bons
professores, porque para eles essas coisas, ou
0 que quer que estejam ensinando, seja
matematica ou musica, € tdo natural que eles
nao conseguem entender que alguém nao pode
compreender

Alguns professores, sobretudo no ensino superior, ja tinham comec¢ado a reconfigurar esse
lugar/espaco, criando oportunidades de e_learning e de b_learning.

Por conseguinte, o professor tem que usar estratégias diferentes na sala de aula. Entao, relagao
com a inovagédo é combinar problemas, utilizar outros recursos que até la nao utilizava e
raciocinar esse problema. Isso aqui acho que € parte importante da inovacao.

O professor da atualidade necessita de ter uma formagéo solida na sua area disciplinar de ensino,
mas também formacéo pedagogico_didatica, informatica, organizacional, cultural, relacional e
civica

Acho que precisamos nos aprofundar e acho
gue o que estamos vendo no movimento de
sala_de_aula_invertida e no movimento de

aprendizagem_para_o_dominio sdo os
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professores se aprofundando em um contetido
e fazendo mais perguntas como por que isso
estava acontecendo e ndo apenas o que
aconteceu, e ndo apenas baixo eu fago essa
coisa de matematica, mas por que é
importante, entdo, nesse sentido, acho que
precisamos evoluir em nosso conteddo e ir
mais fundo.

Quero dizer, se eu olhar para as histérias que saem da india, e isso € 0 mesmo com o seu pais,
onde os professores encontraram salas de whatsapp, ninguém pensou que o whatsapp seria
usado para educacdo, mas descobriram que era a melhor ferramenta para se conectar com seus
filhos. Entdo, novamente, isso remonta a esse compromisso com o aluno, e o0 compromisso inicial
de chegar onde ele esta, de estar de onde ele vem, de nao atribuir culpa a ele, mas dizer que
preciso fazer mais.

Entdo agora, quando penso em alguém na minha sala de aula, ou quando falo com os professores
sobre um aluno que nao esta indo bem ou alunos que nao estao indo bem, a culpa é sempre
minha. Vocé nédo culpa o aluno, vocé culpa a situacao, vocé culpa o contexto, vocé culpa aquele
educador individual que sou eu, culpa como o que posso fazer para consertar isso?

Entdo eu posso olhar para esta sala em que estou sentado, em termos de fisica eu posso vé-la,
em termos de design como e eu abro a porta da sala esta fria ou esta quente. Eu posso ver isso
em termos se é confortavel para o meu cachorro sentar aqui. Entdo a mesma coisa pode ser vista
através de lentes diferentes e é disso que realmente se trata o conteldo, estd ganhando a
disciplina e a légica. Entao é por isso que eu sinto que é importante. Ndo, ndo acho que seja
universal e atemporal. Eu acho que o contetido esta sempre mudando, por uma variedade de
razdes nés progredimos em nosso conhecimento.

Esse tipo de professor tradicional vou dar aula
para meus alunos no modo especialista, eles
ainda podem ser especialistas, ainda podem

palestrar, mas eles podem fazer isso em videos
curtos ou tarefas de leitura, para que na aula
possam passar mais tempo fazendo tarefas de

pensamento mais envolventes e de ordem
superior quando vocé estiver cara a cara com
seus alunos
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NoOs vamos ter sempre alunos diferentes e a necessidade de estarem atentos em aula mudou
muito. Eles em dificuldades de estar atentos, ja ndo aguentam uma hora a ouvir o professor.

Essas estratégias novas de metodologias
ativas que envolvam o aluno e ai permitir que
os alunos utilizem o celular na sala de aula
para responder pequenas perguntas, isso
motiva, dos mais novos aos mais velhos.

E assim nos tornamos muito dependentes de ferramentas digitais em nossas salas de aula. Parte
disso é bom e parte disso € ruim.

Mas o que a inovacéo realmente parece €
tantas coisas diferentes, eu ja vi pessoas
fazendo projetos, estudos de caso,
dramatizacdes, debates, seminarios socraticos,
ou uma investigacao exploratéria, ou
aprendizado baseado em projetos. Eu acho que
inovacao parece um monte de coisas, mas ndo
parece um professor dando aula o tempo todo

Acho que os alunos estdo nos forcando a mudar, porque com o advento da internet e da
tecnologia qualquer um pode aprender qualquer coisa em qualquer lugar.

O problema é o utilizar. N6és sabemos que ha duas coisas importantes: 0s recursos que estdo na
sala de aula, embora hoje em dia seja tudo mais facil, desde que se deixem, que os alunos
possam usar as telas, os teleméveis, smartphones, etc, que permite 0 acesso a muita coisa. E
temos que dar formacao aos professores. Os professores tém que estarem confortaveis com as
tecnologias para poderem mudarem suas praticas. Ndo vdo mudar quando ndo se sentirem

confortaveis.

Mas depois disso a educacéo tem que mudar,
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aguela coisa s6 do teste, que da uma nota

Seja qual for a nocéo de contetdo aqui adotada, 0 mesmo nunca é atemporal nem universal. Esta
sempre em mudancga ao longo do tempo histérico e € objeto de diferentes interpretagfes e
escolhas em diferentes espacos sociopoliticos, socioecondmicos e culturais.

Sou adepta da existéncia de um curriculo
nacional flexivel de modo a combinar uma base




comum de aprendizagens de todos os alunos

de um dado pais com componentes regionais

ou locais a criar e desenvolver com autonomia
pelas escolas e pelos professores.

Eu estava conversando com minha filha que é professora e eles perderam a internet por trés ou
quatro dias na escola deles e os jovens professor ndo tinham ideia de como ensinar.

Agora, face a pandemia, todos fomos chamados a fazer. Na sala de aula, real ou virtual, e em espacos similares (biblioteca, laboratério, oficina); em
ambientes reais de trabalho, supervisionando e formando; em espacos de trabalho em equipe com colegas (presencial ou a distancia); um espaco
organizado de educacdo, instrucdo e formacao de cidadaos, de individuos e de futuros trabalhadores, dependente do conhecimento mobilizado e dos

valores que a norteiam.

Edificios construidos especificamente para serem escolas, nos quais os alunos cumprem um
horario escolar e, durante esse tempo, vivem numa instituicdo a parte da sociedade; Estes
edificios tém diferentes arquiteturas, mas, no essencial, sdo concebidos em torno de salas de
aula, de dimens&es normalizadas e com idéntica disposicéo espacial (carteiras escolares
organizadas em filas, viradas para um quadro negro); Os alunos estdo agrupados em turmas,
regra geral entre 25 e 35 alunos, sentados em carteiras, e ttm como atividade principal escutar,
em siléncio, as aulas dadas pelos professores; Os professores tém como obrigacao principal dar
as aulas previstas no programa, habitualmente com a duragéo de uma hora, a partir do
secundario como professores de uma disciplina especifica; O curriculo esta organizado por
disciplinas, sobretudo, a partir do secundario, e os alunos devem ser avaliados em funcéo do
programa que foi leccionado. A descri¢cdo anterior € uma simplificagdo, quase uma caricatura.
Pretende apenas ilustrar um modelo escolar que marca o panorama educacional em todo o
mundo nos dltimos 150 anos.

Invariavelmente, todos assinalam que as
criangas tém acesso, hoje, a todo o tipo de
informacdes e de dados, e que o trabalho
essencial é a compreensdo, a interligacdo dos
conhecimentos e o seu sentido.

Sao milhares de textos, em todas as linguas,
gue procuram dar resposta ao sentimento
generalizado de que a escola precisa de uma
transformacéo profunda.

Porque as questbes da personalizagao séo de grande importancia, e respondem a um propdsito
antigo de assegurar a diferenciacdo pedagdégica, mas a escola ndo se esgota no plano individual e
constitui uma instituicdo central para a vida social

A educacéo ja ndo cabe no formato escolar do
final do século_19. Eu gosto da escola e da cor
das suas paredes.

Mas a educacéo ndo se reduz apenas as
aprendizagens, e ndo se podem ignorar as
dimensdes de socializagéo e de convivialidade
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Por um lado, porque a estrutura do modelo escolar torna dificil a concretizagdo destes propositos. Como ser autbnomo em espacgos tempos
normalizados? Como comunicar com os alunos arrumados em fileiras? Como ser ativo quando a tarefa principal dos alunos é escutarem as licdes
dos professores? Como relacionar se com o meio exterior quando tudo se passa dentro dos muros da escola?
Em vez de edificios organizados em torno do
espac¢o normalizado da sala de aula, teremos
uma diversidade de espacos, para trabalho e
estudo, individual ou em grupo, com ou sem a
presenca de professores.

Em vez de turmas homogéneas, teremos

formas diversificadas de agrupamento dos

alunos, também em funcéo das tarefas a
realizar, dando origem a processos de

individualizacdo que permitam construir

percursos escolares diferenciados

As perguntas, intencionalmente simplistas, procuram chamar a atencéo para a hecessidade de

E preciso compreender a capilaridade educativa
que liga o trabalho dentro e fora da escola (nas
familias, nas cidades, na sociedade).

organizar os ambientes educativos de modo a
facilitarem o estudo, o trabalho cooperativo, a diferenciacdo pedagdgica, a comunicacao, a criacdo
Ao longo do século_20, fizeram se muitas reformas dos curriculos, dos programas e dos métodos,

mas ficaram intactos os ambientes educativos (por ambiente ndo me refiro apenas ao espago
fisico, mas também a divisdo do tempo, ao trabalho dos professores, a estrutura da sala de aula e

da escola etc.)

Em vez de um professor individual que tem
como misséo principal dar aulas a uma turma,
teremos varios professores trabalhando em
conjunto com alunos ou grupos de alunos,
substituindo a pedagogia frontal por uma
pedagogia do trabalho.

A escola ndo pode nunca desviar se da sua
finalidade primordial: conseguir que os alunos
aprendam a pensar. Para isso, precisa do
esforgo analitico, mas também da pulséo
criadora, precisa da capacidade de ler, e da
vontade de escrever.
Em vez de um ensino fechado dentro de um edificio, teremos momentos educativos no interior e no exterior dos recintos escolares, nas cidades e
nos contextos familiares e locais, levando a valorizagédo de tempos e espagos nao formais

Durante muito tempo, a escola foi considerada
como um periodo de preparagéo para a vida.
Depois, nos primérdios do século_20, autores
como John Dewey explicaram que a escola é a

propria vida.

Em vez de um curriculo normativo estruturado
fundamentalmente por disciplinas, teremos uma
organizacdo do estudo em grandes temas e
problemas, valorizando a convergéncia das
disciplinas e as dindmicas de investigacao.
Mas a educacgdo € um processo pessoal de

O que é verdade para a universidade é verdade
para toda a educacédo. Educar humanos.
Ninguém pode fazer a viagem por nds

A missado de um professor de Matemética ndo é




apropriacdo do conhecimento, através do qual
nos tornamos mais preparados e capazes.
Achar que tudo termina com a aula do
professor, por muito notavel que ela seja, isso
sim seria cair num preocupante facilitismo.

ensinar Matematica, é formar um aluno através
da Matematica.

Ninguém se educa sozinho, nem mesmo com o
admiravel mundo da inteligéncia artificial que
bate as nossas portas.

O mais importante é a criacdo de novos
ambientes educativos, muito diferentes
daqueles que, ainda hoje, predominam nas
universidades

A cooperacao é uma das chaves da educacao
do nosso século.

A relagdo entre professores e estudantes é o eix

0 em torno do qual deve girar a vida universitaria.

A desordem causada pela pandemia tem provocado a maior experimentacdo, ndo programada,
da histéria longa do ensino superior. A transformacéo das universidades é inevitavel, com vérios
cenarios possiveis, muitos indesejaveis.

O ponto principal deste texto foi a defesa de
uma pedagogia do encontro, na pluralidade das
acepcOes deste conceito. Para isso, €
necessario construir novos ambientes
educativos, dentro das universidades, muito
diferentes dos ambientes tradicionais da sala
de aula ou do anfiteatro.

Dos professores, esperamos uma expansao do
Nosso repertorio, através da aquisicao de
linguagens que nos permitam ler o mundo e
interpretar a avalanche diaria de informacao e
desinformacéo.

A nossa existéncia é feita de cole¢bes de
experiéncias, de vivéncias e de imagens.

Imaginar que podemos ser e fazer universidade unicamente através do digital € uma ilusdo

perigosissima. Mas recusar o digital, lim

inarmente, € um desperdicio inaceitavel.

E preciso compreender que 0 ensino ndo tem
lugar apenas dentro de portas, e estende se
por toda a cidade. A educacéo superior faz se
no conjunto dos espacos profissionais e sociais

A esséncia de uma universidade esta na
diferenca em relacdo as outras instituicdes. A
universidade € um lugar Unico, marcado pela

relagdo intergeracional e pelo didlogo entre
todas as formas de conhecimento.

O ambiente ndo se define apenas numa
dimenséo espacial, mas também em
dimensdes temporais e relacionais.

O ambiente ndo se define apenas numa
dimenséo espacial, mas também em dimensées
temporais e relacionais.

A transicao digital torna ainda mais nitida a
possibilidade de investir educativamente uma
pluralidade de espacos e de lugares

A base do ensino sao as boas questdes, a
capacidade de formular perguntas e de as
transformar em material pedagogico

A criacao destes ambientes € o caminho
necessario para valorizar o estudo, a conversa
informada, a partilha, a experiéncia de pesquisa,
a descoberta, a co_construcéo do
conhecimento, numa palavra, para valorizar a
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| | pedagogia universitaria.

As sociedades do nosso século precisam desse lugar Gnico, diferente, insubstituivel, no qual, através do encontro, se formam as geracgdes futuras. E
este compromisso que define, no tempo longo, a responsabilidade primeira de uma universidade.




