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RESUMO

Este estudo intitulado “Contribui¢cdes da formag&o continuada de professores no uso
de tecnologias inovadoras na avaliagdo da aprendizagem?”, tem por objetivo principal
analisar a formacao continuada dos docentes da rede publica de ensino, a fim de
observar se este processo formativo tem contribuido de modo eficiente para subsidiar
0 uso de tecnologias inovadoras no processo de avaliacdo da aprendizagem na
pratica pedagdgica. Inscreve-se, na linha de pesquisa: “Formacéo de professores e
tecnologias educacionais”, do programa de Mestrado profissional em educacéo e
novas tecnologias, da Pré-Reitoria de Pés-Graduacdo, pesquisa e extensao do Centro
Universitario Internacional Uninter. O presente trabalho analisa a formacgao continuada
dos docentes da rede publica de ensino, usando observar este processo formativo e
as contribuicbes em suas praticas pedagogicas no ambito tecnoldgico. Trata-se de
uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo exploratoria e natureza interpretativa,
realizada com questionario de quatorze perguntas e doze participantes, que atuam no
ensino fundamental e médio de uma instituicdo publica de Curitiba. Com base nessas
discussoes, foi proposto o seguinte questionamento: quais as contribuicdes do uso de
tecnologias inovadoras em avaliagdo da aprendizagem no processo de formacgao
continuada dos docentes? Assim, como instrumento de coleta de dados foi utilizado
um questionario com questdes fechadas, enviado por e-mail aos participantes. Ja a
analise dos dados deu-se mediante a fundamentacéao tedrica de alguns autores, como
Libaneo (1991), Névoa (1995), Pimenta (1997), Tanuri (2000), Luckesi (2005), Freire
(1996) e Rocha (2012); Moreira (2002) e Sousa (2011); Parana (2008), Moraes (2010),
Moran (2010), Garcia (1999), Almeida (1999), Kenski (2008), Carvalho (2007), Gallo
(2003), Oliveira (2015), entre outros. A partir dos resultados obtidos na analise dos
dados, foi possivel identificar que ha necessidade de desenvolver as seguintes
competéncias na formacdo continuada: organizacdo e planejamento, equilibrio
emocional, conhecimento das rotinas de trabalho, comunicagcédo e conhecimentos na
educacdo. Foi apresentada uma proposta de formacéo continuada aos professores, 0
produto desta dissertacdo, que ira suprir a demanda apontada pelos participantes,
abrangendo as competéncias consideradas por eles essenciais, de forma a iniciar o
ciclo de formacédo desses profissionais, usando tecnologia para aplicar a avaliacéo.

Palavras-chave: Avaliacao da aprendizagem. Tecnologias educacionais e avaliacao.
Prética docente. Formacédo continuada.



ABSTRACT

This study entitled “Contribution of continuing education of teachers in the use of
innovative technologies in learning assessment” aims to analyze the continuing
education of teachers in the public school system, in order to observe whether this
formative process has contributed efficient for subsidize the use of innovative
technologies in the process of learning assessment in pedagogical practice. The
research line includes: “Teacher training and educational technologies”, the
professional master's program in education and new technologies, the post-rectory,
research and extension of the Uninter International University Center. This paper
analyzes the continuing education of public school teachers, using this formative
process and the contributions to their pedagogical practices in the technological field.
This is a research of qualitative approach, exploratory and interpretative nature,
conducted with a questionnaire with fourteen questions and twelve participants, who
work in elementary and high school of a public institution in Curitiba. Based on these
discussions, the following question was proposed: what are the contributions of the
use of innovative technologies in learning assessment in the process of continuing
education of teachers? Thus, as a data collection instrument, a questionnaire with
closed questions was used, sent by e-mail to the participants. Data analysis wasbased
on the theoretical foundation of some authors, such as Libaneo (1991), Novoa (1995),
Pimenta (1997), Tanuri (2000), Luckesi (2005), Freire (1996) e Rocha (2012); Moreira
(2002) e Sousa (2011); Parana (2008), Moraes (2010), Moran (2010), Garcia (1999),
Almeida (1999), Kenski (2008), Carvalho (2007), Gallo (2003), Oliveira (2015), among
others. From the results obtained in the data analysis, it was possible to identify that
there is a need to develop the following skills in continuing education: organization and
planning, emotional balance, knowledge of work routines, communication and
knowledge in education. A proposal for continuing education was presented to the
teachers, the product of this dissertation, which will meet the demand pointed out by
the participants, covering the skills considered essential by them, in order to start the
training cycle of these professionals, using technology to apply the assessment.

Keywords: Learning assessment. Educational technologies and assessment.
Teaching practice. Continuing Education.
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1 INTRODUCAO
1.1 TRAJETORIAS PESSOAIS E PROFISSIONAIS DA AUTORA

Desde muito pequena recordo-me que gostava muito de brincar com minhas
primas como professora. Sempre pensei nesta profissdo. A casa da minha avo era no
municipio de Almirante Tamandaré, lembro-me que ao lado havia uma escola de
madeira e um campo onde eu sonhava em lecionar. Entretanto, tinha consciéncia que
era muito pequena e teria que estudar muito para alcancar meu sonho.

Quando iniciei 0 Ensino Médio, tive o apoio fundamental de minha falecida tia
Alvina, que atuava no Instituto de Educacao e me inspirou a efetivar a matricula no
Magistério. Tempo bom, que marcou minha adolescéncia, foi a época do Magistério.
Desde aquele momento, apreciei trabalhar em escola e ndo hesitei em trocar de
profissdo. Fiz faculdade de Letras também com a influéncia da minha falecida tia.

No Ensino Médio, comecei a trabalhar como estagiaria. Tive uma longa
trajetdria nos colégios particulares. Fui contratada pelo regime CLT no Estado. Passei
a ser concursada no Estado e no Municipio de Curitiba. Atuo no Colégio Estadual
Emiliano Perneta desde 1997.

Em 2004, resolvi mudar um pouco a minha trajetoria, passando a ser gestora
de um colégio estadual em Curitiba. Como gestora, tive a oportunidade de pensar
mais sobre o0 processo avaliativo e 0 uso das tecnologias na aprendizagem dos alunos.
Foi neste periodo que busquei me aperfeicoar e estudar a respeito das tecnologias
voltadas a educacéo.

No meu local de trabalho o uso da tecnologia era precario e restrito a raros
computadores. A tecnologia ndo era usada no processo de ensino aprendizagem. Os
professores alegavam que a internet era ruim e ndo podiam fazer nada de diferente
aos alunos. Busquei me capacitar em cursos e repassar nas formacfes aos docentes.
Auxiliei e incentivei os mesmos a busca de qualificacdo e aprimoramento sobre o
assunto.

Por meio destas formacdes percebi que os docentes ndo percebiam a
potencialidade das tecnologias no processo avaliativo. Os mesmos ficavam restrito
somente a utilizagdo da internet, e ndo sabiam como utiliza-la de forma pedagdgica.
Os docentes sentiam medo, ansiedade ao lidar com o novo.

O uso de tecnologia na escola era estritamente de responsabilidade de um

profissional que ja soubesse tudo sobre informatica, um técnico. Sem ele ao lado, as
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aulas ndo aconteciam. Busquei formacéo cujo objetivo era ensina-los como usar a
tecnologia no cotidiano escolar. A partir disto, arrumei a sala de informética e fui
buscar recursos financeiros para o conserto dos mesmos. A manutencdo da sala de
informatica era critica e preocupante, pois quando algum computador quebrava, o
conserto do mesmo era demorado. Com toda esta trajetéria percebi a necessidade de
me capacitar ainda mais sobre o processo avaliativo e do uso de tecnologias para
poder auxiliar meus docentes. Percebia-se que os professores ficavam receosos
guando se falava em avaliar o educando por meio da tecnologia, sendo que o que
predominava ainda era a prova aplicada no papel.

Durante esta caminhada de formacao, vivenciei varios docentes relutantes ao
uso da tecnologia na sala de aula. Conforme se capacitavam, conhecendo as
ferramentas, foram mudando suas concepc¢des, percebendo o quanto o processo de
aprendizagem ficava mais rico, facil e interessante aos alunos.

Busquei desenvolver ndo apenas o conhecimento técnico, mas com 0 USsO
pedagodgico das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC),
promovendo uma qualidade na avaliacdo pedagdgica inovadora. Por meio do
Mestrado, frequentei o grupo de Estudos sobre Meta Avaliacdo. O grupo era composto
por mestrandos, com encontros quinzenais que promoviam momentos de leituras e
discussodes de textos a respeito da tematica em estudo.

Assim, de acordo com Almeida (2005), para que o professor possa expandir
0 seu olhar para outros horizontes e desenvolver competéncias, é importante que ele
esteja engajado em programas de formacao continuada. As formacdes pedagogicas
ndo sdo para o futuro, mas para o presente, estabelecendo conexdes com 0s
conhecimentos adquiridos e a sua pratica pedagdgica.

Nos dias atuais, formar-se professor vem tornando-se uma perspectiva cada
vez mais acessivel, uma vez que o0s cursos de licenciatura estdo gradativamente
sendo viabilizados e disponiveis para os respectivos interessados. 1sso aponta uma
mudanca no cenario dos cursos de formacdo superior que até entdo eram
considerados restritos, com poucas instituicbes destinadas a esse fim e optando, em
grande parte, por cursos presenciais, 0 que era um obstaculo para muitas pessoas
gue queriam ingressar no Magistério. As discussbes e reflexdes sobre o tema
acarretaram em mudancas significativas na legislacdo que propiciaram tanto a

facilidade de acesso aos cursos quanto a criacdo destes na modalidade a distancia.
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Em todo o mundo a modalidade Educacéo a Distancia (EAD) vem ganhando
importancia e garantindo a muitos o acesso ao conhecimento cientifico, ndo somente
€em cursos técnicos, como em cursos superiores, ampliando os horizontes para areas
de licenciatura, sobretudo em busca de formacdo de professores e profissionais
ligados a area educacional em geral.

No Brasil, a modalidade EAD tem assegurado a muitas pessoas a formacao
académica que até ha pouco tempo jamais conseguiriam atingir. A acessibilidade é
uma das melhores caracteristicas existentes na modalidade de educacéo a distancia,
pois possibilita as pessoas o alcance ao diploma e as certificacdes; o que era muito
dificil anteriormente, sobretudo para quem residia em locais longinquos de centros
formadores.

Nesse sentido, tendo em vista, como anteriormente exposto, a facilidade do
acesso aos cursos de licenciatura nos ultimos anos, tanto por parte da legislacao
especifica como devido aos instrumentos tecnolégicos que possibilitam abranger
demanda caracteristica, pode-se observar que a formacao docente se avizinha de um
grande desafio pedagdgico no que tange a tais perspectivas.

Um aspecto marcante no que se refere as novas tecnologias trata da
velocidade da informacéao e, associada a isso, as mudancas formativas e culturais
constantes da sociedade na contemporaneidade. Nesse sentido, o modelo
pedagodgico como um todo, avaliacao, formacdo docente, metodologias e até mesmo
0 ambiente escolar, necessita adaptar-se a esta nhova dinamica.

Além do mais, nesse momento, quando tratamos de formacédo docente, é
preciso pensar em um modelo adaptado a um processo diferenciado que contemple
formar professores harmonizados a este novo quadro em que os aparelhos
tecnolégicos deixaram de estar nas maos apenas de alguns poucos alunos e
passaram a se tornar ferramentas pedagdgicas de atuacdo do professor.

Desta forma, o presente trabalho busca investigar a formacé&o continuada dos
docentes da rede publica de ensino, a fim de observar se este processo formativo tem
contribuido de modo eficiente para que os professores estejam efetivamente
capacitados e instrumentalizados em suas praticas pedagogicas no ambito
tecnolégico, identificando a problemética apontada em pesquisa e desenhar uma
metodologia que reduza este gargalo. Para tanto, primeiramente é analisada a
formacé&o inicial e a formagédo continuada docente, bem como a avaliacdo e os

recursos de formacgéo, objetivando-se criar um amplo levantamento no que se refere
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as especificidades deste campo docente. Na sequéncia, € abordada a tecnologia
como aporte pedagogico, conjeturando a contribuicdo desta no processo formativo e
na capacitacdo dos professores, bem como, sua regulamentagcdo pela legislagcéo
vigente. Também é desenvolvida uma investigacao acerca do docente e a modalidade
de educacéo a distancia que faz uso da tecnologia de modo inerente. Posteriormente,
cabe uma reflexdo para tratar das tecnologias digitais na sociedade e no ambito

escolar.

Tais andlises desencadearam em uma pesquisa de andlise qualitativa
aplicada a professores da rede estadual de ensino do Parana, com o intuito de verificar
de que forma a tecnologia vem sendo inserida em sua pratica pedagdgica e como a
formacéo docente tem contribuido neste processo. Sera apresentada uma proposta
de formacao continuada aos professores, o produto desta dissertacdo, que ira suprir
a demanda apontada pelos participantes, abrangendo as competéncias consideradas
por eles essenciais, de forma a iniciar o ciclo de formacdo desses profissionais,

usando tecnologia para aplicar a avaliacao.

1.2 JUSTIFICATIVAS SOCIAIS

Esta pesquisa parte do principio de que a contemporaneidade apresenta uma
tecnologia cada vez mais avancada que a educacao, certamente um dos pilares da
sociedade, deve apropriar-se dos atuais e cada vez mais avancados recursos
tecnolégicos; com o intuito de criar uma ligacdo entre aprendizado, formacédo do
cidadédo critico e uso adequado de aportes tecnoldgicos, para aperfeicoamento e
agilidade com que as informacdes possam ser processadas.

Sendo assim, a atualidade e as tendéncias em educacao tém mostrado que
em todas as esferas educacionais o uso de tecnologias pode ser um importante meio
de ensino e aprendizagem e, por isso, é necessario que todos 0s agentes tenham
acesso a esse conhecimento e aos seus beneficios para a sociedade e para o
individuo como um todo. Além do mais, aproveitando das possibilidades amplas que
a tecnologia vem dispondo ao educando (seja ele em qual nivel educacional esteja),
€ preciso igualmente analisar sob a Otica de como esses aportes tecnoldgicos

proporcionam um aprendizado mais proveitoso, em se tratando de formacao docente.
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E € com essa perspectiva que a escolha desse tema foi desenvolvida, visando
analisar o papel que as tecnologias podem proporcionar ao professor em geral, desde
a sua formacao inicial docente, se estendendo para todos o0s elementos que se

relacionam com o fazer educacional.

1.3 PROBLEMA

Quais as contribuicdes do uso de tecnologias inovadoras em avaliacdo da
aprendizagem no processo de formacao continuada dos docentes?

1.4 OBJETIVOS

1.4.1 Objetivo Geral

Este trabalho tem como principal objetivo analisar a formacgéo continuada dos
docentes da rede publica de ensino, a fim de observar se este processo formativo tem
contribuido de modo eficiente para subsidiar o uso de tecnologias inovadoras no
processo de avaliacdo da aprendizagem na pratica pedagogica. Nesse sentido, é
objetivo identificar a probleméatica apontada em pesquisa e desenhar uma metodologia

gue reduza este gargalo como produto desta dissertacao.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Analisar a formacdo continuada docente no que tange a capacitacao sobre
novas tecnologias na avaliacdo da aprendizagem;

+ Identificar dificuldades pedagdgicas e as demandas técnicas no processo
formativo no que tange a avaliacao da aprendizagem;

* Acompanhar a avaliagdo com uso de ferramentas a fim de diagnosticar
problemas, receber feedbacks e promover melhoria na qualidade da
aprendizagem;

+ Fomentar a utilizacdo de ferramentas digitais para aplicar a avaliagao.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 FORMACAO DE PROFESSORES E AVALIACAO

Formacdo de professores com a avaliagdo como subsidio pedagdgico pode
ser um recurso inestimavel a melhoria de desempenho docente e discente.

Falar em avaliagdo docente ainda, por vezes, parece constituir tabu. 1sso
porque existe ainda um mito que estabelece que professor sendo avaliado, seja pela
escola em que atua, seja pelo érgao do qual a escola é subordinada (Secretaria de
Educacao, por exemplo), é indicativo de que seu trabalho esta sendo insatisfatorio,
deficiente, e por isso, precisa ser monitorado.

Porém, os instrumentos de avaliacdo docente deveriam ser vistos da mesma
forma que séo utilizados para o aluno, ou seja, para identificar o seu nivel de
conhecimento, ou ainda, se a sua pratica pedagdgica tenha realmente alcancado o
aluno. Por isso, discutir a avaliacdo docente é essencial, embora haja poucos estudos
centrados exatamente nesse item.

Luckesi (2005, p. 36), em seus estudos sobre avaliacdo docente, cita a
importancia do planejamento e da escolha dos instrumentos de avaliacdo, durante
todo o processo que envolve o ensino-aprendizagem; pois é a partir destes elementos
gue se fardo os devidos diagnosticos, e somente um bom diagndstico possibilitara

acOes de intervencao que, por sua vez, influenciardo em melhores resultados.

Na modalidade a distancia, é possivel verificar novos critérios, que buscam
“ampliar as potencialidades de apuragcao da aprendizagem pelos modos,
formativo, continuo e somativo”, sem que se perca as formas e espacos de
aprendizagem. Ainda € possivel lembrar que tais critérios e também os
instrumentos utilizados precisam valorizar a agéo do aluno (ROCHA, 2012, p.
8).

O autor explica sobre a forma como os cursos a distancia avaliam seus
académicos e tenta perceber se o professor em formacdo também compreende a
importancia de avaliar seu aluno, bem como conhecer, através dessa avaliacao, o seu
préprio desempenho profissional. Por isso, as avalia¢cdes que sdo utilizadas nessa
modalidade de ensino sédo importantes como modelo a ser discutido e levado para a

educacéao basica.
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Quando se fala em avaliagdo, pensa-se, de imediato, em formas de
verificacdo de aprendizagem de alunos, em todos os niveis de ensino. Porém, avaliar
€ um termo que possui muita abrangéncia, e compreende significados profundos e
gue tém passado por muitos questionamentos e estudos, e por isso, 0 uso deste termo
ultrapassa a simples verificacdo de aprendizados. Esses conceitos se aplicam, ainda
mais profundamente, quando nos referimos a avaliacdo para a formacéo (inicial e
continuada) de professores.

Dessa forma, Both conceitua avaliagdo como sendo

A avaliagcdo, genericamente, mesmo que nem sempre devidamente
entendida e utilizada para fins de melhoria de desempenho, constitui um
ponto alto a favor de uma aprendizagem consequente. A linguagem dialogica
também comeca a fazer uma diferengca sempre maior como componente
animador e facilitador da aprendizagem. Tanto avaliacdo quanto linguagem
dialégica sdo componentes que o autor vem utilizando com afinco na atuacao
em diferentes niveis escolares e em variadas situacGes da vida tanto
académica quanto pessoal (BOTH, 2018, p. 5).

Existem varios conceitos para o termo avaliagdo, sendo este assunto muito
estudado, de forma ampla, em todos os niveis de ensino; evidenciando a necessidade
de estudar melhor a importancia que esse tema traz, quando usado de forma correta.

Assim, para Sobrinho, o conceito de avaliacdo apresenta-se da seguinte forma:

A avaliacdo ndo é um processo autolimitado, que basta em si mesmo.
Visando tornar mais visivel e compreensivel o cotidiano de uma instituicéo, a
avaliacao ultrapassa 0os @mbitos mais restritos do objeto a avaliar e lanca seus
efeitos sobre o sistema de educacéo superior e suas fungdes relativamente a
construgdo da sociedade. Ela ilumina e instrumentaliza as reformas
educacionais, desde a mudanca nos curriculos, maneiras de organizacéo de
cursos e formas gerenciais, até novas estruturas do sistema. Em outras
palavras, a avaliacdo esta no centro do processo de reformas, no foco de
competi¢cdes institucionais, e sé ela garante a sobrevivéncia do ensino de
exceléncia buscado pelas sociedades contemporaneas. (SOBRINHO, 2003,
p. 95)

Para o autor, a avaliacdo constitui-se em um processo complexo, e no caso
do ensino superior, ela consegue delimitar a forma como o profissional esta se
formando. Porém, ela esta revestida de muitas formas, analisando sobretudo, como
0S CUrsos superiores se estruturam, como os alunos formam seu aprendizado e como
os futuros profissionais podem perceber a maneira na qual terdo que trabalhar.

Essas avaliagbes em cursos superiores asseguram, entre outros aspectos, a

qualidade dos profissionais que estao sendo formados, possibilitando a superviséo e
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monitoramento desses cursos e do que eles oferecem para a sociedade de um modo
geral.

De fato, a docéncia € uma acdo que se estende muito além da simples
transmissao de informacdes para os alunos, seja isso em qualquer nivel que ela se
apresenta. Ser docente implica em uma série de elementos essenciais para a
construcdo de individuos criticos, que de alguma forma, podem mudar a sociedade,
tal e qual se encontra.

Nessa perspectiva, avaliar para o docente em geral, € uma acado que implica
na propria percepcdo do que ele esta se formando. E é dessa forma que Fernandes
(2008) explica a visdo que os professores tém sobre a escola, e sobre como eles se

tornam profissionais da educagéo:

[...] os professores basearam grande parte da sua autoridade pedagdgica, e
mesmo da sua identidade profissional, no exercicio da avaliagdo. Os
decisores politicos colocaram-na no centro das suas preocupacdes. As
familias encararam sempre a avaliagcdo como o elemento central da sua
ligacdo a escola (FERNANDES, 2008, p. 11).

Quando se fala em professores e de que forma eles lidam com a avaliacdo, o
autor mostra que em qualquer nivel de ensino a avaliacdo apresenta, ainda que de
forma sucinta, supremacia da autoridade docente. Essa visdo ocorre também em
Cursos superiores, pois € dessa forma que avaliar demonstra o conhecimento que o

professor possui sobre o aluno, assegurando sua autoridade, em certos casos.

Cumpre a avaliacdo funcdo especial no sentido de dar guarida e aporte
pedagdgico ao professor na sua relacdo com a competéncia, a capacidade e
a habilidade quando da media¢&o educativa junto ao estudante, para que o
mesmo incorpore e desenvolva esses trés componentes educativos ao longo
de sua vida pessoal e profissional (BOTH, 2018, p. 15).

O autor acima defende que a avaliacdo devera ser vista como um aporte
pedagdgico, sendo ela mais um instrumento para mediacdo do professor, esteja ele
em qualquer nivel de ensino que seja.

Ainda seguindo a concepcdo sobre avaliacdo, trazida pelos estudos de
Parente (2004), o conceito do termo acompanha a visdo da sociedade sobre o ato de

avaliar:

A avaliacdo é um processo presente em todas as fases de desenvolvimento
de um programa, projeto ou realizagcdo: na fase da concepcao, na fase de
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implementac&do e no momento de apreciacdo dos resultados e, consequente,
tomada de decis6es (PARENTE, 2004, p.8).

Esse conceito, apontado anteriormente, demonstra que a avaliacédo
representa o retorno que o professor precisa ter sobre os seus alunos, verificando de
gue forma eles compreenderam a aplicacado do conhecimento que lhes foi passado.
Evidentemente, na acdo docente, a avaliacdo segue esse mesmo parametro,
garantindo uma visao melhor do profissional em formacgédo. Porém, ainda é preciso
eliminar a visdo excludente que a avaliacédo ainda possui internamente, que em muitos
casos, € vista apenas para premiar ou punir aqueles que precisam mostrar seu
desempenho para o docente e sua formacao, isso ndo € diferente.

Assim, a docéncia, como em qualquer etapa de ensino, mesmo na educacéo
infantil, necessita passar por processos avaliativos para que sejam assegurados
indices de boa qualidade em seu trabalho, buscando manter o nivel educacional que
a etapa de ensino espera. Quanto a esse aspecto, Pereira (2011), em seus estudos,

destaca que:

A docéncia, portanto, é uma atividade complexa porque a realidade na qual
o professor atua € dindmica, conflituosa, imprevisivel e apresenta problemas
singulares que, portanto exigem solucdes particulares. Exige mobilizacdes de
saberes para 0 cumprimento do objetivo de educar que é: o desenvolvimento
das diferentes capacidades — cognitivas, afetivas, fisicas, éticas, estéticas, de
inser¢d@o social e de relagdo interpessoal — dos educandos, que se efetiva
pela construcdo de conhecimentos (PEREIRA, 2011, p. 69).

Conforme o texto acima evidencia, a docéncia constitui-se em uma atividade
gue exige do individuo muito conhecimento, e plena nocdo de como a sua
responsabilidade é grande diante dos desafios da sala de aula e da sociedade, que
espera no seu trabalho, beneficios voltados para ela mesma.

Por essa razéo, que o ato de avaliar se constitui em um dos grandes desafios
dos dias atuais, uma vez que o simples fato de atribuir ao aluno uma nota, ndo o torna
um aluno realmente bom e critico. Assim, avaliar torna-se um ato social, pois
demonstra grande complexidade, e expde alguns dos maiores problemas que a escola
enfrenta.

Ainda ha muitos assuntos, em volta da avaliacdo, que precisam ser

analisados. Sendo assim, Libaneo (1991) define a avaliacdo como sendo
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[...] um componente do processo de ensino que visa, através da verificacéo e
gualificacdo dos resultados obtidos, determinar a correspondéncia destes
com os objetivos propostos e, dai, orientar a tomada de decisdes em relacéo
as atividades didaticas seguintes (LIBANEO, 1991, p. 196).

Conforme o autor explica, o ato de avaliar possibilita ao docente uma
verificagdo mais precisa das condi¢des de aprendizado do aluno, verificando também,
entre outros aspectos, a sua propria pratica pedagdgica e os resultados do seu
trabalho.

Frente as politicas publicas, constata-se que os 6rgaos publicos, com a
participacdo de varias instancias sociais, foram definindo parametros avaliativos de
gualidade para a modalidade de Educacéao a Distancia de forma que a avaliacao dos

cursos das universidades em parceria com a Universidade Aberta do Brasil (UAB):

[...] passa a ser caracterizado por qualidade que traz em sua definicdo
competéncia e exceléncia, cujo critério, € o atendimento as necessidades de
modernizacdo da economia e desenvolvimento social. Muitas vezes, para
atender a essas necessidades, as politicas publicas fazem opc¢des de atender
0 quantitativo educacional ao qualitativo, mesmo que se construa um discurso
em documentos oficiais de forma distinta. (CHAUI, 2003, p. 4).

Diante da complexidade do trabalho e do pensamento docente, € essencial
repensar os papeis que a sociedade estabelece para o docente nos dias atuais,
sobretudo quando se escolhe a carreira de professor, em meio a um choque ideologico
entre educacéo e a valorizacao do profissional.

Porém, mais importante do que tudo isso, é o professor em formacao
reconhecer a sua importancia diante de uma sociedade em transformacao. Por isso,

formar-se professor implica em muita responsabilidade:

[...] a pertinéncia do ensino superior deve ser vista essencialmente em funcéo
de seu papel e de seu lugar na sociedade, de sua missdao em matéria de
educacdo, de pesquisa e dos servigos que dela decorrem, assim como de
suas ligagbes com o mundo do trabalho no sentido mais amplo, de suas
relagcdes com o Estado e com as fontes de financiamento publicas e de sua
interagdo com os outros graus e formas de ensino (UNESCO, 1998, p. 129).

Orgdos internacionais, como a Organizacdo das Nacdes Unidas para a
Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), destacam a essencial importancia do
professor, diante das sociedades, sobretudo em paises em desenvolvimento. Por
essa razdo, € preciso repensar o papel do professor, e, principalmente, € preciso

reconhecer a importancia dessa profissdo para a constru¢cdo de uma sociedade justa
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e igualitaria. Evidentemente, o professor deve, em primeiro lugar, reconhecer a
Importancia do seu papel para a sociedade e a formagéo de cidadaos.
Para que todo esse processo tenha o efeito desejado, Libaneo e outros

autores, em um estudo sobre o tema, indicam como necessarias as seguintes acgodes:

Formacdo de uma boa equipe de trabalho; construcdo de uma comunidade
democratica de aprendizagem; promocao de acdes de desenvolvimento
profissional; envolvimento dos alunos em processos de solucéo de problemas
e de tomada de decisfes; fortalecimento de formas de comunicacdo e de
difusdo de informagfes, entre outros. O que exige pesquisar formas
avaliatérias que contemplem conjuntamente aspectos do processo e dos
resultados. (LIBANEO et al., 2004, p. 295).

Assim, 0 ensino superior precisa primar por uma educacdo que seja de
gualidade, visando assim, a formacdo de profissionais comprometidos com sua

missao na sociedade.

[...] porque o importante é que, de posse dessas constatacdes, sejam
desencadeadas acdes de melhorias para os aspectos dificultadores.
Diferente disso tende a prevalecer a simples verificacdo, a encerrar o ato
avaliativo no momento em que se faz a identificacdo dos erros e dos acertos
cometidos pelos alunos e seu subsequente registro sob a forma de escores.
(NASCIMENTO, 2012, p. 97).

Sendo assim, a avaliacdo possui 0 objetivo de analisar o que esta incorreto
no trabalho, para que assim as correcdes sejam feitas adequadamente, visando as
dificuldades encontradas e as formas possiveis de transpé-las. Por isso, ela é de
grande importancia e deve ser repensada constantemente.

Both (2012) discute, em seus estudos, sobre o objetivo de se avaliar. Para
isso, 0 autor explica que

[...]a avaliagdo vem exercendo desde sempre funcédo de mediagcdo em funcao
de aprendizagem, uma vez que se ensina avaliando e avalia-se ensinando,
simultaneamente: com a funcdo mediadora, a avalia¢é@o direciona e canaliza
a sua carga pedagodgica ndo para uma aprendizagem genérica, mas, sim,

para a aprendizagem que vise & dignificacdo dos valores de todo o ser
humano, sem distin¢@o de qualquer natureza (BOTH, 2012, p. 28).

Desse modo, como o autor pressupde, a avaliacdo funciona como sendo um
dos elementos mediadores de grande importancia para propiciar o aprendizado do
aluno, desde que haja um sentido pratico nesse aprendizado.

Com um contexto escolar diretamente influenciado por essas caracteristicas,

gue sao citadas abaixo, a pratica docéncia pressupde:
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[...] rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, ética e estética, corporificar as palavras pelo exemplo, assumir
riscos, aceitar o novo, rejeitar qualquer forma de discriminacdo, reflexao
critica sobre a pratica, reconhecimento e assuncao da identidade cultural, ter
consciéncia do inacabamento, reconhecer-se como um ser condicionado,
respeitar a autonomia do ser educando, bom senso, humildade, tolerancia,
conviccdo de que mudar é possivel, curiosidade, competéncia profissional
(FREIRE, 1996,p. 14).

De fato, ser docente nos dias atuais € um desafio instigante, pois é possivel
se tornar um professor, mas um docente que seja atuante, € um desafio para os dias
de hoje. Tendo tantas formacdes iniciais, que possibilitam ao individuo o diploma de
licenciatura, mas que muitas vezes, pecam na qualidade da formacgéao ser insuficiente.

Uma alternativa para que o trabalho docente seja mais elaborado e de
gualidade, pode ser a tentativa de conhecer com propriedade as caracteristicas do
contexto em que atua para, a partir dai, organizar qualitativamente 0S processos
pedagogicos “a servigo de um desenvolvimento humano mais harmonioso e auténtico,
de modo a contribuir para a diminuicdo da pobreza, da exclusdo social, das
incompreensdes, das opressdes...” (DELORS, 1998, p. 05).

Para que o docente tenha uma formacéo satisfatoria, com a qualidade que a
escola precisa, é necessario que ele reconheca as suas competéncias, e iSso somente
€ possivel através da formacdo docente, continuando este trabalho com a sua
formacé&o continuada.

Assim, as competéncias

[...] sGo compostas por um conjunto de estruturas de conhecimento, assim
como de habilidades cognitivas, interativas e afetivas, atitudes e valores, que
s80 necessarias para a execucao de tarefas, a solucdo de problemas e um
desempenho eficaz numa determinada profissao, organizagdo, posicao ou
papel. (VALVERDE; REVUELTA; FERNANDEZ, 2012, p. 53).

As competéncias docentes sdo habilidades desenvolvidas pelo professor, e
gue se apresentam muito complexas, uma vez que a profissdo em si exige grande
complexidade. Elas se mostram, no campo educacional, como grandes formas para
tornar mais clara a acdo do professor, fazendo com que seu papel social seja de
grande importancia. Nesse sentido, a avaliagdo se mostra essencial neste processo,
pois compreende a forma como o profissional estd se formando, e por isso, alcanga
grande importancia, pois diz respeito ao seu aprendizado, tanto na teoria quanto na

prética.
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Atualmente, além dos varios documentos norteadores que amparam a
educacdo nacional, é importante ressaltar a importancia que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) estabelece na educagao como um todo. O documento, ainda em
fase de discusséo por todo o territdrio nacional, traz em seu interior a responsabilidade
de nortear o ensino basico, assim que sua fase de discussao for concluida: “Dois
rumos importantes serdo abertos pela Base Nacional: primeiro, a formacao tanto
inicial quanto continuada dos nossos professores mudara de figura” (BRASIL, 2016,
p. 2).

O documento anteriormente mencionado também prevé que haverd uma série
de modificacBes, no que diz respeito a formacédo continuada e inicial, e de que forma
esses conteudos estao sendo abordados nos ultimos anos.

Assim, para analisar melhor a atuacado docente, bem como a sua formacao
inicial, e verificar de que forma o aluno recebe o conhecimento que o professor
transmite, € necessario criar um processo de avaliacdo constante, ainda na formacéo
inicial, monitorando a acdo do professor, tanto do aprendizado do aluno, quanto do
trabalho e da metodologia do professor. E enquanto a BNCC estd em etapas de
conclusdo, é preciso que a educacdo no pais continue em seu projeto que visa

melhoria em todos os sentidos.

2.1.1 A formacdo inicial pertinente de professores

De fato, a formacéo docente inicial € o grande ponto de partida para que
profissionais da educacédo em atuacédo em salas de aula demonstrem ja de inicio teoria
e pratica, tornando-se profissionais em constante aprendizado e com suas habilidades
sempre muito desenvolvidas. Porém, para que essa etapa acontecesse, muitas
mudancas e desafios ocorreram ao longo da histéria da educacao brasileira.

Uma das principais mudancas no magistério no Brasil ocorreu na formacéao
inicial docente. Segundo Tanuri (2000), foi ainda no século XIX que as escolas

Normais (de magistério) foram implantadas no Brasil.

As primeiras escolas normais brasileiras s6 seriam estabelecidas, por
iniciativa das Provincias, logo apds a reforma constitucional de 12/8/1834,
gue, atendendo ao movimento descentralista, conferiu as Assembleias
Legislativas Provinciais, entdo criadas, entre outras atribuicdes, a de legislar
“sobre a instrugao publica e estabelecimentos proprios a promové-la” (art. 10,
item 2) (TANURI, 2000, p. 4).
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A partir das possibilidades educativas ja citadas, foram criadas escolas
especificamente para a formacdo de professores, sobretudo para os docentes de
educacdo béasica. Houve no Brasil um longo e lento processo de formacdo de
professores, passando por varias modificacdes, e muitas evolugdes e retrocessos, até
chegar aos dias de hoje, em que existem cursos para formacdo de pedagogos, e
cursos para a formacdo de professores de diversas licenciaturas, conforme suas
especificidades, para atuacado no ensino fundamental, na segunda fase (atualmente
do 6° ao 9° ano).

Ja ha algum tempo tem-se tornado comuns discussdes sobre a importancia
da formacdo docente, com foco na educacao superior. Assim, a UNESCO, assim
como outras grandes entidades pelo mundo, considera que a educacao superior nao
deve ser reconhecida como sendo uma tarefa apenas do Estado, pois, segundo se
acredita, em uma sociedade que busca transformacao para toda a sua populagéo,
este processo deve contar com a participacao de todos o0s setores sociais possiveis,

inclusive os indiretamente ligados a educacao:

[..] a transformacdo e expansdo substancial da educacdo superior, a
melhoria de sua qualidade e pertinéncia, e a maneira de resolver as principais
dificuldades que a afligem exigem a firme participac@o ndo sé de governos e
instituicdbes de educagdo superior, mas também de todas as partes
interessadas, incluindo estudantes e suas familias, professores, o mundo dos
negécios e a industria, os setores publicos e privados da economia, 0s
parlamentos, os meios de comunicagdo, a comunidade, as associa¢cfes
profissionais e a sociedade, exigindo igualmente que as instituicbes de
educacdo superior assumam maiores responsabilidades para com a
sociedade e prestem contas sobre a utilizacdo dos recursos publicos e
privados, nacionais ou internacionais [...] (UNESCO, 1998, p. 21).

O documento da UNESCO deixa claro a importancia do investimento da
sociedade como um todo, na educacdo em todos os niveis, sobretudo no ensino
superior. Assim, mesmo empresas ou organizacbes que estdo em um patamar
completamente diferente da educacado, devem se comprometer na realizacdo de um
trabalho que seja voltado para garantir o acesso do ensino superior a todos, de forma
indistinta.

Atualmente, sabemos sobre o funcionamento da formac&o inicial da profisséo

de professor. Sendo assim, os estudos de Gatti, Barreto e André (2009) explicam que:

A formagdo de profissionais professores para a educacdo basica tem de
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basear-se em seu campo de prética, com seus saberes, integrando-os com
0s conhecimentos necessarios selecionados como valorosos, em seus
fundamentos e com as media¢des didaticas necessarias, sobretudo por se
tratar de formagéo para o trabalho educacional com criangas e adolescentes
(GATTI; BARRETO; ANDRE, 2009, p. 136).

Conforme o estudo indica, hoje, o professor, aliando teoria a pratica, forma-se
a partir da juncdo dos saberes cientificamente acumulados, substituindo o
conhecimento trazido do senso comum, e assim, formando cidaddos criticos, que
reconhecem seus papéis sociais e que se pretendem atuantes na sociedade. Porém,
a educacéo brasileira ainda esta muito longe de alcancar esse patamar, mesmo tendo
toda essa evolucdo que acompanhamos ao estudarmos mais a fundo a histéria da
educacdo no pais. Sabe-se que ainda existem lacunas nos cursos de formacéo, e séo

nessas lacunas que € preciso haver mudancas, em busca de sua melhoria.

[...] tornar a formacdao inicial de professores um efetivo projeto coletivo, capaz
de envolver ainstituicdo formadora e o conjunto de formadores, e estabelecer
uma parceria com a escola, na qual estagiarios professores e supervisores
de estagio, juntos, possam aprender a trabalhar profissionalmente no
cotidiano escolar. Certamente, pdr em pratica estas diretrizes ndo sera
simples, sendo bem vindas as tentativas realizadas a esse respeito.
(BARCELOS; VILLANI, 2006, p. 74).

Assim, conforme a teoria anteriormente explica, a formacao inicial de
professores deveria se tornar um projeto, no qual a escola participaria, em um acordo
coletivo, visando o aprendizado do aluno; porém, ainda existe um distanciamento
entre a formacéo inicial docente e a escola, principal interessada em proporcionar a
sociedade uma educacédo que prime pela qualidade.

Desse modo, durante muito tempo, a formacdo de professores foi assunto
pouco discutido dentre as principais teorias educacionais. Nunes (2001), ao fazer uma
analise de como e quando a questdo dos saberes docentes aparece nas pesquisas

sobre formacéo de professores na literatura educacional brasileira, constata que:

[...] embora ainda de uma forma um tanto ‘timida’, é a partir da década de
1990 que se buscam novos enfoques e paradigmas para compreender a
pratica pedagdgica e os saberes pedagégicos e epistemoldgicos relativos ao
conteddo escolar a ser ensinado/aprendido. Nesse periodo, inicia-se o
desenvolvimento de pesquisas que, considerando a complexidade da prética
pedagdgica e dos saberes docentes, buscam resgatar o papel do professor,
destacando a importancia de se pensar a formagdo numa abordagem que va
além da académica, envolvendo o desenvolvimento pessoal, profissional e

organizacional da profissdo docente (NUNES, 2001, p. 28).
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Conforme o autor acima deixa claro, a discusséo sobre o que o professor em
formacdo deveria realmente discutir iniciou-se somente recentemente, o que
comprova que ainda existem muitas lacunas a serem preenchidas no campo
educacional, que até entdo ndo eram discutidas.

Ainda se referindo aos cursos de formacao docente, Gatti e André, juntamente
com outros autores discutem esses problemas, que ainda atrapalham uma educacgao

plena:

Os cursos mantém-se focados em modelos idealizados de aluno e de
professor, com predominancia dos estudos tedricos e das disciplinas de
formacgédo genérica em relagcdo a formacgéo para a pratica docente. A relagéo
teoria-préatica é quase ausente nas dinamicas curriculares, bem como estudos
sobre a escola, o que indica uma formacdo de carater abstrato e
desarticulada do contexto de atuacdo do professor. As praticas educativas na
escola e nas salas de aula sdo o cerne da educacdo escolar, portanto, do
trabalho do professor. No entanto, elas ndo sdo adequadamente abordadas
nas formacdes iniciais de professores. Nilda Alves (1992, p. 64) ao discutir o
conceito limitado de pratica que se prende ao senso comum lembra que “... é
preciso assumir que a pratica é espaco/tempo de surgimento de
conhecimentos vitais e de criacdo, ndo s6 de reproducdo. E, portanto,
necessario dar a pratica a dignidade de fato cultural, relevante para o
desenvolvimento curricular pretendido (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2009, p.
100).

Conforme a discussdo anteriormente explica, apesar de ter havido muita
evolucao nos cursos de formacdo docente, é possivel perceber que as teorias que
permeiam estes cursos trazem muitas idealizacfes, no que diz respeito a sala de aula,
nao deixando claro ao futuro professor o quanto a sala de aula € heterogénea, como
e dificil analisar cada aluno individualmente, como muitas vezes o conteudo
trabalhado ndo € compreendido por todos ao mesmo tempo e outras complexidades
existentes no cotidiano da sala de aula.

Outra discusséo acerca da formacéo dos professores, diz respeito a propria
forma de trabalho das préticas educativas, uma vez que, ao iniciar o trabalho docente
efetivo, ndo é possivel perceber na realidade da sala de aula, as préticas trabalhadas
NOS cursos universitarios. Por isso, € preciso discutir sempre sobre até que ponto
essas praticas alcancam efetivamente a sala de aula, no momento em que elas
passam a ser realmente utilizadas no trabalho docente.

Essas e outras falhas que ainda permeiam os cursos de formacéo inicial
devem ser melhor investigadas, devendo ser desenvolvidos estudos mais

aprofundados sobre esses elementos, uma vez que € preciso sempre estar
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redescobrindo e estudando cada vez mais 0s assuntos que dizem respeito
diretamente a sala de aula e aos seus agentes educacionais.

Quanto a essa nova perspectiva educacional, Névoa diz que:

[..] A formacdo de professores pode cumprir um papel importante na
configuragdo de uma “nova” profissionalidade docente, estimulando a
emergéncia de uma cultura profissional no seio do professorado e de uma
cultura organizacional no seio das escolas (NOVOA, 1995, p. 24).

O trecho acima deixa claro que € preciso analisar, com mais profundidade, o
novo perfil docente, suas perspectivas e 0 que a sociedade espera da nova escola,
gue deve acompanhar as mudancas que a sociedade tem recebido cotidianamente.

Dentre as mudancas, podemos perceber que as politicas publicas tém
buscado avancar em questdes referentes a formacao de professores, o que revela,
em um primeiro momento, que 0S entes governamentais também percebem a
necessidade dessas mudancas.

Assim, uma das grandes mudancas na legislacdo, acerca da formacéo
docente, no Brasil, esta na Lei n. 9394, de 20 de setembro de 1996, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), que em seus Artigos 61 e 62, prevé o

seguinte, sobre este assunto:

A formacéo de profissionais da educacéo, de modo a atender aos objetivos
dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas de cada
fase do desenvolvimento do educando, ter4 como fundamentos:

| - a associacdo entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagdo em
Servico;

Il - aproveitamento da formacgé&o e experiéncias anteriores em instituicdes de
ensino e outras atividades.

Art. 62. A formacgéo de docentes para atuar na educacgéo bésica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educac¢éo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 1996).

Conforme a lei acima estabelece, a formacdo minima para um professor se
concentraria nos cursos superiores de licenciatura, nos quais o fato de se aliar teoria
e pratica sdo importantes contribuicbes para a profissdo. Assim, essa formacéo
incluiria, conforme a lei, a alianca entre teoria e pratica, sobretudo em uma perspectiva
voltada principalmente para o ensino superior, possibilitando uma formagédo que
englobe cada fase da crianga, especificamente, trazendo assim, cursos de formacao

para criangcas na primeira infancia, para os primeiros anos do ensino fundamental e
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para os anos finais dessa etapa de ensino.

Ainda em relagédo aos direitos de formacéo inicial dos docentes, adquiridos
através das politicas publicas destinadas a tal fim, também € possivel recorremos
novamente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei 9.394/96, que no

Artigo 13, destaca:

Os docentes incumbir-se-&o de:

| - participar da elaboragdo da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica do
estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperacdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliacdo e ao
desenvolvimento profissional,

VI - colaborar com as atividades de articulagcéo da escola com as familias e a
comunidade (BRASIL, 1996).

Sobre esses direitos elencados acima, € importante destacar que todos estao
incluidos em grande parte dos planos de carreira do magistério de municipios e
estados do territdrio nacional, bem como em editais de concursos publicos diversos,
tendo em vista que esses direitos estdo plenamente estabelecidos em lei.

Assim, as diretrizes para a formacdo docente tornaram-se elementos
essenciais para se estabelecer um padrdo de qualidade minimo para que o
profissional pudesse ser reconhecido como tal, e trabalhe dessa forma. E assim,
outros documentos aprovados puderam oferecer a docéncia o suporte que ela
necessitava, assegurando direitos e deveres para o profissional do magistério.

Para exemplificar o exposto anteriormente, documentos como o do Conselho
Nacional de Educacdo (CNE) prevé, em seus artigos, a busca pela real valorizacéao
docente, voltada para a formacao inicial e continuada, na qual é exigida a qualidade
de ambas, para uma formacdo que seja digna, conforme a sociedade necessita e
conforme o profissional deve oferecer aos seus alunos e ao todo social, da qual eles
fazem parte.

Sendo assim, esta previsto no CNE:

§ 1° — A valorizagdo do profissional da educacdo escolar vincula-se a
obrigatoriedade da garantia de qualidade e ambas se associam a exigéncia
de programas de formacao inicial e continuada de docentes e ndo docentes,
no contexto do conjunto de multiplas atribuicdes definidas para os sistemas
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educativos, em que se inscrevem as fungbes do professor (CNE, 2010).

Dessa forma, o professor, grande profissional atuante e de importancia
pedagdgica inigualavel na sociedade, deve ter uma formacéo inicial e continuada que
seja de qualidade, em busca da educacao de exceléncia, que a sociedade brasileira
necessita para sua formacao plena. A legislagdo tem caminhado, em busca de
garantias para o profissional, e por isso, o docente deve, de igual modo, buscar
aprofundar-se, para que sua escalada profissional traga ao aluno a educacao de

exceléncia que a sociedade espera.

2.1.2 A formacgao continuada

Apo6s a formacao inicial, sabe-se que é de suma importancia que o professor
continue a estudar, aprofundando-se em sua pratica, através de cursos de
capacitacdo ou de formacdo continuada. Isso porque € preciso adequar seu
conhecimento ao que a sociedade necessita, adaptar a escola as mudancas sociais,
a fim de formar os cidadaos que os educadores normalmente sonham em formar.

O termo formacé&o continuada vem acompanhado de outro, a formacéao inicial.
A formacdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos tedricos e préaticos
destinados & formacéo profissional, completados por estagios. A formacéo
continuada é o prolongamento da formacgdo inicial, visando o
aperfeicoamento profissional teérico e pratico no proprio contexto de trabalho

e o desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional. (LIBANEO, 2004, p. 227).

De um modo geral, a formacé&o continuada compreende uma continuidade dos
estudos iniciais do profissional, e por isso, jamais deve ser interrompida ou deixada
de lado, pelo profissional ou pela instituicdo. A formacao continuada tende a garantir
ao professor o acompanhamento de sua acéo docente, assegurando que a teoria e a
préatica ainda caminhem juntas, acompanhando as transformac¢des que a sociedade e
a educacdo como um todo trazem, em beneficio da escola e dos alunos, de um modo
geral.

Infelizmente, a formacao continuada ainda vive uma desalentadora realidade
no pais, que € a busca por melhoria formativa pelo profissional de educa¢édo, muito
em funcdo do seu precario curriculo, ou ainda, para conseguir elevagfes para sua

titulagdo. Essa realidade € muito comum, em escolas de todo o Brasil, e por isso, a
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formagdo continuada tende a ser pouco valorizada, como uma forma de
aprimoramento do conhecimento, por parte do professor.

Partindo desse pressuposto, em sua pesquisa, Masetto (1994) traca o perfil
do professor que busca constante formacao, e que, por isso, mostra-se inovador e
dinamico, e ndo se importa apenas com a formacéo continuada para melhoria do seu

préprio curriculo profissional:

[...] inquietacgdo, curiosidade e pesquisa. O conhecimento ndo esta acabado;
exploracéo de "seu" saber provindo da experiéncia através da pesquisa e
reflexdo sobre a mesma; dominio de area especifica e percepcdo do lugar
desse conhecimento especifico num ambiente mais geral; superacao da
fragmentacdo do conhecimento em direcdo ao holismo, ao
interrelacionamento dos saberes, a interdisciplinaridade; identificacao,
exploracdo e respeito aos novos espacos de conhecimento (telematica);
dominio, valorizagdo e uso dos novos recursos de acesso ao conhecimento

(informatica); abertura para uma formag&o continuada(MASETTO, 1994, p.
96).

Os elementos, acima citados, dizem respeito a busca do profissional que
pretende, com a formacéo continuada, se aperfeicoar. Por isso, € preciso mudar o
perfil do profissional que ndo vé essa forma de aprimoramento de estudos como
necessaria para a sua pratica, e sim, apenas para aumentar sua pontuacéo no quadro
do magistério do qual ele pertence. Sendo assim, existe uma grande necessidade de
se mudar esse pensamento e partir para formas mais valorizadoras da formacao
continuada.

Os estudos mais modernos tém mostrado que é preciso que o0 professor
busque caminhos para inovar em sua pratica, sempre que for possivel, adaptando o
curriculo ao que a atualidade necessita, ao que 0s alunos necessitam, entre outros a
fim de propiciar ao aluno um conhecimento que esteja adequado ao que a sociedade
traz nos dias atuais. Por isso, a busca por constante formacdo deve ser uma
prioridade, da parte docente. Assim, sem a formacdo adequada, o professor néao
possui muitos subsidios para inovar o ensino ou incluir elementos que contextualizem
os conteudos que desenvolve em sua pratica.

Atualmente, é possivel perceber que a educacdo, de um modo geral, tem
investido satisfatoriamente em formacdo continuada. Porém, ainda ndo é suficiente
todo esse investimento, que na prética, alcangou poucos resultados. Estudos tém
mostrado que, embora haja mesmo formacgdes continuadas, em praticamente todas

as escolas do pais, existe pouco aproveitamento das mesmas, no que diz respeito a
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docéncia, de um modo geral.

Paradoxalmente ha muita formacdo continuada e pouca mudanca. Quem
sabe seja porque ainda predominam politicas e formadores que praticam com
afinco uma transmissao do conhecimento, instrucionista com predominio de
teorias descontextualizadas, distanciada dos problemas préticos e reais e
baseada em um aluno médio que nao existe. IMBERNON, 2007, p. 112).

Acima, a teoria que tenta explicar talvez que ainda existam alguns cursos de
formacdo continuada, que trazem muitas teorias descontextualizadas da pratica, e que
aparentemente pouco acrescentam ao fazer pedagdgico do professor, e por isso,
acaba fazendo a formacéo continuada para cumprir a legislacéo vigente. Essa € uma
das grandes teorias, que permeiam o cotidiano da formacdo continuada de grande
parte das escolas do pais, e que trazem o modo deficiente com que os professores
recebem preparo para amparar sua pratica.

Porém, limitacbes a parte, € preciso ter consciéncia de que a formacgéao
continuada € essencial para o professor que tem plena consciéncia da sua
responsabilidade, no que diz respeito a profissdo docente. A esse respeito, Hypalitto
(2007) afirma que:

Que deve fazer o professor consciente e comprometido com seu trabalho?
Investir em sua formacéao, continué-la para néo frustrar-se profissionalmente,
para poder exigir respeito e, mesmo, melhorias salariais. O dia cheio e
estafante n&o reserva tempo para a leitura, o estudo, a preparacdo de aula.
Os cursos propostos, geralmente aos sdbados ou em horarios impossiveis,
nao atraem o professor que, ao menos, nos fins de semana, quer ficar com a
familia e muitas vezes com os cadernos e provas para corrigir (HYPOLITTO,
2007, p. 2).

Conforme a teoria do autor, outro grande obstaculo pelo qual o professor
enfrenta, ao realizar os cursos de formacdo continuada, diz respeito ao tempo
destinado para sua realizacao. Isso porque, sempre realizado em horéario contrario ao
do trabalho ou aos fins de semana; a formacdo continuada deixa de ser melhor
aproveitada, porque os afazeres do professor também o impedem de uma maior
concentracdo no que esta sendo discutido. Porém, € preciso ter em mente que a
responsabilidade social do educador é inegavel, e por isso, € preciso que ele tenha
mais dedicagéo e aprofunde-se nos estudos, para melhoria de sua acdo pedagodgica
em geral, pois essa é a funcdo docente.

Devido a essa visdo que se tem sobre o tempo que muitas vezes impede que

o0 educador aproveite melhor o que estd sendo discutido nos cursos de formacéo
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continuada que lhe sao oferecidos, torna-se essencial que haja uma preocupac¢éo com
0 que o profissional esta aprendendo, para que depois, ele possa repassar esse
conhecimento aos seus alunos. Nesse sentido, Libaneo (2000, apud MENDES, 2007)

guestiona:

Como ajudar os professores a se apropriarem da producéo de pesquisa sobre
educagéao e ensino? O que significa “qualidade de ensino” numa sociedade
que caibam todos? Como potencializar a competéncia cognitiva e profissional
dos professores? [...] Como introduzir mudancas nas praticas escolares,
partindo da reflexdo na acdo? Que ingredientes do processo de ensino e
aprendizagem (e que integram, também, as préticas de formag&o continuada
em servi¢o) levam a promover uma aprendizagem que modifica o sujeito e o

torna construtor de sua propria aprendizagem? (LIBANEO, 2000, apud
MENDES, 2007, p. 1).

As questdes que Libaneo discute sado bastante pertinentes, uma vez que elas
existem e sdo muito atuais, sobretudo quando nos deparamos com professores que
possuem grande potencial, mas que ainda ndo sabem como aproveita-lo, e a
formacé&o continuada seria uma forma ideal para que ele pudesse desenvolver essas
competéncias. Essas questbes aparentemente deixam muitas lacunas, no que diz
respeito ao atual cenario educacional, pelo qual vivemos nos dias atuais. Porém,
guando nos aprofundamos mais, percebemos que grande parte delas possui resposta,
mas esta envolve politicas publicas que ainda ndo chegaram a esse patamar,
necessitando de mais e melhores discussdes, quando o campo envolve a educacéo.

Uma das grandes discussdes que ainda existem sobre o fracasso da
educacdo, reside justamente no costume de jogar a culpa em alguém, ao se falar
sobre o porqué de a educacao brasileira ndo dar certo. Assim Novoa define:

Nado h& ensino de qualidade, nem reforma educativa, nem inovagéo
pedagdgica, sem uma adequada formacéo de professores. Esta afirmacao é
de uma banalidade a toda prova. E, no enquanto, vale a pena recorda-la num

momento em que o ensino e os professores se encontram sob fogo cruzado
das mais diversas criticas e acusacdes. (NOVOA, 1995, p.17).

O que o autor evidencia é que existem inUmeras acusacdes sobre quem tem
a culpa, quando falamos em educacéao brasileira, que ainda caminha vagarosamente,
apesar de haver tantos investimentos. Ora, essa discussao em busca de encontrar
culpados é uma perda de tempo, visto que € bem melhor procurar o que deve ser feito
para melhorar a educacdo, como o professor pode, em sua sala de aula, trazer

educacédo de qualidade a seus alunos.
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Desse modo, conforme o trecho acima mostra, a formagéo dos professores
deve ser uma constante no cotidiano escolar, pois fortalece o discurso do professor,
gue sempre entra em conflito com os discursos das classes dominantes. Quando o
professor traz ideias que se contrastam com a busca por uma dominacao, é de grande
importancia manter esses discursos. Nos cursos de formacédo, seja ela inicial ou
continuada, tais discursos se fortalecem, pois aliam teoria a pratica, mostrando a forca
gue a educacédo possui, apesar dos obstaculos que a burocracia brasileira traz.

Alguns documentos fundamentam e asseguram a obrigatoriedade de se
oportunizar a formacdo continuada para os professores. Dentre eles, temos as
Diretrizes Curriculares Nacionais, documentos que estdo em um patamar de grande
importancia para a educacéao no pais.

Desse modo, as diretrizes, ao estabelecerem um novo perfil docente,
discutindo sua acéo, e identificando que o mesmo esta centrado no desenvolvimento
de competéncias, desde a formacéo inicial, em cursos que buscam enaltecer a pratica
primeiramente, em detrimento da teoria (mas sem deixa-la de lado, para assegurar ao

profissional a base para sua a¢ao), mostram que a formacéo docente

[...] evidencia a necessidade de que o futuro professor experiéncia, como
aluno, durante todo o processo de formacéo, as atitudes, modelos didaticos,
capacidades e modos de organizacdo que se pretende venham a ser
concretizados nas suas praticas pedagdégicas [...]. (BRASIL, 2001, p.30-31).

Assim, o documento discute que é preciso que o professor conheca a fundo
todo o cotidiano escolar, antes que ele se insira, como profissional atuante, neste
ambiente. Seria assim a real formacgao do professor, reconhecendo e discutindo tudo
0 que ha na escola: suas limitacdes, seus entraves, seus alunos provenientes de todas
as esferas sociais, suas documentacdes, bem como as leis que amparam ou impedem
a escola de atuar em certas circunstancias. A formacéo seria mais real e traria ao
professor mais sentido aos cursos de formacédo de que ele faz parte, na formacao
continuada.

O segundo documento em destaque nessa discussdo (MAGALHAES,
AZEVEDO, 2015, p. 22) é o importante Plano Nacional de Educagé&o - PNE 2014-2024
(ou seja, que traz um plano decenal, em busca da educacgao de qualidade, baseada
em alguns pressupostos). O que nos importa no momento sdo as Metas 15 e 16, que

tratam da questdo da formacdao inicial e continuada de professores.
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O referido texto e suas metas trazem os modelos de formacdo docente que a
escola atualmente necessita e que busquem e “valorize[m] a experiéncia pratica”,
como esta expresso na estratégia 15.3, que vem retomando a légica de valorizacdo
urgente dos “saberes da experiéncia’, em detrimento de simples conhecimentos
tedricos da area de atuacdo profissional. O de formacdo continuada presente mais
amplamente nestas Metas 15 e 16 encontram-se organizadas na primeira em 13
estratégias, buscando:

Garantir, em regime de colaborac¢é@o entre a Unido, os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia deste PNE, politica
nacional de formacéo dos profissionais da educacéo de que tratam os incisos
I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996,
assegurado que todos os professores e as professoras da educacédo basica
possuam formacdo especifica de nivel superior, obtida em curso de
licenciatura na area de conhecimento em que atuam. (BRASIL, 2016).

Conforme ja citado anteriormente, o documento aqui discutido menciona o
fato de ser essencial que cada professor esteja atuando na sua area, especificamente,
e por isso, as politicas publicas tém trazido estratégias para que essa lei esteja
assegurada, e por isso, garanta varias formas dos professores se especializarem em
seu campo de atuacao.

Além dessas discussodes, outro elemento de destaque estabelece que a
prépria escola seja o local onde grande parte dessas formacdes continuadas ocorra.

Sendo assim, é importante

Considerar a escola como lécus de formacdo continuada passa a ser uma
afirmacéo fundamental na busca de superar o0 modelo classico de formacao
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formacao continuada
de professores. Mas este objetivo ndo se alcanca de uma maneira
espontanea, ndo é o simples fato de estar na escola e de desenvolver uma
pratica escolar concreta que garante a presenca das condi¢cdes mobilizadoras
de um processo formativo. Uma pratica repetitiva, uma pratica mecanica nao
favorece esse processo. Para que ele se dé, é importante que essa pratica
seja uma prética reflexiva, uma préatica capaz de identificar os problemas, de
resolvé-los, e cada vez as pesquisas sdo mais confluentes. (CANDAU, 1997,
p. 57).

Como pode ser visto, ndo basta que a escola ofereca uma formacéo docente,
para que o professor possa mudar sua percepcao sobre a pratica da sala de aula e o
que ocorre de inovador na perspectiva educacional. E preciso, de igual forma,
proporcionar ao professor um saber dindmico, em substituicdo a um trabalho

mecanico de sua profissao.
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Quanto a essa observacéo, o documento do MEC que fala sobre o assunto

refere-se também ao seguinte aspecto:

Nos cursos atuais de formacédo de professor, ou se da grande énfase a
transposicdo didatica dos conteddos, sem sua necessaria ampliagdo e
solidificagdo — “pedagogismo”, ou se da atengéo exclusiva a conhecimentos
que o estudante deve aprender — “conteudismo”, sem considerar sua
relevancia e sua relagdo com os conteldos que ele devera ensinar na
educacao béasica (BRASIL, 2016, p. 26).

Sendo assim, a principal critica que se da aos cursos de formacgéo, conforme
o documento acima explicita, refere-se a forma como os cursos de formacéo
trabalham com a questéo docente, ou seja, se enfatiza de forma exagerada a teoria e
Sseus aspectos, ou se preocupa apenas em deixar claro como o professor deve se
portar em sala da aula, sem aprofundamento claro e real de nenhum desses dois
aspectos. Desse modo, o professor recém-formado ingressa na escola, na maioria
das vezes, sem nenhum tipo de didatica, e totalmente despreparado para lidar com o
fator humano que esta por tras do aluno.

As criticas aos cursos de Pedagogia vao além desses dois aspectos
elencados acima; elas também se solidificam, a medida que se analisa a forma como
essas formacdes iniciais ocorrem, bem como suas metodologias de ensino, ou ainda,
a forma pouco aprofundada com que é tratado o professor, no seu sentido real.

E é a essa critica que o documento do MEC continua descrevendo:

Mesmo quando a formacédo desses professores multidisciplinares é feita em
nivel superior, nos cursos de Pedagogia, em geral, ndo ha o necessario

tratamento aprofundado nem a ampliagdo dos conhecimentos previstos para
serem ensinados no inicio do ensino fundamental (BRASIL, 2016, p. 26).

Dessa forma, o documento prossegue explicando sobre o ineficiente
aprofundamento que ha na formacéao inicial, etapa em que é muito provavel que
necessitaria de ainda mais auxilio para formar profissionais docentes mais
capacitados, e assim, trariam uma educacdo mais excelente, como a sociedade
brasileira vem necessitando.

Uma dessas possibilidades de melhoria na formacdo do professor diria
respeito justamente a forma com que o profissional em formacéo trabalharia a sua
metodologia de ensino, a fim de possibilitar um aprendizado pleno a todos os alunos,

de forma indistinta, a saber:

Um ponto especial é a questdo da relacdo entre a aprendizagem dos
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conteddos a ensinar e a aprendizagem de suas especificidades didaticas.
Ainda que se saiba que abordar de forma articulada os conteldos e o
respectivo tratamento didatico é condicdo para o desenvolvimento de
competéncias para ensinar, em geral, discute-se a didatica das areas apenas
em suas questdes de ordem geral e, raramente, as especificidades do ensino
dos diferentes contetidos (BRASIL, 2016, p. 27).

Acima, é discutida a forma como o professor aborda muitas questdes
didaticas, questdes essas que poderiam ser mais facilmente aprendidas, se a
formacéo inicial desse énfase em como esse aprendizado poderia alcancar a todos
os alunos. Assim, ndo é possivel negar que exista uma disciplina de Didatica nos
cursos de licenciatura, porém, seria imprescindivel trabalhar essa didatica de forma
mais especifica, ensinando realmente o professor a como abordar esses assuntos,
para que os alunos, de diversas idades, especificidades, limitagdes, vontades, etc.
pudessem ter um aprendizado que fosse possivel a todos.

Dessa forma, o aprendizado mecanico é prejudicial em varias instancias
educacionais, tanto para o aluno quanto para o professor, uma vez que ambos néo se
constituem em uma internalizacédo de saberes, e tampouco conseguem proporcionar
0 pensamento critico aos individuos. Por isso, é importante que o professor possa se
aperfeicoar, pois a criticidade do aluno depende da forma com que o professor

concebe o conhecimento cientifico.

Os professores tendem a basear suas acdes e argumentagfes na prépria
experiéncia pessoal e profissional. Por isso, h4 de se reconhecer que a
pratica docente é uma instancia permanente de aprendizagem, por tratar-se
de uma dimenséo que implica a experimentacdo pessoal diaria do professor
(LIMA &REALLI, 2002, p. 223).

A questdo do aprendizado mecanico, mesmo com muitos avancos e
discussdes, ainda continua bastante presente na realidade das escolas, por todo o
pais. Conforme o trecho acima evidencia, o professor, na falta de uma metodologia
de ensino adequada, faz uso de rétulos e de alguns aspectos preconceituosos sobre
o aprendizado, muitas vezes se esquecendo de que o aprender envolve uma série de
elementos, comprovados cientificamente, e que muitas vezes foram estudados e
discutidos em seu curso de formacao.

Também a escola acaba se tornando um palco de uma formacéo inicial
insuficiente, uma vez que ainda existe um distanciamento entre o professor e 0 seu

local real de atuacéo:

[...] a situacdo da instituicdo escolar se torna mais complexa, ampliando a
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complexidade para a esfera da profissdo docente, que ndo pode mais ser
vista como reduzida ao dominio dos contetdos das disciplinas e a técnica
para transmiti-los. E agora exigido do professor que lide com um
conhecimento em construcdo — e ndo mais imutavel — e que analise a
educacdo como um compromisso politico, carregado de valores éticos e
morais, que considere o desenvolvimento da pessoa e a colaboracdo entre
iguais e que seja capaz de conviver com a mudanga e a incerteza (LIMA,
2004, p. 118).

Ainda discutindo a questéo da formacéo docente nos dias atuais, e para onde
ela deverd levar o professor contemporaneo, trazemos, no texto de apresentacao da
Base Nacional Comum Curricular, a fala do ministro da Educacao, a época Renato
Janine Ribeiro, que defende sua instituicdo e declara sua implicacdo no processo de
formacédo docente: “Dois rumos importantes serdo abertos pela Base Nacional:
primeiro, a formagao tanto inicial quanto continuada dos nossos professores mudara
de figura” (BRASIL, 2014, p. 2).

Tomar consciéncia de questfes ligadas ao desenvolvimento profissional por
meio de sua propria aprendizagem € pensar em um processo de “formacao
docente ao lado da reflexdo sobre a pratica educativo-progressiva em favor
da autonomia” (FREIRE, 1996, p.8).

Pimenta também defende essa concepcdo dizendo que “a formacdo de
professores reflexivos compreende um projeto humano emancipatoério. Desenvolver
pesquisas nessa tendéncia implica posi¢des politico-educacionais que apostam nos
professores como autores na pratica social” (PIMENTA, 1997, p. 31).

Assim, nesse texto, o foco é na formacdo continuada no contexto onde o
professor, tendo a sua pratica como ponto de partida, busca qualifica-la. Sobre isso,
Wunsch diz que “para desenvolver a autonomia reflexiva é preciso que o professor
pense na sua pratica e que considere o contexto no qual a sua pratica esta inserida”
(WUNSCH,2009, p. 210).

Organizar um projeto de formacéo que apresente caracteristicas reflexivas, a
partir da préatica docente, unindo os termos “refletindo na agao”, trabalhando em favor

da autonomia, como indicam o0s autores, € a necessidade atual estabelecida na

educacdo. A guestao que se segue abaixo apresenta como promové-la.

A formacao dos professores e das professoras devia insistir na constituicao
deste saber necessario e que me faz certo desta coisa Obvia, que € a
importancia inegavel que tem sobre nds o contorno ecoldgico, social e
econdmico em que vivemos. E ao saber tedrico desta influéncia teriamos que
juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os professores
trabalham (FREIRE, 1996, p.87).
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Segundo as palavras de Freire, descritas acima, as formagdes continuadas
deveriam insistir nesses saberes que aliam teoria a pratica, aproximando melhor o
professor, 0 seu conhecimento ja adquirido no meio em que vive, além de possibilitar
uma aproximacao real da escola e do que se pretende realmente para a sociedade
em que vivemos. Esse conceito parece ser simples, mas ele esta permeado de
complexidade, uma vez que sabemos, com frequéncia, em pesquisas diversas, que
grande parte das formacdes continuadas possui pouca relacdo com a realidade que
existe de fato nas escolas, e com o que o professor vivencia em seu cotidiano.

Uma das maneiras de ajudar nesse processo € tentar compreender a
tendéncia pedagdgica ou as tendéncias pedagogicas na qual a pratica docente desses
profissionais esta apoiada para a partir disto descobrir pontos que possam
potencializar o processo formativo.

E necessario refletir ainda sobre uma questio importante que vém se
apresentando no cenario educacional atual. Tem-se identificado que o professor
responsavel por “provocar’ o processo formativo, na maioria das vezes, teve sua
formacéo inicial concluida no século passado. Pode ser que isso ndo seja algo que
torne sua pratica ineficiente ou inadequada, porém, é preciso mostrar ao professor
estes novos caminhos pelos quais a educacao vem sendo modificada. Por isso, € tdo
importante uma formacdo continuada que contemple as novas estruturas
educacionais do pais. Assim, faz-se necessario encontrar pontos de aproximag¢ao com
os professores que atuam em salas de aula do século XXI para que 0 processo
formativo seja realmente efetivo, sem deixar de lado as experiéncias que o0s
professores que tiveram formacédo anterior possuem, e que podem ser muito bem

aproveitadas.

2.1.3 Recursos para a formacédo continuada

Atualmente os cursos de formacdo continuada ndo se restringem aqueles
oferecidos pela Secretaria de Educac¢do do Municipio, do Estado ou de instituicdes
especializadas nessa modalidade. E possivel ter em maos recursos diversos para
assegurar ao corpo docente a formacdo continuada necessaria para sua
profissionalizagéo, como boa qualidade de ensino para seus alunos. Para isso, novas

tecnologias se agregam, dia ap6s dia, as formas de capacitagdo e de formacgéo
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continuada que déao resultados esperados, tornando esse trabalho mais auténtico,
aproximando a escola do seu objetivo real na sociedade.

Esse desejo, de uma escola que se propde pedagogicamente mais real,
palpavel, e que busca os anseios da sociedade em formar cidaddos que sejam
realmente criticos, € uma discussdo que vem sendo travada ha muitos anos.
Atualmente, embora ainda existam sérios obstaculos ao desenvolvimento da
educacao, é possivel vislumbrar melhorias com a forma como os professores podem

fazer sua formacéo continuada, conforme as propostas da EAD:

A escola cumprira bem sua funcdo e aqueles que ensinam se tornardo
mediadores competentes se for possivel realizar a sintese antigo com o novo,
isto é, da historia passada cultural do pais com a realidade do presente do
pais, se a escola transformar os homens que a frequentam em cidaddos que
conhecem o passado e, a0 mesmo tempo, se integra, no presente como
agentes historicos na construcdo do futuro da sociedade. (GRAMSCI in
RODRIGUES, 2001, p. 60).

O trecho acima discute sobre uma nova visdo que a escola deveria ter sobre
a formacéao de professores, sobretudo a formacgéo continuada, em que antigas e novas
perspectivas propunham se unir, em busca de uma nova perspectiva educacional do
pais. Sendo assim, a discussao acima se refere a unido efetiva do novo com o antigo
e ja consolidado, em relacdo ao que o pais tem a mostrar culturalmente e da forma
como ele se construiu ao longo dos anos.

Assim, a discussdo em torno da formacao continuada ndo se limita a apenas
perceber quais 0os assuntos de principal interesse pela comunidade educacional, e
sim, buscar novas solucdes, que se constroem atraves da unido de esforgos entre as
diversas camadas sociais, e que podem ser discutidos na sala, enquanto 0s
professores estdo se preparando para receber essas realidades externas na escola,
atraveés da realidade do aluno.

Segundo estudos de Moreira (2002), o professor, ao se aperfeicoar
constantemente com a formagdo continuada, passa a se tornar ndo um mero
transmissor de conhecimentos, mas também se torna um pesquisador, um educador
gue é coerente com a realidade do aluno, mas que ndo deixa de mostrar a ele o
conhecimento cientifico sistematizado, tornando-o um ser critico e um cidadao
atuante:

Para mediar a constru¢@o da autonomia e emancipacgao socio antropoldgicas,

os profissionais da educacdo, pelo processo de formagdo continuada,
realizam sua reinvengdo e passam por uma metamorfose. Transformam-se,
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destruindo-se como  professores e construindo-se  educadores-
pesquisadores. Tornam-se, progressivamente, agentes tedrico-praticos,
docentes que mediam a formacgdo humana e pesquisadores que investigam
sua propria pratica e sistematizam os conhecimentos nela produzidos.
(MOREIRA, 2002, p. 25).

Sendo assim, o professor que possui essa concepgao, passa a se tornar um
agente de importancia para a sociedade, pois ele se tornard um agente que propicia
uma mudanca de mentalidade da sociedade. Aparentemente, o cotidiano nao se
mostra dessa forma, mas o professor consciente sabe que ele é agente da formacéo
de pensamento critico do cidadao, ainda estando ele no espaco escolar.

Prosseguindo com esse pensamento, Bona afirma:

A formacao dos professores se configura preocupacado central nesse sentido.
Mais do que instruir, eles devem educar, entendendo educacdo como a
preparagdo para o exercicio consciente da cidadania que se faz atuando
politicamente na transformacéo social. O problema é que grande parte dos
professores tem como principal orientagdo o dominio do conteido e das
técnicas, restringindo sua funcdo ao cumprimento do programa de ensino.
(BONA, 2008, p.7).

Como o trecho acima explica, muito além de transmissor de conhecimentos,
o professor hoje deve ter a consciéncia de que ele prepara o cidadao, para a
sociedade, que nem sempre € igualitaria, e pode muitas vezes ser excludente. Por
isso, é imprescindivel que o professor tenha consciéncia de que o seu papel ndo se
limita ao trabalho técnico de dominio de contelddos para a sala de aula. E isso deve
ser sempre trabalhado, inclusive na formacdo continuada, para que ele possa se
lembrar de como pode agir diretamente na transformacao social.

Sendo assim, € possivel avaliar a indiscutivel importancia de se preservar e
sempre lutar pela formacao continuada docente, que em linhas gerais, esta presente

e preservada nos principais documentos educacionais do pais:

Art. 62 § 2° A formacdo continuada e a capacitacdo dos profissionais de
magistério poderdo utilizar recursos e tecnologias de educacéo a distancia
(Incluido pela Lei n.° 12.056, de 2009) § 3°A formagc&o inicial de profissionais
de magistério dard preferéncia ao ensino presencial, subsidiariamente
fazendo uso de recursos e tecnologias de educacéo a distancia (Incluido pela
Lei n.° 12.056, de 2009) (BRASIL/LDB, 1996).

Além da LDBEN e seus artigos descritos acima, também foram tracadas 20
metas para a educacao brasileira, sob a denominacgéo de Plano Decenal de Educacao

— pois essas metas devem ser alcangadas em dez anos — e estao previstas no PNE.



45

O Plano Nacional de Educacéo (PNE 2014-2024) 21, apresenta 10 diretrizes
e 20 metas para a educacao brasileira. Dentre elas, algumas contemplam a
formag&o inicial e continuada do professor. Meta 15: garantir, em regime de
colaboragéo entre a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, no
prazo de 1 (um) ano de vigéncia deste PNE, politica nacional de formagéo
dos profissionais da educacdo de que tratam os incisos I, Il e lll do caput do
Artigo 61, da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, assegurado que
todos os professores e as professoras da educacdo basica possuam
formacé&o especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area
de conhecimento em que atuam. Meta 16: formar, em nivel de p0s-
graduacéao, 50% (cinquenta por cento) dos professores da educacao basica,
até o ultimo ano de vigéncia deste PNE, e garantir a todos (as) os (as)
profissionais da educacdo basica formacdo continuada em sua area de
atuacdo, considerando as necessidades, demandas e contextualiza¢tes dos
sistemas de ensino (SOUSA, 2011, p. 46).
Conforme o estudo de Sousa (2011), dentre todas as metas elencadas no
PNE, estdo contemplados elementos como a formagao continuada, que segundo o
documento, devem ser amplamente valorizadas, em todo o territério nacional, como
forma de possibilitar ao professor aperfeicoamento para sua pratica docente, e como

garantia de melhoria da qualidade na educacao.

2.2 AVALIACAO DOCENTE

Falar em avaliacdo docente por vezes parece ser uma forma educativa pouco
discutida e principalmente pouco compreendida. Isso porque existe ainda um mito que
estabelece que professor sendo avaliado, seja pela escola em que atua, seja pelo
orgao do qual a escola é subordinada (Secretaria de Educacdo, por exemplo), é
indicativo de que seu trabalho esta sendo insatisfatorio, deficiente e, por isso, precisa
ser monitorado.

Entende-se, no entanto, que os instrumentos de avaliacdo docente deveriam
ser vistos da mesma forma que séo utilizados para o aluno, ou seja, para medir 0 seu
nivel de conhecimento, ou ainda, se a sua pratica pedagdgica tenha realmente
alcancado o aluno. Por isso, discutir a avaliagcdo docente é essencial, embora ajam
poucos estudos centrados exatamente nesse item.

Luckesi (2005 p. 36) em seus estudos sobre avaliagdo docente, cita a
importancia do planejamento e da escolha dos instrumentos de avaliacdo, durante
todo o processo que envolve o ensino-aprendizagem, pois é a partir destes elementos
gue se fardo os devidos diagnésticos; e somente um bom diagndéstico possibilitara

acOes de intervencao que, por sua vez, influenciardo em melhores resultados.
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Na modalidade a distancia, € possivel verificar novos critérios, que buscam
“ampliar as potencialidades de apuragcdo da aprendizagem pelos modos,
formativo, continuo e somativo”, sem que se perca as formas e espagos de
aprendizagem. Ainda é possivel lembrar que tais critérios e também os
instrumentos utilizados precisam valorizar a acdo do aluno (ROCHA, 2012, p.
8).

Acima, o autor explica sobre a forma como os cursos a distancia avaliam seus
académicos, e dessa forma de avaliacao, € possivel que o professor em formacgéo
também compreenda a importancia de avaliar seu aluno, bem como conhecer, através
dessa avaliacao, o seu proprio desempenho profissional. Por isso, as avaliagdes que
sédo utilizadas nessa modalidade de ensino sdo importantes, como modelo a ser

discutido, e levado para a educacgéao basica.

No que concerne a formacao de professores, € necessaria uma verdadeira
revolucdo nas estruturas institucionais formativas e nos curriculos da
formacdo. As emendas ja sdo muitas. A fragmentacdo formativa é clara. E
preciso integrar essa formagdo em curriculos articulados e voltados a esse
objetivo precipuo. A formacao de professores ndo pode ser pensada a partir
das ciéncias e seus diversos campos disciplinares, como adendo destas
areas, mas a partir da funcdo social prépria a escolarizacdo — ensinar as
novas geracdes o conhecimento acumulado e consolidar valores e praticas
coerentes com nossa vida civil. A forte tradicdo disciplinar que marca entre
nds a identidade docente e orienta os futuros professores em sua formacao
a se afinarem mais com as demandas provenientes da sua area especifica
de conhecimento do que com as demandas gerais da escola basica, leva ndo
s6 as entidades profissionais como até as cientificas a oporem resisténcias
as solucdes de carater interdisciplinar para o curriculo [...] (GATTI, 2010, p.
1375).

Segundo os estudos de Gatti, urge uma reformulacdo nas politicas de
formacédo docente, pois todas se mostram muito desgastadas, além de apresentar o
curriculo fragmentado, contribuindo para um conhecimento igualmente fragmentado.
Sendo assim, é preciso, conforme o trecho explica, que haja uma formacdo docente

baseada no conhecimento interdisciplinar, no qual todas as areas podem conversar

entre si, ampliando assim o conhecimento do aluno.
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3 TECNOLOGIAS COMO APORTE PEDAGOGICO

3.1 FORMACAO DE DOCENTE E TECNOLOGIAS

Quando pensamos em formacéo docente nos dias atuais, deparamo-nos com
a tecnologia, que vem trazendo para a sociedade novas formas de aprendizado, e que
possibilitam ao professor (e por extenséo, ao aluno) um conhecimento mais amplo, e
um acesso imediato as informagfes, que os avancos tecnoldgicos proporcionam a
sala de aula.

Porém, € importante salientar que existem alguns obstaculos ainda em
relacdo ao uso de tecnologias na escola, sobretudo quando nos referimos ao uso
delas na sala de aula para o aprendizado. Isso porque, embora muitas formacgdes
docentes ja estejam mais acessiveis por causa da tecnologia, como a formacgéo
continuada utilizando as Tecnologias de Informacdo e Comunicacdo (TIC) e a
Educacao a Distancia (EAD), ainda assim, no momento em que se planejam aulas,
existem muitas dificuldades para adaptar metodologias de ensino para a sala de aula,
atreladas ao uso de ferramentas tecnoldgicas.

Em relacdo ao caminho que as metodologias precisam ter para que 0O
aprendizado seja de exceléncia, Moran afirma que

Se queremos que os alunos sejam proativos, precisamos adotar
metodologias em que os alunos se envolvam em atividades cada vez mais
complexas, em que tenham que tomar decisdes e avaliar os resultados, com
apoio de materiais relevantes. Se queremos que sejam criativos, eles

precisam experimentar inUmeras novas possibilidades de mostrar sua
iniciativa (MORAN, 2015, p. 1).

Conforme a teoria de Moran, é possivel criar um ambiente tal na sala de aula
em que o aluno possa ter um aprendizado individualizado, ou seja, em que cada aluno
podera apreender conforme seu ritmo, suas habilidades e suas limitacdes. Neste
modelo de aprendizagem, o professor precisa estar devidamente preparado, para lidar
com formas diferentes de possibilitar o acesso ao conhecimento para todos, mas que
cada aluno consiga, conforme sua capacidade, atingir um potencial de aprendizado,
conforme seu perfil.

A chamada teoria das metodologias ativas (MORAN, 2015), conceito que vem

ganhando corpo nos ultimos tempos em ambientes escolares, mostra-se como sendo
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mais um dos importantes caminhos para um aprendizado mais significativo, e que,
além de tudo, traz os usos de tecnologias como importantes ferramentas para
propiciar esse aprendizado. Embora ainda ndo seja de conhecimento de todos, na
area educacional, as metodologias ativas proporcionam mais dinamismo para a agao
docente, e por isso, devem ser de conhecimento de todos que atuam na area.

Porém, é importante ressaltar que o uso de metodologias ativas de Moran,
somente serdo viaveis se o professor tiver uma formacdo que possibilite 0 uso de
novas técnicas metodoldgicas, e que ele tenha igual capacidade de utilizar esse
conhecimento, aliado a tecnologia. E, para que tal feito ocorra, é essencial a formacéo,
ndo apenas a inicial, como também a formacdo continuada, que desenvolva nos
docentes a potencialidade em lidar com as tecnologias para seus usos adequados.

Dessa forma, € de suma importancia que o professor se torne um ativo
modificador de suas proprias metodologias, estando aberto para as inovacgdes, pois
muito 0 que ocorre nas formacgdes (sejam elas inicial ou continuada) é que elas
acontecem, mas na pratica, o professor ainda apresenta muita resisténcia e até
mesmo dificuldade em adequar os contedados as novas metodologia. E na sala de
aula, as tecnologias que 0s alunos trazem para a escola tornam-se tabus no cotidiano
escolar. E preciso, pois, aliar teoria & préatica, utilizando, para isso, 0 maximo possivel
de contetdos que podem ser explorados, ao se utlizar das tecnologias para o
aprendizado.

Dessa forma, a formacdo docente pode vivenciar novas tecnologias, através
de estudos importantes, partindo destes para a realidade da sala de aula, obtendo
grande sucesso nesta investida. Porém, como afirma Moran (2015, p. 14), além da
formacdo docente, que amplia esse universo, “isso exige uma mudanca de
configuracdo do curriculo, da participacdo dos professores, da organizacdo das
atividades didaticas, da organizacao dos espacos e tempos”. E sendo assim, nao
basta apenas a formacéo, se o docente ndo estiver disposto a se aprimorar e aplicar
seu conhecimento na sala de aula. E preciso, pois, haver uma mudanca de
paradigmas quando nos referimos a escola, abrindo as possibilidades de um
aprendizado real, aplicando no cotidiano escolar, aquilo que pode trazer reais

beneficios aos alunos.
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3.2 FORMACAO DOCENTE NA REDE ESTADUAL DE ENSINO

Na rede estadual de ensino, a formacéo inicial docente conta com 0s cursos
de licenciatura, disponiveis nas universidades federais, estaduais e universidades
privadas. Mais recentemente, os cursos de EAD vém integrando a formacdao inicial,
ndo importando se a instituicdo seja publica ou nao.

A formacdo continuada é realizada nas escolas e diversas instituicdes de
ensino, geralmente participando professores lotados nas mesmas instituicdes. Porém,
existem plataformas que disponibilizam cursos diversos, para os profissionais de
educacdo, mesmo os que estao fora da sala de aula, e ndo atuam como docentes.

No Estado do Parana, a formacédo continuada assim se estabelece:

O Programa de Formacéo Continuada da Secretaria de Estado da Educacédo
(SEED) investe na oferta de cursos, com o objetivo de ampliar e universalizar
0 aprimoramento teérico-pratico e a melhoria na qualidade do processo de
ensino e aprendizagem dos professores da Rede Estadual de Educacdo do
Parana. Para atender as necessidades do Programa de Formacéo
Continuada, a modalidade a distdncia é uma opc¢do, pois ela rompe as
barreiras espaco-temporais e oportuniza, por meio da integracéo das diversas
midias, o aprofundamento tedrico e préatico do professor. Em 2003, no Estado
do Parand, foi criado o Portal Dia-a-dia Educacao. Separado em quatro
segmentos — Educadores, Alunos, Escola e Comunidade —, ele é norteado
pelo modelo de aprendizagem colaborativa, oferecendo recursos que
permitem a pesquisa, a informacéo, a insercdo de contetdos e a troca de
experiéncias entre os educadores. (PARANA, 2008, p.3).

Em alguns estados, existem cursos de formacdo docente que ampliam o
conhecimento do professor, além de possibilitarem a ele uma ascensao profissional,
gue implica, dentre outros fatores, em uma consideravel melhoria salarial. Este é o

Programa de Desenvolvimento Educacional, conhecido também como PDE.

No ano de 2007, o governo do Estado do Parana, fez um convite as
universidades estaduais e federais do Parana para assumirem um projeto
amplo de formacdo de professores/as, denominado Programa de
Desenvolvimento Educacional - PDE do Parana. Este Programa possibilita
aos/as professores/as o retorno aos estudos com o acompanhamento de
docentes das universidades publicas do Parand (MORAES; TERUYA, 2010,

p. 3).
Como os autores definem, o PDE é um programa que visa ampliar mais a
oferta de formacgao de professores. Com isso, eles ampliam o estudo e n&o perdem

vinculos com a escola onde atuam.
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Dessa forma, no Estado do Parand, o programa de formagé&o continuada PDE,
ou Plano de Desenvolvimento Educacional, é instituido para professores que estdo
lotados nas escolas estaduais, que estejam efetivos e atuantes em sala de aula,
trazendo para a sua realidade, estudos mais inovadores, e que podem ser aplicados

na sala, de forma real e com resultados satisfatorios.

No Parana, o Programa de Desenvolvimento Educacional — PDE, objetiva a
formacao continuada dos professores da rede estadual de ensino, sendo que
as instituicbes de ensino superior estdo envolvidas na execucédo e avaliagdo
das ac¢bes do programa em prol da melhoria da qualidade do ensino. O PDE
€ destinado aos professores do Quadro Préprio do Magistério — QPM, que
estdo no Nivel ll, Classe 11, do Plano de Carreira do Professor, constituindo-
se em um processo de formacao continuada através de estudos e pesquisas
em rede (BEATRIZ, 2018, p. 73).

Conforme os critérios estabelecidos, os participantes do programa devem
estar lotados nas escolas estaduais, serem efetivos do quadro do magistério, em
determinado nivel constante no plano de carreira do magistério. Portanto, embora seja
um projeto de grande inovacéao, ele precisa seguir esses critérios, o que exclui muitos
outros profissionais, que nédo se enquadram nessas especificidades.

Assim, o PDE constitui-se como sendo um programa que visa realmente o
estimulo do professor para a sua capacitacdo, sendo que o docente devera, para
garantir 0 acesso ao programa, seguir algumas etapas, para que ele possa ingressar
no referido programa.

Desde a sua criagdo, o PDE se constitui como um dos modelos de inverséo
didatica, tornando-se um método ativo e muito aceito, pois contempla principalmente
a atuacao do participante e que:

[...] enquanto proposi¢édo de gestdo e organizacdo do trabalho pedagdgico
vem de encontro a essa fundamentag¢&do, cumprindo os pressupostos de
vivéncia, reflexao coletiva, intencionalidade na transformacéo de uma préatica
profissional analisada, ampliagdo das fontes para a aprendizagem do

conhecimento e compromisso ha mediacdo pedagodgica enquanto sujeito
responsavel pela mediagéo da cultura. (WACHOWICZ, 2009, p.43).

O trecho acima elenca os beneficios existentes na formacéo do professor pelo
PDE, pois segundo a teoria, € possivel que o docente modifique sua forma de ver e
perceber a atuacdo em sala de aula, analisando a sua pratica de um modo mais
reflexivo, estudando a fundo a sua prépria realidade, e por isso, um dos principais
guesitos para o ingresso nesse programa seja justamente o fato do profissional estar

atuante na sala de aula.
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Dessa forma, o PDE também apresenta alguns objetivos, de grande
Importancia para assegurar ao programa e ao professor participante, a possibilidade

de criagdo, recriacdo e de estimulo a criatividade e ao dinamismo.

[..] () reinventar formas de aprendizagens para estudantes de mdultiplas
culturas;

(i) oferecer conteldos que associem o historicamente produzido com os
novos saberes e temas cotidianos;

(iii) propor, recriar e desenvolver projeto de alta relevancia social e
autossustentaveis;

(iv) conduzir o conhecimento por meios impressos e midiaticos, além de
explicitar o sentido deste na vida;

(v) oferecer conhecimentos para que 0S sujeitos 0s processem e saibam
reelabora-los de maneira critica e autbnoma, etc. (SILVA, 2011, p. 327).

Sendo um projeto que ainda se encontra em andamento nos dias atuais,
apesar da época de transicdo de governo, projetando um cenario incerto para
programas como este, o PDE trouxe para a educacéo do estado um salto consideravel
no desenvolvimento docente, sobretudo por proporcionar aos professores uma
formacdo mais efetiva, mais eficaz, que se torna mais real, pois vivencia a realidade
do profissional no contexto em que ele se encontra, e isso torna o trabalho mais
satisfatorio.

Certamente, o referido programa precisa ainda passar por ajustes, mas se
houver uma continuidade, muitos profissionais terdo a chance, com esse programa,
de alavancar sua profissdo, tornando o docente um profissional de exceléncia, da

forma como o estado do Parana precisa.

3.3 CAPACITACAO DOCENTE E A LEGISLACAO VIGENTE

Como se sabe, durante muito tempo, as leis educacionais foram se
modificando, através de muitas lutas e discussfes, que levaram ao quadro que temos
atualmente, com diversos direitos dos docentes amparados por lei.

Assim, a legislacao atual prevé a obrigatoriedade de se oferecer capacitacéo
docente, sob a forma de formacao continuada, durante o tempo que o professor estiver
na ativa, ou seja, lecionando em sala de aula, ou na parte pedagodgica da instituicdo
de ensino.

Nos dias de hoje, as capacita¢cdes pedagogicas tém tido um amparo das

tecnologias, que estdo sendo usadas nos cursos de EAD, e que também sdo muito
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Uteis e préticas, sobretudo, quando os cursos de formacdo continuadas vem de
instituicdes que estdo fora dos muros escolares. Porém, ainda é muito comum as
instituicbes que oferecem a capacitacdo dessa forma serem privadas, o que faz com
gue o professor pague para ter o curso de formacao continuada.

Por essa razdo, sugere se que as politicas publicas aproveitem melhor a
tecnologia, para criarem estratégias de formacao continuada que sejam eficazes, que
possam aproveitar desses recursos para uma capacitacao mais agil e que o professor
aproveite melhor esses recursos, sem ter que pagar por eles.

No que diz respeito as politicas publicas educacionais, que vem se
modificando nos ultimos tempos, Oliveira (2015, citado por MORAIS; HENRIQUE,
2017, p. 270) compreende que estas novas politicas de educacao versam sobre as
decisdes ligadas diretamente ao governo, com base na dinamica social, e que tem
incidéncia no ambiente escolar enquanto lugar de direito ensino-aprendizagem.
Portanto, estdo séo politicas que estdo sendo pensadas, planejadas e desenvolvidas
para o espaco escolar e os fendbmenos refletidos nele. E em meio a isso, encontram-
se as politicas que se referem a formacéo de professores, e que ja foram discutidas
anteriormente, em outro item desta pesquisa.

O Art. 214, descrito na LDBEN, especificamente, volta-se para a questdo do
PNE, ou seja, o Plano Nacional de Educacéo. Assim, esta lei estabelece o chamado
Plano Nacional de Educacao, que seria conhecido por sua duracdo decenal, tendo
inicialmente o objetivo de articular o sistema nacional de educacdo em regime de
colaboracdo e definir diretrizes e objetivos de implementacdo com o intuito de
assegurar a manutencdo e desenvolvimento do ensino nos mais diversos niveis,
etapas e modalidades. Além disso, 0 mesmo artigo estipula os objetivos do PNE,
dentre eles, destacamos a universalizacdo e a melhoria da qualidade do ensino
(BRASIL, 1988).

O PNE surge com o intuito de reforcar o art.214 da Constituicdo Federal que
estabelece uma articulacéo entre o sistema nacional de educagéo em regime
de colaboracdo, por meio de acdes integradoras dos poderes publicos das
diferentes esferas federativas que conduzam a: erradicacdo do
analfabetismo; universalizacdo do atendimento escolar; melhoria da
gualidade do ensino; forma¢éo para o trabalho e promocdo humanistica,
cientifica e tecnoldgica do Pais (MORAIS; HENRIQUE, 2017, p. 271).
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O trecho anterior deixa claro o objetivo de se criar o PNE, no intuito de
estabelecer metas para a educacao brasileira, baseadas na realidade do territério

nacional.

Dessa forma, como podemos perceber, o PNE intencionaliza as politicas
publicas do proximo decénio para a educacao brasileira e, sobretudo, para a
formacgdo e valorizagdo do professor da Educacdo Basica. Sua funcédo
enquanto uma politica de carater regulatéria apresenta especificidades muito
bem delimitadas, com objetivos que se coadunam com as principais
problemaéticas da educacdo brasileira. Cabe a nés — sociedade civil —
avaliarmos se as politicas serdo implementadas e a quais interesses elas
atenderdo, se ao povoltrabalhadores ou os donos do capital (MORAIS;
HENRIQUE, 2017, p. 272).

Porém, é preciso que 0s recursos tecnolégicos estejam disponibilizados para
o professor, e que ele saiba como utiliza-los. Sendo assim, torna-se util a tecnologia,
como sendo uma eficaz ferramenta de trabalho para o conhecimento docente ser

ampliado.

Para assumir essa perspectiva em que a pratica pedagdgica com uso das
novas tecnologias € concebida como um processo de reflexdo-acao, o[/a]
professor[/a] precisa ser capacitado para dominar os recursos tecnologicos,
elaborar atividades de aplicacdo desses recursos escolhendo os mais
adequados recursos aos objetivos pedagdgicos, analisar os fundamentos
dessa préatica e as respectivas consequéncias produzidas em seus alunos.
(ALMEIDA; ALMEIDA, 1999, p.74)

Como o trecho anterior evidencia, existe uma preocupacao, ndo tdo atual, no
gue diz respeito ao aproveitamento dos recursos tecnolégicos, em beneficio a
educacdo. Assim, tanto para sua propria capacitacdo, como para aprimorar O
aprendizado dos alunos, oferecendo a eles aulas dinamicas, baseadas em
interessantes recursos tecnoldgicos, a tendéncia atual concentra-se em buscar, na
tecnologia, elementos que tragam aprendizado inovador, e que dé bons resultados
para o aluno.

Ainda discutindo a capacitacdo docente, atualmente, a formacéo continuada
dos professores esta estabelecida e garantida pelo Decreto N° 8.752, de 9 de maio de
2016, em seu Artigo 2, no qual se confirma sua importancia, de acordo com 0s
seguintes paragrafos:

VIII - a compreensdo dos profissionais da educagdo como agentes
fundamentais do processo educativo e, como tal, da necessidade de seu
acesso permanente a processos formativos, informacdes, vivéncia e

atualizagéo profissional, visando a melhoria da qualidade da educacéo béasica
e a qualificacdo do ambiente escolar;
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IX - A valorizagdo dos profissionais da educacéo, traduzida em politicas
permanentes de estimulo a profissionalizacédo, a progressdo na carreira, a
melhoria das condi¢des de remuneracao e a garantia de condi¢des dignas de
trabalho (BRASIL, 2017, p. 2).

Conforme a lei estabelece, sugere se repensar a formagdo docente, como
sendo uma continuidade para o fortalecimento de suas concepc¢des tedrico-praticas,
estimulando-os no que diz respeito a um ensino que prime pelo dinamismo e pelo
desenvolvimento de diversas habilidades dos alunos, mas que ao mesmo tempo,
contemple uma valorizagdo do magistério, com o reconhecimento do trabalho
docente, melhorando sua remuneracéo, e condi¢cdes de trabalho dignas.

Ens e Gisi (2010) em seus estudos, enfatizam a evolucdo das reformas da
educacdo, tendo como pano de fundo uma consequente melhoria na sociedade,
buscando igualdade de oportunidades a todos, bem como a busca por um sistema
educacional que seja de exceléncia.

[...] as reformas educacionais implantadas no Brasil estdo envoltas por
concepcdes e propostas muito similares aquelas que circulam no plano
mundial, dentre as quais: descentralizacdo, autonomia, participacdo da
comunidade, envolvimento das familias, além da énfase no acesso e na
avaliacdo, em busca da eficiéncia do sistema de escolarizacdo. E uma
legislacd@o que altera a atuacéo do professor no espaco escolar e em todo o

sistema educacional, altera a formac&o inicial nas instituicdbes de ensino
superior e, por fim, repercute na profissdo docente. (ENS; GISI, 2010,p.31).

Como é possivel perceber, os autores deixam bastante claro que as reformas
educacionais estdo seguindo os parametros internacionais, inclusive em questées
como a gestéo descentralizada, a comunidade que vem se envolvendo cada vez mais
nas questdes da escola, a acessibilidade a escola e seus elementos como avaliacéo,
tomada de decisbes e discussdes diversas, enfim, existem muitas questbes que
mostram como a educacdo evoluiu, bastando que essa pratica passasse a ter
resultados esperados.

Desse modo, é importante analisar que, pensar na formacdo docente, pode
tornar se uma tarefa tedrica e pratica que exige reflexdo e muito estudo, e que precisa
ser levada com muita seriedade, inclusive pelos préprios professores. Mas o ato de
realizar a formacéo, ou seja, de colocar a ideia em prética ainda se constitui em um
grande desafio, pois chegar junto do professor e chama-lo para uma mudanc¢a no
pensamento atual requer uma cautela e guinada de paradigmas sobre a propria
formacé&o continuada (GALLO, 2003).
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Neste sentido, € importante voltar a discussdo que consta no PNE, isso
porque ha no PNE algumas das medidas importantes sobre a formacao docente,
sobre as leis que a amparam e, sobretudo, sobre o direito do professor a ter essa
formacé&o. A primeira dessas metas deve ser aquela que consagrou uma prolongada
luta das forcas progressistas desse pais e que tem a ver com a meta 20 que trata do
financiamento da educacéo, expondo claramente um aspecto muito importante dessa
conquista: ampliar o investimento publico em educacao publica de forma a atingir, no
minimo, o patamar de 7% (sete por cento) do Produto Interno Bruto - PIB do Pais no
5°(quinto) ano de vigéncia desta Lei e, no minimo, o equivalente a 10% (dez por cento)
do PIB ao final do decénio.

Nesta discussdo o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) e todos os
aspectos que estdo presentes nele, busca responder, com essas iniciativas, a uma
urgéncia ainda nao seriamente enfrentada no estabelecimento de uma politica
nacional de formacéao, profissionalizacdo e valorizacdo dos educadores, conforme cita
Freitas (2014), que defina os caminhos para fortalecer a construcdo da identidade
profissional dos docentes da educacgao basica e o aprimoramento da qualidade social

da escola publica, entre os quais destacamos:

[...] a formacéo de professores € responsabilidade das universidades, |6cus
privilegiado e prioritario para a formacéo dos profissionais da educacao bésica,
pela multiplicidade dos campos de saber e pela indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensdo que lhe é exclusiva; b. os principios da base comum
nacional, incorporados aos curriculos, principalmente dos cursos de
pedagogia, precisam alcancar a organizac¢do institucional, curricular e os
percursos formativos de todos os estudantes que se formam professores, de
forma a garantir a formacao unitaria dos profissionais da educacao bésica; c.
o fortalecimento das faculdades e centros de educacgdo das universidades é
uma das condic¢des estruturantes para o pleno desenvolvimento da formacgéo
inicial e continuada em articulagdo com os institutos de areas especificas,
definindo as responsabilidades institucionais, cientificas e académicas na
formacéo de professores para a educacéo bésica; d. a formacgéo continuada é
responsabilidade do Estado, dos individuos e da sociedade e vincula-se ao
desenvolvimento pessoal e profissional dos educadores, sendo articulada
organicamente ao desenvolvimento da educacgéo basica; e. as formas atuais
da carreira docente devem superar a valorizagdo exclusiva da titulacéo,
avancando para a criagdo de novas formas de organizagao do coletivo escolar,
como coordenadores de ciclos, mentores de grupos de jovens, a formagéo de
seus pares, a orientagcdo de estudantes de licenciaturas, 0 acompanhamento
de professores iniciantes e das parcerias com as universidades na oferta de
cursos de poés-graduacéo; f. a necessidade de recuperacado da dignidade do
trabalho docente, garantindo as condi¢des para o exercicio da profisséo, exige
aimplementacéo da Lei do Piso Nacional Salarial Profissional na integralidade,
implementando a concentragcdo do professor com dedicacdo integral e
exclusiva a uma escola, assim como a destinacdo do tempo para as atividades
de preparacéo e avalia¢é@o do trabalho docente (FREITAS, 2014, p. 233).
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E importante destacar o enfoque que a BNCC proporciona & formac&o

docente também se faz imprescindivel nesse novo momento educacional, no Brasil:

E fundamental que cada unidade escolar se organize para a formulacio do
PPP [...]. No ambito das escolas, os PPPs deverdo expressar as estratégias
didaticas e metodoldgicas, assim como as mediacfes pedagodgicas que
permitem mobilizar essas estratégias, a partir das caracteristicas dos/ das
estudantes e do que propdem os documentos curriculares. Tais mediacdes
devem proporcionar o estabelecimento de rela¢des entre 0os conhecimentos
a serem desenvolvidos no ambito do curriculo (base comum e parte
diversificada) e as caracteristicas e necessidades cognitivas dos educandos.
(BRASIL, 2016, p.30).

Para finalizar esse raciocinio, € importante ressaltar que os professores da
atualidade sédo donos de uma grande carga de experiéncias pedagogicas, mas
também sdo donos de muitas opinides e de verdades absolutas que resultam em
paralisacdo dos pensamentos (GALLO, 2003, p.43) e consequentemente, esse
conjunto de ideias (opinides e verdades) acaba promovendo a resisténcia e até
mesmo a negacdo do professor em estudar, se aprofundar e buscar na formacéao
docente uma forma de construir conhecimentos e renovar sua pratica pedagoégica. Por
isso, faz-se imprescindivel trazé-los para a reflexdo sobre sua responsabilidade na
formacdo de uma sociedade mais justa, com mais oportunidades a todos, que tenha

mais respeito e que possua mudancas que todos esperam.

3.4 O DOCENTE NA EDUCACAO A DISTANCIA: SUA IMPOSTACAO PEDAGOGICA

E importante a contribuicéo da educacio a distancia para a formacdo docente
dos dias atuais. Porém, os estudos mostram que essa modalidade de ensino nao é
recente, porém, foi com o advento do computador, que a modalidade se adequou a
rapidez da transmissao de informacdes, modificando seu panorama atual.

Certamente, foi a escola o local que mais se beneficiou com a educacao a
distancia, facilitando a todos os profissionais inseridos no ambito escolar, o
conhecimento cientifico do ensino superior, formando professores e demais
profissionais da educacédo, utilizando sistemas de informacdo diversos, para se
conseguir finalizar os estudos.

Vérios estudos sobre a EAD foram ganhando corpo, nos ultimos tempos.
Dentre eles, os que evidenciam o que é a modalidade a distancia, e quais as

contribui¢cdes que a EAD trouxe para 0 mundo moderno.
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Quanto a isso, Moore e Kearsley (2010) afirmam:

Educacéo a distancia é o aprendizado planejado que ocorre normalmente em
um lugar diferente do local do ensino, exigindo técnicas especiais de criagao
do curso e de instrucdo, comunicacdo por meio de varias tecnologias e

disposicbes organizacionais e administrativas especiais. (MOORE;
KEARSLEY, 2010, p. 2).

O conceito, apresentado anteriormente pelos autores, representa muito bem
0 que é a modalidade de educacdo a distancia. De fato, a EAD apresenta formas
diferentes de o aluno estudar, em uma modalidade que n&o se apresenta como
presencial (ou seja, que necessite do aluno estar todos os dias estudando na
instituicéo), geralmente sem precisar sair de casa, caso ele tenha um computador ou
celular com internet disponivel.

Porém, a histéria mostra que a educacao a distancia ja se apresentou de
diversas formas, sendo as primeiras manifestacdes do que seria posteriormente a
educacdo a distancia, os cursos que as pessoas faziam por correspondéncia, ou
ainda, em instituicGes como o Instituto Universal Brasileiro (IUB) e o Instituto Monitor,
no Brasil, conforme cita Alves (1994).

A regulamentacgao do ensino a distancia no Brasil surgiu somente na década
de 90, através da LDBEN, e seus documentos que foram surgindo posteriormente,

conforme citam Hermida e Bomfim (2006):

A Educacédo a Distancia no Brasil foi normatizada pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (Lei n.° 9394, de 20 de dezembro de 1996),
regulamentada pelo Decreto n.° 5.622, publicado no D.O.U. de 20/12/05 (que
revogou o Decreto n.° 2.494, de 10 de fevereiro de 1998, e o Decreto n.°
2.561, de 27 de abril de 1998), com normatizacdo definida na Portaria
Ministerial n.° 4.361, de 2004 (que revogou a Portaria Ministerial n.° 301, de
07 de abril de 1998). (HERMIDA; BOMFIM, 2006, p. 174).

A legislacéo acima descrita garantiu ao Brasil um modelo inovador de estudos,
mas que ja ndo era novidade pelo mundo todo, necessitando apenas de leis que
pudessem regulamentar a modalidade no pais. Com o advento dessas leis, as
instituicbes de ensino passaram a investir na EAD, facilitando assim o acesso ao
ensino superior principalmente para aqueles que até entdo ndo tinham oportunidades
de estudar.

Atualmente, o conceito de Educacdo a Distancia no Brasil é definido
oficialmente conforme o Decreto n° 5.622 de 19 de dezembro de 2005 (BRASIL,
2005):
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Art. 1° Para os fins deste Decreto caracteriza-se a Educagdo a Distancia
como modalidade educacional na qual a mediagéo didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informagdo e comunicagdo, Associagdo Brasileira de
Educacao a Distancia RBAAD — Educagao a distancia: conceitos e histéria
no Brasil e no mundo - com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. (BRASIL, 2005).

Assim, como a lei estabelece, a oferta de educacgéo a distancia passou a ser
considerada modalidade educacional através do decreto acima mencionado,
utilizando de meios tecnolégicos, e ndo necessitando de locais especificos para seu
acompanhamento. Isso se constituiu um marco na educacéo no Brasil.

Porém, tdo logo a EAD se disseminou no pais, alguns preconceitos foram
surgindo, com a finalidade, sobretudo, de diminuir a importancia pedagogica dessa
modalidade de ensino, reduzindo-a a uma mera transmissora de informacdes, e com
a sociedade acreditando que essa modalidade n&o substituiria 0 ensino regular
presencial.

Esse preconceito surgiu inclusive na escola, no ambiente escolar, onde
professores que estavam se formando na modalidade a distancia eram tidos como
menos capazes. Por isso, alguns autores passaram a discutir o engessamento desses
profissionais, que ndo estavam sendo capazes de reconhecer uma nova estratégia de
aprendizagem como eficaz, e que consequentemente teriam dificuldades de integrar

seus conhecimentos as novidades tecnologicas em suas aulas, como afirma Carvalho:

[...] um professor que esteja restrito ao entendimento de que a aula sé
acontece em uma sala tradicional, ndo conseguira transpor os contetdos de
sua disciplina para a metodologia a distancia com eficacia. (CARVALHO,
2007, p.6).

Assim, a discussdo em torno do professor formado em EAD transpbs a
simples modalidade de ensino, passando a ser alvo de discussdo daqueles
professores que ndo viam na tecnologia em sala de aula um modelo a ser seguido, e
por isso, eram resistentes a propria modalidade de ensino com que muitos colegas
estavam se formando.

Desse modo, o uso de tecnologias, iniciado na EAD, e passando para o
escopo da sala de aula, passou a ter significagéo, tendo o computador como principal
elemento de construcdo e de disseminacdo de conhecimento rapido e eficaz. Assim,

a EAD foi ganhando corpo, da mesma forma que o0 uso de tecnologias em sala de
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aula, como explica Garcia (1999, p. 85) “a maior parte das iniciativas de EAD em

andamento no pais esta vinculada aos modernos meios de comunicagao”.

Prosseguindo nesse pensamento, conforme adverte Garcia (1999), a

educacéo a distancia

[...] assenta-se numa perspectiva salvacionista, de recuperagcédo do tempo
perdido e de aceleracdo do atendimento das demandas ndo contempladas
em seu devido momento. Esse apelo ao moderno, no sentido de novo,
funciona como um catalizador de elevacdo de autoestima, frente a uma
realidade pobre e com poucas perspectivas de transformacdo (GARCIA,
1999, p. 86).

O trecho citado deixa clara a perspectiva com que a sociedade esta

conseguindo enxergar a educacao a distancia: como sendo uma importante forma de

oportunizar a todos o0 acesso a um conhecimento mais ampliado, ou mesmo, de um

tdo sonhado diploma.

Sendo assim, € preciso repensar a educacao a distancia, sem preconceitos,

e compreendendo sua importancia para a sociedade de hoje, que busca ampliar

conhecimento, mas ao mesmo tempo, precisa de algo que acompanhe o cotidiano,

gue muitas vezes nédo oferece oportunidades para uma dedicagcdo maior aos estudos

presenciais.

Sobre os ambientes virtuais de aprendizagem e o préprio trabalho deslocado
de espacos presenciais para os “virtuais”, ha de se levar em consideragao
que, para muitos professores, a EaD ainda pode ser tida como algo distante
a sua realidade ou a sua “zona de conforto”. Afinal, desenvolver uma
metodologia capaz de romper as barreiras fisicas e geograficas e ser capaz
de instruir o outro, o sujeito discente, pode ser ainda visto por alguns como
algo impossivel de ocorrer. (BELCHIOR; PELAGI, 2017, p. 68).

Complementando a ideia anterior:

E assim:

A apropriag¢édo dos conhecimentos nesse novo sentido envolve aspectos em
gue a racionalidade se mistura com a emocionalidade, em que as instituicdes
e percepgdes sensoriais sdo utilizadas para a compreensdo do objeto em
guestdo (KENSKI, 2008, p.42).

O uso da educacao a distancia nos processos de forma¢éo continuada vem
se expandindo como uma modalidade capaz de responder ao desafio de
propiciar desenvolvimento profissional a um grande contingente de
profissionais em localidades distantes dos locais onde se encontram as
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instancias formadoras, com uma série de vantagens, mas também com
muitas limitagcdes. Da producéo académica localizada, pode-se inferir que os
professores, em sua maioria, avaliam a modalidade como positiva
especialmente porque possibilita investir em capacitacdo sem sair do
ambiente de trabalho. (GATTI; BARRETO; ANDRE, 2009, p. 215).

Conforme citam o0s autores acima, a expansdo dessa modalidade de
educacao ndo apenas na formacéo inicial como também na formacao continuada, se
propdem a facilitar os professores, no que diz respeito a oferta de ampliacdo de
conhecimento, proporcionando uma formacdo que seja de qualidade, acessivel a

todos, mesmo os que estejam em localidades muito distantes.
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4 AS TIC NA SOCIEDADE E SUA IMPORTANCIATECNICA E PEDAGOGICA

Antes de iniciarmos este capitulo que referencia a importancia das TIC,
conceituamos aqui o termo tecnologia. A palavra Tecnologia vem do grego tekhne que
significa técnica, arte, oficio juntamente com o sufixo logia que significa estudo
(BARANAUSKAS; VALENTE, 2013). E um termo abrangente, mas que podemos
definir como um conjunto de técnicas, processos, métodos, meios e instrumentos de
um ou mais dominios das atividades humanas. E uma aplicacdo pratica do
conhecimento cientifico em diversas areas e setores da sociedade.

Com isso, definimos que a palavra Tecnologia da Informagéo (TIC), é o termo
mais comum para se referir aos dispositivos eletronicos e tecnolégicos, incluindo-se
computador, internet, tablet e smartphone. As TIC abrangem tecnologias mais antigas
como a televisao, o jornal e o mimedgrafo. Pesquisadores tém utilizado o termo Novas
Tecnologias, para se referir as tecnologias digitais (KENSKI, 2008) ou Tecnologias
Digitais da Informacéo e Comunicacao (TDIC) (BARANAUSKAS; VALENTE, 2013).

Tema de muita abrangéncia, o uso das tecnologias digitais merece uma série
de estudos, pois esta presente em varios pontos da sociedade em geral, notadamente
na educacao. Porém, ponto mais discrepante, as TIC ainda sdo pouco utilizadas na
educacéo basica, pois varios obstaculos (dentre eles, a falta das préoprias tecnologias
na escola e despreparo dos professores, diante dessas tecnologias) ainda aumentam
mais a distancia que ha entre a escola e as TIC.

Dentre 0os novos meios tecnologicos que se apresentam, a internet é,
possivelmente o mais revolucionario deles. Sua utilizacdo nos permite, por exemplo,
organizar, transformar e processar as informacdes em velocidade e capacidade cada
vez maiores e com custos cada vez mais reduzidos. Uma rede de recuperacao e
distribuicdo que pode beneficiar tanto aqueles que produzem tais informacdes quanto

aqueles que se utilizam dela.

Atualmente, entende que as TIC invadem todas as &reas do quotidiano.
Nascem em virtude das demandas da sociedade e acabam modificando
valores e habitos. Elas surgiram no inicio dos anos 90, com o objetivo de
melhorar a comunicacao e a informagéao entre as pessoas, pois ha o acesso
a umainfinidade de contetidos sobre os mais diversos temas, proporcionando
maior independéncia na busca por informagdes e impactando diretamente no
comportamento das pessoas como em contatos maiores, direta ou
indiretamente, quando, por exemplo, assistimos a televisdo ou utilizamos
servigos bancérios on-line etc. Outro ponto de destaque das TICS esta
relacionado ao processo de ensino. Novas oportunidades no processo de
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ensinar e aprender surgem com a utilizacdo de equipamentos tecnoldgicos
tanto para professores quanto para os alunos. Elas desempenham um papel
importante na comunicacdo coletiva, pois a comunicacdo flui sem que aja
barreira, sendo utilizados praticamente por todos os ramos do conhecimento.
Descobertas sdo extremamente rapidas e estao a nossa disposi¢do com uma
velocidade nunca antes imaginada. (BARANAUSKAS; VALENTE, 2013,n.p.).

Usuérios que nasceram a partir de 1990, em um mundo circundado pelas
novas tecnologias e que usam as midias digitais como parte integrante de suas vidas
sdo chamados de nativos digitais (FRANCO; PRENSKY, 2001). A aprendizagem
desses nativos é mediada pelas novas tecnologias, entendidas como instrumentos do
nicho cultural em que essas pessoas operam (LALUEZA; CRESPO; CAMPS, 2010).

Sendo assim, observa-se que esse crescente acesso de pessoas a rede
mundial de computadores e o surgimento de varios géneros digitais tem possibilitado
a criacdo de uma maneira diferente de lidar até mesmo com a escrita e suas normas
graficas. Visto que as novas geracdes tém pleno acesso a internet ndo s6 em casa ou
na escola, mas também devido as lanhouses (rede locais onde ha varios
computadores conectados) que permitem a interacdo de dezenas de pessoas pelo
baixo custo do servico e uso dos equipamentos, pois possibilita que todas as classes

possam ter acesso a este meio de informacao e comunicacgao.

Portanto, as TIC vém fazendo parte da vida das pessoas, na sociedade. Elas
modificam costumes e a tendéncia é que esse fenbmeno venha a aumentar
de maneira progressiva nos tornando cada vez mais dependentes do uso
desses elementos. As tecnologias trazem a ideia de facilidade, conforto,
praticidade e as inovagfes o0 nesse campo sao rapidas e obriga os sujeitos a
viver em uma constante aquisicao de habilidades para o uso (NASCIMENTO,
2012, p. 36).

Conforme o trecho evidencia, o uso das TIC vem modificando o perfil da
sociedade, sobretudo no ambito escolar, ndo apenas para os alunos, mas para o
préprio docente, seja para o planejamento de suas aulas, seja para proporcionar
continuidade a sua formacao, devido a facilidade com que se tem acesso a

informacédo, muitas vezes de forma mais comoda e mais agil.

4.1 A IMPORTANCIA DAS TECNOLOGIAS DIGITAIS NA ESCOLA

Nos ultimos tempos, diversos recursos tecnoldgicos vém sendo utilizados, de

modo recorrente, nas escolas, funcionando como uma forma de trazer aos alunos, um
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aprendizado mais dinamico. Porém, esse processo teve uma aceitacao lenta e dificil,
pois muitos desconheciam como essas tecnologias poderiam ser (teis para o
aprendizado, e somente apds muitas discussdes, € que houve uma mudanca
importante no pensamento sobre o assunto.

Assim, nos ultimos tempos, a concepc¢do do uso de ferramentas tecnoldgicas
no contexto escolar foi se modificando, e aproximando a escola da tecnologia e de
toda a modernidade que ela proporciona. Desse modo, as tecnologias, segundo Silva
(2002 apud LEITE, 2010, p.61),

Estdo presentes ao longo de todo o processo de desenvolvimento humano,
considerando tecnologia da informacédo toda configuragdo comunicativa que
utiliza como apoio as tecnologias disponiveis no seu contexto histérico,
estando ela, portanto, relacionada a informatica ou ndo (Silva, 2002 apud
LEITE, 2010, p. 61).

A humanidade, nos ultimos vinte anos, tem vivido, em todos os tipos de
sociedade, sob alguma forma de tecnologia, ou algo relacionado a ela. Seja no campo
ou na cidade, toda a nossa vida esta permeada pela tecnologia. Evidentemente, nas
localidades mais modernas, e em alguns setores da sociedade, a tecnologia se faz
mais presente, e é ainda mais atualizada. Isso € muito comum, sobretudo no ambiente
escolar.

A tecnologia ira assumir um papel fundamental na educacdo, pois ela

representara, segundo Bonilla (2005, p. 21)

[...] uma virada conceitual, & medida que essas tecnologias ndo sdo mais
apenas uma extensao dos sentidos humanos, onde o logos do fazer, um fazer
mais e melhor, compde a visdo do mundo. As tecnologias da informacéo e
comunicacdo sdo tecnologias intelectuais, pois ao operarem com
proposi¢fes passam a operar sobre o préprio pensamento, um pensamento
que é coletivo, que se encontra disperso, horizontalmente, na estrutura em
rede da sociedade contemporanea. (BONILLA, 2005, p. 21).

Diante das mudancas que a sociedade passou e vem passando nos ultimos
anos, a educacao foi umas das que mais sofreu com essas transformacdes. A
anexacao do computador e da Internet na vida dos alunos, trouxe uma avalanche de
informacdes que as escolas e os professores muitas vezes, ndo estdo preparados
para absorver. Por isso, a adaptacdo das escolas ao uso das Tecnologias da
Informacdo e Comunicacgéo (TIC), ainda é um desafio para alguns educadores, pois

muitos ndo possuem dominio das ferramentas tecnoldgicas.
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A utilizacdo de recursos tecnoldgicos no processo de ensino, é cada vez mais
necessaria, pois torna a aula mais atrativa, proporcionando aos alunos uma forma
diferenciada de ensino. Mas, para que isso se concretize de maneira que todos os
envolvidos se sintam beneficiados, a questao das TIC deve estar bem consolidada. A
forma de ensinar e aprender pode beneficiar por meio dessas tecnologias, como por
exemplo, a internet, que traz uma diversidade de informac¢des, midias e softwares,

gue auxiliam nessa aprendizagem.

A revolucdo causada pelas TIC faz parte de uma longa série histérica de
transformacdes, que inclui o surgimento da linguagem oral humana, a criacdo
de signos gréficos para registra-la, o evento da imprensa e, finalmente, a
moderna geracdo de meios eletrénicos e de digitacdo. Nenhuma tecnologia
tem, no entanto, efeitos apenas objetivos e ndo ocorre dissociada de um
contexto social, politico e econémico. Este contexto tem, sobre ela, efeitos
propulsores ou impeditivos (OLIVEIRA; REGO; VILLARDI; 2007, p.1415).

As TIC, conforme explica o trecho acima, constituem em uma importante
ferramenta digital nos dias atuais, acompanhando a evolucdo tecnoldgica da
sociedade, e trazendo essa evolucédo para a sala de aula.

A tecnologia € uma realidade presente em todas as sociedades, inclusive nas
mais remotas, que chegaram até o tempo presente. Essas tecnologias tiveram como
grande vantagem o acesso mais restrito e rapido aos meios de comunicacao, e assim,
as distancias foram se encurtando, facilitando a acessibilidade de todos a informacéao.

Na escola, esse conceito, embora muitas vezes pareca distante, esta muito
presente, sobretudo para os profissionais que fazem uso das tecnologias digitais para
estudarem. A formacdo a distancia somente se faz possivel atualmente, gracas a
ajuda das tecnologias para garantir o conhecimento a todos.

Sabe-se que, as mudangas com o aparecimento das tecnologias foram
grandes para a sociedade, em relacdo a comunicacao, ligacdo e convivio
social. A Informatica trouxe, além de indmeros recursos tecnoldgicos, a
esperanca de melhorias no processo de ensino e aprendizagem, pois, estes
equipamentos possibilitam a adequac¢@o do contexto e as situagdes do
processo de aprendizagem as diversidades em sala de aula, como também,

fornecem recursos didaticos adequados as diferengcas e necessidades de
cada aluno (OLIVEIRA et al., 2003, p. 20).

Hoje, diante das tecnologias apresentadas aos estudantes, o professor tem o
papel de intermediador dessa nova forma de ensino, dando o suporte necessario ao
uso adequado e responsavel dos recursos tecnologicos. Para que isso aconteca, o
professor deve buscar, ainda em sua formacédo, se atualizar ndo s6 dentro de sua

especialidade, mas também, dentro das tecnologias que possam auxiliar em suas
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praticas pedagogicas. Muitos interlocutores veem nas TIC a perspectiva
transformadora e determinante para melhorar a educacdo, mas deve-se considerar
gue ha muitos problemas ainda associados a incorporacdo de tecnologias nas
escolas. E um desafio para os professores, mudar sua forma de conceber e por em
pratica o ensino, através de uma nova ferramenta.
[...] seja possivel usufruir das contribuicdes das tecnologias digitais na escola,
€ importante considerar suas potencialidades para produzir, criar, mostrar,
atualizar, processar e ordenar. Compreender as potencialidades inerentes a
cada tecnologia e suas contribui¢cdes ao processo de ensino e aprendizagem
podera trazer avancos substanciais a mudanca da escola, a qual se relaciona
com o processo de conscientizacdo e de transformacdo que vai além do

dominio de tecnologias e traz uma visdo de mundo, de homem, de ciéncia e
de educacéo (TEDESCO, 2004, p. 47).

As tecnologias digitais na escola podem se constituir importantes meios de
aprendizado, dependendo do que o professor pretende trabalhar e da metodologia
aplicada, € possivel se criar meios de aprendizagem mais satisfatorios, e mais rapidos
para os alunos.

Essas tecnologias podem ser de diversas formas, dependendo apenas do que
o professor propde para a turma, trazendo também varios recursos digitais para a sala

de aula.

Integrar tecnologias, metodologias, atividades. Integrar texto escrito,
comunicacgao oral, escrita, hipertextual, multimidia. Aproximar as midias, as
atividades, possibilitando que transitem de um meio para outro, de um
formato para outro. Experimentar a mesma atividade em diversas midias.
(MORAN et al., 2013, p. 31).

O uso do computador propicia ao professor mais criatividade em suas tarefas
cotidianas de sala de aula. Porém, para que essa criatividade seja possivel, o
essencial € que o professor se aprofunde nos estudos sobre essas possibilidades,
facilitando assim a sua compreensédo sobre como o uso das midias digitais pode fazer
com que o aluno aprenda mais e melhor.

O computador constitui-se como sendo uma grande ferramenta educacional,
gue propde uma série de elementos importantes para o aprendizado, sendo capaz de

tornar o conhecimento rapido e acessivel.

O computador passa a ser considerado uma ferramenta educacional, nao
mais um instrumento de memorizag&o, mas um instrumento de mediagéo no
processo de construgcdo do conhecimento. O uso do computador no ensino
deve criar ambientes de aprendizagem com novas formas de pensar e
aprender. (TERUYA, 2001, p. 256).
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Sendo assim, o objetivo do uso do computador é possivel justamente, para o
fim de ampliar o conhecimento do aluno, trabalhando com diferentes ambientes de
aprendizagem. Esse conceito € comum em todos os niveis de ensino, embora seja
mais comum para os professores e demais funcionarios que fazem uso da educacéo
a distancia, para assegurar sua profissionalizacdo, seja em nivel técnico, seja em nivel

superior.

[...] identificar quais as melhores maneiras de usar as tecnologias para
abordar um determinado tema ou projeto especifico ou refletir sobre eles, de
maneira a aliar as especificidades do “suporte” pedagdgico [...] ao objetivo
maior da qualidade de aprendizagem dos alunos (KENSKI, 2008, p. 106).

Conforme comentéario do autor, € papel do professor identificar quais seriam
as tecnologias mais adequadas para uso em sua sala de aula, variando conforme o
assunto abordado, e como o aluno compreendera esse uso. Sendo um suporte
pedagodgico (como frisa Kenski), a tecnologia precisa, primeiramente, estar
devidamente adequada ao professor e a sua pratica, pois sem familiarizar-se com ela,
0 docente podera se perder, perdendo, de igual maneira, 0s seus objetivos.

Os estudos mais recentes apontam como o0 meio mais facilitador de se
apresentar a tecnologia como suporte pedagégico adequado sendo o celular. O
aparelho hoje conta com um aparato tecnolégico semelhante ao do computador, e
tendo facil acesso, facilita ao professor a criacdo de estratégias de ensino, que

inserem essa tecnologia no cotidiano da sala de aula.

As tecnologias mais interessantes estéo hoje integradas nos smartphones,
celulares conectados a Internet. Estdo nas maos de muitos gestores,
professores, alunos e familias. Celulares, tablets e notebooks nos ajudam a
acessar as informacdes que precisamos, a desenvolver projetos, a conversar
de vérias formas, a compartilhar nosso conhecimento, a tirar duvidas,
participar de discussdes, falar em publico, escrever melhor (MORAN, 2015,
p. 83).

Enfim, as tecnologias de informacdo e/ou comunicacdo possibilitam ao
individuo ter acesso a milhares de informacfes e complexidades de contextos tanto
préximos como distantes de sua realidade que, num processo educativo, podem servir
como elemento de aprendizagem, como espaco de socializagéo, gerando saberes e
conhecimentos cientificos. Para tanto, a internet deve ser utilizada como uma
ferramenta de auxilio na aquisi¢édo da leitura e da escrita, ferramenta esta que a escola

e o professor devem introduzir na vida escolar do aluno, visto que faz parte do
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cotidiano dos mesmos. Cabe entéo a escola e ao professor democratizar e orientar 0s
alunos no uso da internet de modo a conduzi-los no processo de construcdo do
conhecimento, possibilitando ao professor ser mediador, isto €, acompanhar e sugerir

atividades, ajudar a solucionar davidas e estimular a busca de um novo saber.

4.2 OBSTACULOS AO USO DAS TIC NA ESCOLA

Na escola, embora toda a sociedade em geral esteja inserida no meio
tecnologico, a educacéo basica ainda possui pouco acesso as tecnologias digitais,
precisando serem mais trabalhadas, em diversos aspectos, inclusive, na questao que
envolve familiaridade do professor em adequar essas tecnologias ao seu cotidiano da
escola.

Conforme citam as Diretrizes Nacionais para a Formacéo de Professores da
Educacgéo Basica, em nivel superior, envolvendo os cursos de licenciatura e de
graduacéo plena (BARRETO, 2002) podemos constatar como tarefa principal destes

cursos, dentre outros aspectos, a urgéncia de

[...] inserir as diversas tecnologias da informacdo e das comunicacdes no
desenvolvimento dos cursos de formacdo de professores, preparando-0s
para a finalidade mais nobre da educacéo escolar: a gestéo e a definicdo de
referéncias éticas, cientificas e estéticas para a troca e negociagdo de
sentido, que acontece especialmente na interacdo e no trabalho escolar
coletivo. Gerir e referir o sentido sera o mais importante e o professor
precisara aprender a fazé-lo em ambientes reais e virtuais. (BARRETO, 2002,
p. 136).

Atualmente, o acesso as TIC no ambiente escolar ainda precisa ser refletido
e democratizado. Conforme os estudos de Demo (2007, p. 50): “ndo faz sentido
educar a nova geracdo com estratégias velhas. A escola precisa conjugar
aprendizagem séria e divertimento intenso”.

O fenbmeno de uso das TIC em sala de aula acompanha uma necessidade
da sociedade, principalmente, por que elas se manifestam nos dias atuais, como
sendo hoje uma nova oportunidade econémica, de avanco pessoal e profissional do
individuo, tornando-se uma realidade para o todo social. Desse modo, se a pessoa

ndo a domina, de certa forma ela é excluida da sociedade.
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Analisando o raciocinio acima, ainda fica dificil compreender o porqué da
escola ainda excluir as TIC do seu cotidiano. Isso porque a sociedade toda vivencia,
dia ap6s dia, as tecnologias, cada vez mais presentes na vida das pessoas.

[...] a sociedade de informacéo coloca novos desafios a todos os cidadéos
como aprender a aprender, informar-se, comunicar, raciocinar, comparar,
decidir, cooperar. Estes desafios exigem uma resposta por parte da escola.
A renovacao e modernizagao do ensino € uma questao na ordem do dia, tanto
nacional como internacionalmente. (IENNACO, 2009, p. 3).

A autora assim deixa bastante claro que a sociedade moderna exige dos
individuos, desde a idade mais jovem, 0 acesso pleno as tecnologias de informacéo.
Desde pequenos, os cidadaos, em geral, ndo apenas sabem usar as midias digitais
presentes no seu cotidiano (celulares, tablets, computadores, etc.), como também se
inserem perfeitamente no mundo tecnolégico, sem nenhum obstaculo.

De certa forma, a tecnologia, assim como em praticamente toda a sociedade,
esta inserida no contexto escolar, porém, ndo esta incluida na sala de aula. Isso quer
dizer que, mesmo o aluno tendo um conhecimento tecnoldgico consideravel fora da
escola, ao chegar ao ambiente educacional, este acesso torna-se restrito, e em alguns
niveis de educacéo (principalmente na educacao basica), o uso de celulares na sala
de aula, por exemplo, ainda esta proibido em muitas regides do territdrio nacional.

Diante dessa limitacédo tecnoldgica, a escola encontra-se sempre muito atras
do restante da sociedade. Com isso, os professores, em grande parte das vezes, por
nao utilizarem midias digitais, ndo aprendem o manuseio e suas aulas tornam-se

tradicionais e muitas vezes, sem sentido.

A rapidez das inovacBes tecnolégicas nem sempre correspondem a
capacitagdo dos professores para a sua utilizacdo e aplicacdo, o que muitas
vezes, resulta no uso inadequado ou na falta de criacdo diante dos recursos
tecnoldgicos disponiveis, mas ndo tendo mais o0 monopdélio da transmisséo
de conhecimentos, exige-se a escola e ao professor, em particular, a funcao
social de orientar os percursos individuais no saber e contribuir para o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e cidadania (SOUSA, MIOTA,
CARVALHO, 2011, p. 24).

Conforme o trecho citado explica, a sociedade exige do professor um
posicionamento positivo diante da tecnologia e dos avangos que ela proporciona, em
beneficio da aprendizagem e do proprio acesso dos alunos a essa informagéo. Assim,

algumas habilidades que se relacionam a construcdo da cidadania podem ser

potencializadas, devido a esse recurso, essencial para a sociedade hoje.
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Porém, o despreparo dos professores, a falta de recursos tecnoldgicos da
escola, algumas leis que ainda barram o uso de determinadas tecnologias na escola,
sdo alguns dos principais obstaculos para que as TIC estejam presentes mais
plenamente na sala de aula.

Além dos obstaculos que as instituicdes de ensino enfrentam, pelo ndo uso
de midias digitais na escola, existem também obstaculos contrérios, dessa vez,
voltados para os alunos que estudam através da modalidade EAD. Sendo assim,
talvez o principal obstaculo dessa modalidade de ensino seja realmente a falta de
relacionamento interpessoal, sobretudo entre aluno e professor/tutor.

As modernas tecnologias ndo substituem a relacéo interpessoal direta, sendo
desejavel garantir espacos presenciais para troca de experiéncias e
construgdo coletiva. Um alerta valido € que uma boa proposta formativa a
distancia deve aproximar-se ao maximo possivel da modalidade presencial,
e esta, por sua vez, deve valer-se dos procedimentos e recursos mediadores
da EAD [...]. (OLIVEIRA, 2003, p. 44).

O autor citado deixa claro que dentre as principais limitacdes apresentadas na
educacdo a distancia, certamente € o distanciamento que ha entre aluno e professor
gue mais pesa, em relacao a essa modalidade de ensino. Isso porque as teorias mais
modernas deixam claro como € importante para o aprendizado do aluno a sua relacéao
com o professor e até mesmo com colegas de turma, para fornecer subsidios para um

aprendizado mais satisfatorio, conforme afirma Belloni

[...] o primeiro grande desafio a ser enfrentado pelas instituicbes provedoras
de educacgéo aberta e a distancia refere-se, a questdes de ordem socio
afetiva, a estratégias de contato e interacdo com o0s estudantes do que a
sistemas de avaliacdo e de producdo de materiais, do que propriamente a
contelidos ou métodos de cursos. Isso deixa claro que os programas podem
se diferenciar, apresentando diferentes desenhos e inilmeras combinacdes
de linguagem instrucional, além dos recursos educacionais e tecnolégicos.

(BELLONI, 1998, p. 30).

Assim, o autor deixa claro que a relacao socioafetiva € importante, mesmo em
instituicbes de ensino superior, porque ela proporciona um contato interpessoal que é
importante para o desenvolvimento humano em geral, sobretudo para a formacao
docente, em busca de uma aprendizagem que seja significativa, revertendo isso para
uma formacéo profissional que tenha igual significagéo.

Além do ja citado estudo, realizado por Serafini (2012, p. 79), ela delimita
alguns desafios, agora voltados para o proprio desenvolvimento da EAD, mais

diretamente aos professores:
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[...] ainteratividade, as possibilidades de navegacao na rede e o dialogo que
pode ser efetivado sdo condigdes minimas para se estabelecer a autonomia.
Percebe-se que, no tocante a educagéo a distancia, precisa-se repensar o
processo ensino aprendizagem, partindo-se da relagdo entre os pares e a
mediagdo do professor, considerando as interfaces que viabilizam a
comunicagao e a aquisicdo do conhecimento, com o foco na autonomia dos

sujeitos aprendentes. (SERAFINI, 2012, p. 79).

Outro grande desafio que a EAD enfrenta, talvez o maior deles, pode estar
relacionado a percepc¢ao de como a sociedade vé essa modalidade de ensino. Dessa
forma, apesar de existir na EAD um contexto que se pretende democratizante, e que
busca estar presente, ainda existem muitos preconceitos permeando essa modalidade
de ensino, e por isso, &€ preciso encarar esses desafios, oferecendo um ensino que
seja de qualidade.

Conforme Farias (2006) aponta:

[...] os professores falam do quanto precisam se esforcar, das alteracdes e
aprendizagens que precisam empreender para realizarem seu trabalho. As
criticas feitas incidem muito mais sobre 0 modo como foi implantada a
inovacdo do que sobre seu contetdo e finalidades ideoldgicas e politicas. E
a partir do pedagogico que os professores percebem a inovagao,
identificando suas limitagbes e questionando sua adequacéo. (Farias, 2006,
p. 131).

Outro aspecto importante a ser ressaltado em relacéo a educacéao a distancia
parte do préprio aluno, como sujeito aprendiz. Ora, 0 aluno da modalidade EAD possui
a grande vantagem de fazer parte de uma forma de ensino que valoriza 0 que ele
estuda, independente da forma em que estuda. Ele pode, em qualquer lugar, a
gualquer momento, estudar, pesquisar, ler ou discutir questdes diversas, pois sua sala
de aula € um espaco bem dinamico e diverso.

Porém, os preconceitos sobre a EAD também sao oriundos dessa forma de
aprendizado do aluno, que de um modo geral, € vista como pouco organizada, e que
pode desestimular o estudante dessa modalidade de ensino.

Desse modo, embora exista a ideia de que a EAD possibilitou uma grande
democratizacdo do ensino, as criticas em torno do aluno dessa modalidade, e da
forma de estudo, s&o igualmente grandes, inclusive alegando que o discente de EAD
nao possui uma responsabilidade grande em estudar. O senso comum contribui para

a disseminacao dessa ideia, mas na verdade, ao contrario do que se pensa, 0 aluno
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de EAD precisa ter autonomia suficiente para conseguir transpor as etapas de estudo
gue a faculdade lhe imp&e, mesmo sendo a distancia.

Contribuindo com a ideia citada anteriormente segundo Palloff e Pratt (2004,
p. 88), um aluno em EAD necessita de inUmeras competéncias basicas em internet
para saber usar o navegador; conhecimentos de informética para usar processador
de texto; capacidade de comunicacdo adequada; capacidade de obter ajuda;
capacidade de planejamento e capacidade de autoaprendizagem. Além disso, ele
precisa se organizar, para conseguir acompanhar as etapas de estudo, de trabalhos
e de aulas em video que as instituicbes pedem e oferecem, sendo necessério, ao
contrério do que se pensa, muito controle de suas atividades rotineiras, e muita
organizacgao para cumprir as tarefas do seu curso.

Para Verissimo (2008), embora na época 0s obstaculos aos estudos da EAD
fossem ainda maiores, atualmente algumas limitagdes ja estdo, aos poucos, sendo
transpostas, devido a prépria mudanca e modernizacdo que a tecnologia vem
sofrendo, nos ultimos tempos. No periodo de estudo desse autor, a lentiddo do acesso
a internet era muito maior, e isso vem mudando nestes ultimos anos, com a facilidade
com que a internet mais rapida vem chegando a muitos pontos do pais.

Além desse motivo, 0s autores ja citados deixam claro que a inabilidade das
pessoas para lidarem com a informatica ou com o computador e com a metodologia
da EAD, sédo ainda grandes fatores que prejudicam o estudo e o estimulo do aluno por
ele. Por isso, programas como o Programa Nacional de Tecnologia Educacional
(PROINFO), destinado a profissionais que estdo na escola, sdo essenciais para
assegurar ao aluno a plena acessibilidade as tecnologias inovadoras.

Ainda analisando a EAD sob a perspectiva do aluno, conforme menciona

Weisz (2004), é importante ressaltar que

O aprendiz € um sujeito protagonista do seu préprio processo de
aprendizagem, alguém que vai produzir a transformacdo que converte
informacdo em conhecimento proprio. Essa construcao, pelo aprendiz, ndo
se da por si mesma e no vazio, mas a partir de situacdes nas quais ele possa
agir sobre o objeto de seu conhecimento, pensar sobre ele, recebendo ajuda,
sendo desafiado a refletir [...] (WEISZ, 2004, p. 60).

Sendo assim, como o autor explica, o aluno de EAD é um individuo que possui
grande responsabilidade, como agente de seu préprio aprendizado. Ele é que ira

decidir em que momento estudar ou ndo, de que forma ele ir4 realizar as atividades
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presentes na sua formacao, ele que ird reconhecer em que momento devera se
dedicar mais aos seus estudos. Assim, o aluno aprendiz, no que se refere a EAD, é
um sujeito que, embora tenha suportes da instituicdo (tutores, féruns etc.) € um aluno
gue precisa caminhar sozinho, em busca de seu préprio aperfeicoamento. Com isso,

depende exclusivamente dele mesmo o estudo necessario para sua formacao.

4.3 EDUCACAO PRESENCIAL OU A DISTANCIA: EQUILIBRIO TECNOLOGICO

Nos dias atuais, é de grande importancia que a escola se aproveite dos
recursos que a tecnologia vem oferecendo a sociedade, principalmente, pela rapidez
com que as informacdes vém sendo veiculadas, trazendo assim, muito mais para as
pessoas que usam a tecnologia como forma de informacao.

Porém, ao analisarmos o cotidiano da sala de aula, e da escola como um todo,
nos deparamos com a seguinte davida: como € possivel a escola ndo conseguir ainda
acompanhar a rapidez com que a tecnologia vem trazendo informacdes para o

individuo? Talvez esse seja 0 grande questionamento da educacéo nos dias atuais:

A escola é uma instituicdo mais tradicional que inovadora. A cultura escolar
tem resistido bravamente as mudancas. Os modelos de ensino focados no
professor continuam predominando, apesar dos avangos tedricos em busca
de mudancas do foco do ensino para o de aprendizagem. Tudo isto nos
mostra que nao sera facil mudar esta cultura escolar tradicional, que as
inovacgdes serdo mais lentas, que muitas instituicbes reproduzirdo no virtual
0 modelo centralizador no contetdo e no professor do ensino presencial
(MORAN, 2013, p. 90).

Conforme o trecho acima menciona, existe ainda uma grande barreira que
paira entre a escola e a tecnologia, que esta presente em todas as sociedades da
atualidade. Por isso, tem-se trazido muitos estudos para o ambiente escolar, para que
a escola possa reconhecer que a tecnologia, se bem utilizada, deve ser uma grande
aliada para a aprendizagem, de um modo geral.

Desse modo, é justamente nos cursos a distancia que se percebe com certa
clareza, como a tecnologia vem trazendo mais acessibilidade ao usuario,
proporcionando a ele a possibilidade de um aprendizado, que até entdo nado era
possivel a ele. Os cursos de EAD tém mostrado que é possivel aliar o modelo
tradicional de escola, com a modernidade, que é trazida pela informatica, e da forma

como ela veicula o aprendizado.
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Porém, apesar das inovacdes tecnoldgicas, estudos tém apontado para a
necessidade de haver um equilibrio entre a escola tradicional, e a possibilidade
pratica, trazida pela tecnologia, na sala de aula. Isso porque, a partir da experiéncia

bY

em EAD, ainda é muito dificil aliar o aprendizado a praticidade em se obter
informacdes, através da tecnologia.

Além desses motivos, citados acima, pesquisas tém mostrado que 0S cursos
a distancia encaram outros desafios, como por exemplo, o de manter os alunos

realmente fixados naqueles conteudos, expostos de forma virtual:

E dificil manter a motivagdo no presencial e muito mais no virtual, se néo
envolvermos 0s alunos em processos participativos, afetivos, que inspirem
confianca. Os cursos que se limitam a transmissdo de informacdo, de
contedido, mesmo que estejam brilhantemente produzidos, correm o risco da
desmotivacdo a longo prazo e, principalmente, de que a aprendizagem seja
s0 teodrica, insuficiente para dar conta da relacdo teoria/pratica. Em sala de
aula, se estivermos atentos, podemos mais facilmente obter feedback dos
problemas que acontecem e procurar dialogar ou encontrar novas estratégias
pedagogicas. No virtual, o aluno estd mais distante, normalmente so
acessivel por e-mail, que é frio, ndo imediato, ou por um telefonema eventual,
que embora seja mais direto, num curso a distancia encarece o custo final
(MORAN, 2013, p. 91).

Assim, 0 texto acima mostra que é preciso manter um equilibrio entre a
tecnologia e o0 modo mais tradicional de aprendizado. Isso porque ambos dependem
da forma como o aluno deseja aprender, e se ele quer realmente esse aprendizado.
Esse é um dos grandes desafios, que a educacéao a distancia enfrenta nos dias atuais.

Por essa razdo, faz-se necessaria uma analise sobre como as tecnologias
poderiam atingir de forma mais direta ndo apenas os adultos que podem fazer cursos
a distancia (cuja procura vem sendo cada vez maior), e também saber como essa
ferramenta tecnolégica podera atingir a todas as faixas de idade, e igualmente, os
demais niveis escolares. Por isso, faz-se necesséria a andlise das vantagens do uso

de tecnologias, destinadas a educacéo.

Os sistemas educacionais ainda ndo conseguiram avaliar o poder da
comunicacdo audiovisual e da informética, seja para informar, seja para
bitolar as mentes. Trabalhamos ainda com recursos tradicionais que ndo tém
apelo para as criancas e jovens [...] E preciso mudar profundamente os
métodos de ensino para reservar ao cérebro humano o que lhe é peculiar — a
capacidade de pensar — em vez de desenvolver a memdria. A funcdo da
escola consiste em ensinar a pensar criticamente. Para isso € preciso
dominar a linguagem, inclusive a linguagem eletrénica. (GADOTTI, 1998, p.
304).
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Desse modo, como os estudos apontam, a exemplo do que foi citado acima,
€ preciso que o primeiro passo seja dado, em direcdo do equilibrio entre o ensino
tradicional e a tecnologia, que consiste justamente na abertura, da escola e dos seus
agentes educacionais, para novas formas de tecnologia, que podem estar a servigo
da educacao.

Por essa razéao, € preciso que haja uma mudanca em relacao a forma como a
tecnologia ainda € vista no meio educacional. Essa mudanga deve se iniciar pela
equipe gestora da escola, e pelo corpo docente, que deve estar familiarizado com as
novas formas de tecnologia, e as vantagens educacionais que elas possuem.

Com isso, h& muito tempo, estudiosos tém percebido que a tecnologia seria
um meio promissor de aprendizado, se ele fosse usado em consonancia com 0s meios
tradicionais de transmissao de conhecimento. Dessa forma, Valente (1993) aponta
que:

A mudanca da funcdo do computador como meio educacional acontece
juntamente com um questionamento da funcdo da escola e do papel do
professor. A verdadeira funcdo do aparato educacional ndo deve ser a de
ensinar, mas sim a de criar condi¢cdes de aprendizagem. Isso significa que o
professor precisa deixar de ser o repassador de conhecimento — o
computador pode fazer isso e o faz tdo eficiente quanto professor — e passar

a ser o criador de ambientes de aprendizagem e o facilitador do processo de
desenvolvimento intelectual do aluno. (VALENTE, 1993, p. 32).

Como o autor aponta, as tecnologias sdo ferramentas, elementos que
possibilitam o aprendizado para o aluno. Porém, € possivel que ele substitua o
professor, sobretudo na questao afetiva, da relacéo entre docente e discente? Varios
autores apontam este como sendo o principal ponto de equilibrio entre o aluno e a sua
forma de aprendizagem, permitindo assim que o professor se torne membro do
aprendizado, e que ndo pode ser substituido por maquinas. E a relacdo entre
professor e aluno, que faz com que a aprendizagem se torne significativa, sendo o

principal divisor entre o aspecto humano da aprendizagem e a tecnologia.
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5 CAMINHOS DA PESQUISA

5.1 FASES DA PESQUISA

Os dados relevantes do objeto de pesquisa foram a coleta de dados, cujo
instrumento foi um questionario com perguntas objetivas aplicadas no Colégio
Estadual, situado na cidade de Curitiba - PR. Essas respostas poderéo ser entregues
por e-mail por professores deste estabelecimento de ensino, e depois, serao
analisadas, para serem submetidas a essa pesquisa. Com isto, este questionario
pretende investigar como o professor estd se inserindo na tecnologia, em seu
cotidiano do trabalho pedagogico e se a participacdo em cursos ofertados nas
capacitacdes esta qualificando a pratica docente do mesmo.

5.2 ANALISE DOS DADOS

O questionario aplicado foi constituido de 14 perguntas e 12 docentes
responderam. A analise de abordagem qualitativa, na parte descritiva do questionario
primeiramente para delinear o perfil do profissional e, posteriormente, contemplar a
pratica pedagodgica do professor tanto em sua acdo docente como na formacéo

continuada, trazendo a questao do recurso da tecnologia digital para ambos os casos.

5.2.1 Identificacédo e formacao

As questbes 01 e 02 se referem a area de formacdo e a titulacdo dos
docentes, constatando-se que 100% dos professores possuem graduacdo completa,
sendo que, 83,3% concluiram algum tipo de pds-graduacao. Observando-se 66,7%
no nivel de especializacdo, 8,3% no nivel de mestrado e 8,3% no nivel de doutorado
(GRAFICO 1).
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GRAFICO 1- IDENTIFICACAO E FORMACAO ACADEMICA

@ Superior Incompleto.

@ Superior completo.
Especialista.

@® Mestre.

@ Doutor(a).

FONTE: Phillipps; Both (2019).

As areas de formacdo mencionadas foram: Letras Portugués-inglés,
Geografia, Quimica, Pedagogia, Historia, Biologia, Matematica, Fisica e Ciéncias
Sociais.

As questdes 03, 04 e 05 tratam da experiéncia dos docentes e do vinculo com
a rede estadual de ensino, apresentando-se os seguintes dados: 16,7% atuam como
professores ha um periodo entre 01 a 05 anos; outros 16,7% tem de 05 a 10 anos de
experiéncia como professores; 41,7% sao professores por um periodo de 10 a 20 anos
e 25% deles possuem mais de 20 anos de docéncia. Ou seja, 66,7% dos docentes
atuam a mais de 10 anos como professores. Deste percentual mais experiente, 41,6%
tem vinculo a mais de 10 anos coma rede estadual de ensino, sendo ainda, que
destes, 8,3% atuam na rede estadual a mais de 20 anos (GRAFICO 2-4).

Nos ultimos tempos tem-se aumentado a busca por formacédo académica para
0 magistério, buscando, assim, um aumento na mesma proporcao para a qualidade
do ensino. Assim, a formacao inicial docente promovida pelos cursos universitarios de
licenciatura no Brasil, requer o reconhecimento dos professores como sujeitos do
conhecimento e produtores de saberes (ALMEIDA; BIAJONE, 2007, citado por
CUNHA, SANTOS et al., 2016, p. 586). Além desse conhecimento propiciado por
cursos de graduacdo, tem aumentado muito a demanda para cursos de

especializacdo, como o grafico acima mostra.
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5.2.2 Trajetoria docente

GRAFICO 2 — ASSINALE O TEMPO DE DOCENCIA

@ Entre 1 e 5 anos.
@ Entre 5e 10 anos.
@ Entre 10 e 20 anos.
@ Mais de 20 anos.

FONTE: Phillipps; Both (2019).

GRAFICO 3 — HA QUANTOS ANOS VOCE EXERCE A PROFISSAO DE PROFESSOR (A)?

@ Entre 1 e 5 anos.
@ Entre 5 e 10 anos.
@ Entre 10 e 20 anos.
@ Mais de 20 anos.

FONTE: Phillipps; Both (2019).

Como o grafico mostra, o aumento pela carreira do magistério tem se
caracterizado nos ultimos 20 anos, sobretudo pela estabilidade financeira que a

mesma oferece. Assim, conforme cita Gatti (2009)

[...] o processo de escolha profissional e ainsercdo no mundo do trabalho séo
cada vez mais intrincados, geram dilemas, o que significa que as
possibilidades de escolha profissional ndo estéo relacionadas somente as
caracteristicas pessoais, mas principalmente ao contexto histérico e ao
ambiente sociocultural em que o jovem vive. No Brasil, por exemplo, observa-
se a procura crescente pelas carreiras do servigo publico nas quais, umavez
admitido por concurso, o candidato tem a estabilidade nesse servico
garantida por lei. (GATTI, 2009, p. 9).
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Dessa forma, muitas vezes as vantagens oferecidas pela carreira do magistério

tém atraido significativo nUmero de pessoas para a area educacional.
GRAFICO 4 — HA QUANTOS ANOS VOCE TRABALHA NA REDE ESTADUAL DE ENSINO?
@ Entre 1 e 5 anos.

@ Entre 5e 10 anos.
Entre 10 e 20 anos.

A @ Mais de 20 anos.

FONTE: Phillipps; Both (2019).

E possivel considerar que este grupo especifico de professores se refere a
docentes experientes tanto no ambito da pratica quanto no ambito da formacéo
profissional. Apesar desta informacéo, a questdo numero 06 aponta que 33,3% destes
docentes investem menos de uma hora por semana em formacéo continuada. 25%
investem de uma a duas horas e 41,7% investem mais de duas horas por semana.
Relaciona-se a esses dados o fato de que 75% dos professores atuam com 0 ensino
fundamental e médio e 25% apenas com nivel médio, conforme demonstra o
levantamento referente a questéo nimero 07 (GRAFICO 5-6).

A tabela acima demonstra a crescente procura pela carreira docente,

sobretudo em se tratando de ensino publico.
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5.2.3 Atuagéo docente

GRAFICO 5 — CONSIDERANDO A SUA JORNADA DE TRABALHO, QUANTO TEMPO VOCE B
INVESTE SEMANALMENTE NA REALIZAGAO DE TAREFAS RELACIONADAS A SUA FORMAGAO
CONTINUADA?

@ Menos de 1 hora.
@ Entre 1 e 2 horas.

@ Mais de 2 horas.
@ Nio invisto.

FONTE: Phillipps; Both (2019).
Os dados mostram uma preocupante realidade: a pouca dedicacdo dos

professores a sua formacgao continuada.

No nosso caso, de professores, tempo e energia estardo representados em
vontade, decisd@o, estudo, dedicagdo, reformulacdo e constante reflexdo.
Afinal, os alunos tém o direito e precisam de bons professores, o0 que ja € um
forte argumento para que melhoremos constantemente nossa pratica
docente, em especial aquela que intencionalmente realizamos em sala de
aula. (LORENZATO, 2006, p. 128)

Dessa forma, sugere se que os professores revertam esse quadro de pouca

dedicacao para a sua formacé&o continuada.

GRAFICO 6 — NiVEL DE ENSINO QUE VOCE LECIONA

@ Ensino Fundamental.
@ Ensino Médio.

@ Ensino Fundamental e
Médio.
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FONTE: Phillipps; Both (2019).

As questbes 08 e 09 da pesquisa abordam a pratica docente quanto ao
planejamento integrado, o uso da tecnologia na avaliacdo e a realizacdo de aulas
praticas. Apesar de 58,3% dos professores afirmarem planejar e realizar atividade de
forma integrada e 16,7% utilizarem recursos tecnolégicos, 66,7% dos professores
afirmam realizar poucas aulas praticas devido a carga horaria reduzida da disciplina e
16,7% nao realizam aulas pratica devido a falta de laboratério e estrutura da escola
(GRAFICO 7-8).

5.2.4 Pratica docente no contexto escolar

GRAFICO 7 — SOBRE A SUA DOCENCIA, QUAL DAS ALTERNATIVAS A SEGUIR REPRESENTA
MELHOR A SUA REALIDADE?

@ Planejo e realizo as
atividades de forma
integrada.

@ Utilizo os recursos
tecnoldgicos nas minhas
avaliag@es.

N&o utilizo de tecnologia
digital na aplicacéo de
avaliagdo.

FONTE: Phillipps; Both (2019).

Como os dados apresentados pelo grafico demonstram, grande parte dos
professores ja integrou a sua pratica ao uso de tecnologias. Porém, ainda ha muitos
professores que néo a utilizam.

Por essa razéo, saber ponderar teoria e pratica, com o uso de tecnologias, €
essencial para a pratica docente:

O dominio do professor deve se concentrar no campo critico e pedagdgico,
pois assim ele evita ser vitima de imposi¢éo tecnoldgica na sala de aula, e
pode ter a opcao de integrar ou ndo a tecnologia em seu curriculo, de acordo
com os objetivos e competéncias a serem desenvolvidos, e ainda escolher o

momento apropriado para fazé-lo. O professor ndo pode perder a dimenséo
pedagodgica (LEITE, 2010, p. 16).
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GRAFICO 8 — COM RELAGAO AS AULAS PRA]'ICAS, A SUA REALIDADE SE APROXIMA DE
QUAL DAS OPCOES A SEGUIR?

@ Realizo poucas aulas
praticas. O principal fator que
limita a execugdo das aula...

@ Realizo aulas préaticas com
frequéncia, adaptando outros
espagos, pois a escola ndo...
Realizo poucas aulas
praticas. O principal fator q...

@ Nao realizo aulas praticas. O
principal fator que limita a...

FONTE: Phillipps; Both (2019).

Observa-se que ha baixa adeséo a recursos tecnolégicos na avaliacao pelos
professores de acordo com o levantamento da questao 08; porém, 50% dos docentes
afirmam que o uso de tecnologias digitais vem sendo abordado nas formacdes
continuadas e apenas 8,3% informaram nunca ter visto este tema nas formacdes
continuadas de acordo com a questdo 10 (GRAFICO 9).

Este quadro mostra que a escola, ha muito tempo, ja vem pedindo formas de
reinvencdo de sua realidade, para se adequar a sociedade e a rapidez com que a
informac&o vem sendo veiculada, do contrario, ela estara sempre aqguém do anseio
dos préprios alunos:

Desse modo, é de se esperar que a escola, tenha que “se reinventar”, se
desejar sobreviver como instituicdo educacional. E essencial que o professor
se aproprie de gama de saberes advindos com a presenca das tecnologias
digitais da informacdo e da comunicacdo para que estes possam ser
sistematizadas em sua préatica pedagdgica. A aplicacdo e mediacdo que o
docente faz em sua pratica pedagdgica do computador e das ferramentas
multimidia em sala de aula, depende, em parte, de como ele entende esse
processo de transformacéo e de como ele se sente em relagcéo a isso, se ele
vé todo esse processo como algo benéfico, que pode ser favoravel ao seu

trabalho, ou se ele se sente ameacado e acuado por essas mudancas.
(SOUSA, et. al., 2011, p.20).

O gréafico mostra que, mesmo tendo a devida capacitacdo, na pratica, o

professor ainda ndo esta a vontade em relacdo ao uso de tecnologias em sala de aula.
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5.2.5 Formacéo e uso das tecnologias

GRAFICO 9 — COM RELAGAO AOS CURSOS DE FORMAGCAO CONTINUADA, OS MESMOS TEM
CONTEMPLADO O USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS?

@ Nio. As tecnologias digitais e
sel uso na sala de aula
nunca sdo abordados nas
formagdes continuadas.

@ Raramente. Nos dltimos
tempos, tem-se aumentado
8,3% sensivelmente a discussdo
sobre o uso das tecnologia. ..
Sim. Dentre os assuntos

abordados, o uso das
tecnologias digitais vem se...

FONTE: Phillipps; Both (2019).

Almeida (2005) afirma que:

[...] em nosso dia-a-dia empregamos processos e usamos artefatos de forma
tdo natural que ndo nos damos conta de que constituem distintas tecnologias
h& muito presentes em nossa vida, uma vez que ja estao incorporados aos
nossos habitos]...]. (ALMEIDA, 2005, p. 04).

O que pode explicar a reduzida ades&o ao uso da tecnologia digital, além dos
fatores ja apontados na pesquisa como carga horaria da disciplina e falta de estrutura
na escola, € o apontamento demonstrado na questdo numero 11, em que 0s
professores afirmam a falta de interesse dos alunos na utilizacéo de tais recursos. Os
nameros sdo contundentes nessa argumentacdo, que aborda exatamente o fator
motivacao dos alunos pelo processo avaliativo e pela avaliacdo com tecnologia digital,
33,3% afirmam haver baixo interesse dos alunos e 66,7% afirmam haver algum
interesse pontual. Nenhum professor afirmou haver interesse dos alunos pela

avaliacdo ou pelo recurso tecnolégico na avaliagdo (GRAFICO 10).
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GRAFICO 10 — COM RELAGAO AO INTERESSE E MOTIVAGAO DOS ALUNOS PELA AVALIAS;AO
COM TECNOLOGIA DIGITAL, A SUA OPINIAO SE APROXIMA MAIS DE QUAL DAS DEFINICOES
A SEGUIR?

@ Meus alunos demonstram
interesse durante algumas
aulas, em temas especificos.

@ Meus alunos demonstram
baixo interesse e motivacgio
para o estudo.

Meus alunos sédo
interessados e motivados p...

@ Meus alunos séo
interessados e motivados p...

FONTE: Phillipps; Both (2019).

A questado numero 12 apresenta os dados referentes aos recursos didaticos
mais utilizados pelos professores em sala de aula. Foram ofertadas 10 alternativas
para escolha dos professores, com a possibilidade de inclusdo de alternativa nao
contemplada, no entanto, apenas 05 alternativas foram marcadas, sem nenhuma
inclusdo. Das opcoes ofertadas 03 referiam-se exclusivamente a utilizacdo da
tecnologia digital. 16,7% marcaram duas destas opc¢des afirmando utilizar pesquisas
na internet e aplicativos como recursos didaticos, 50% marcaram o uso de quadro de
escrever e giz e 16,7% marcaram a op¢ao livros didaticos (GRAFICO 11).

Para Tedesco (2004),

[...] as escolas na contemporaneidade devem ter a capacidade de aprender,
e, para que isso ocorra é necessario que os professores criem espacos de
aprendizagem e possam trabalhar com as linguagens (verbal, imagética,
escrita, corporal e outras) e possam propiciar as condi¢cdes que os alunos
convivam entre sujeitos das suas acdes. Neste sentido trata-se de formar
professores que sejam de modo efetivo capazes de fazer uso das tecnologias
criticamente, tendo como ressignificado de sua utilizacdo beneficiando a

inclus&o dos estudantes nesse mundo tecnolégico. (TEDESCO, 2004, p. 32).

Dessa forma, o grafico demonstra que existem alguns assuntos especificos que
levam os alunos a se interessarem pelos assuntos abordados, e isso pode ter relagcéo
com a forma com que o professor esteja abordando tais temas. Logo, ndo adianta
apenas inserir tecnologias se ndo houver suporte pedagogico para que elas sejam

realmente utilizadas e contribuam com o aprendizado do aluno.
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GRAFICO 11 — QUAIS OS RECURSOS E ESTRATEGIAS DIDATICAS QUE VOCE MAIS UTILIZA
PARA DINAMIZAR AS SUAS AULAS

@ Quadro de escrever e giz.

@ Projetor data show com util....

) Pesquisas na internet.

@ Livros didaticos.

@ Aplicativos.

@ Jogos educativos.

@ Questionarios e exercicios...

@ Atividades ao ar livre.

FONTE: Phillipps; Both (2019).

Y

Referente a questdo numero 13, como o grafico mostra, 66,7% dos

professores afirmaram realizar uma avaliacdo continua durante todo o processo
educativo, ajustando o planejamento e as atividades de acordo com os resultados
obtidos nas avaliacfes e as necessidades detectadas. 16,7% informaram avaliar os
alunos apenas ao final de cada unidade de aprendizado, informando aos alunos da
necessidade de dedicacdo nos casos de maior dificuldade. 8,3% dos professores
realizam uma avaliacdo prévia do conhecimento dos alunos e se utilizam destas
informacfes para a elaboracdo do planejamento, realizando uma nova avaliacédo
novamente apenas ao final de cada unidade educativa. Ja, 8,3% dos professores
avaliam os alunos somente ao final das unidades educativas oferecendo unicamente
a possibilidade de outra avaliacéo para a obtencéo de melhores resultados (GRAFICO
12).

Assim, a avaliacdo, conforme Piletti (2006),

E um processo continuo de pesquisas que visa interpretar os conhecimentos,
habilidades e atitudes dos alunos tendo em vista mudanc¢as esperadas no
comportamento propostas nos objetivos, a fim de que haja condi¢bes de
decidir sobre alternativas do projeto de trabalho do professor e da escola
como um todo. (PILETTI, 2006, p.68)

Por essa razao, sugere se que a avaliacdo seja realizada continuamente, a
fim de se verificar com mais clareza como transcorre o desempenho do aluno nesse

processo.
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5.2.6 Avaliagao da aprendizagem e tecnologias

GRAFICO 12 — COM RELAGAO A FORMA E DISTRIBUIGCAO DA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM, ASSINALE A ALTERNATIVA QUE MAIS SE APROXIMA DE SUA PRATICA

@ Atividades avaliativas sdo
8,3% realizadas no inicio, durant...

@ Avalio o conhecimento
prévio, os interesses e outr. ..

Avalio os alunos apos cada
unidade de aprendizado. U...

@ Realizo a avaliagio de
aprendizagem ao término d...

@ Realizo a avaliagdo de
aprendizagem ao término d...

FONTE: Phillipps; Both (2019).

A ultima questéo da pesquisa, de nimero 14, tratou da finalidade da avaliacéo
da aprendizagem com utilizacdo do recurso tecnoldgico. Das cinco opc¢des ofertadas
apenas trés foram marcadas pelos professores. Sendo que 50% dos professores
entendem que a utilizacdo da tecnologia auxilia o professor no diagnostico e na
tomada de decisbes quanto as estratégias metodologicas a serem utilizadas. 25%
entende que auxilia o professor no acompanhamento da aprendizagem e outros 25%
acreditam que o auxilio é para o aluno, fornecendo suporte para o entendimento de
suas aptiddes e demandas (GRAFICO 13).

Assim, no entendimento de Almeida, para se utilizar o aparato tecnolégico na
escola, é preciso que haja uma nova visdo sobre que suportes essas tecnologias

podem oferecer:

Compreender as diferentes formas de representacdo e comunicagao
propiciadas pelas tecnologias disponiveis na escola, bem como criar
dindmicas que permitam estabelecer o didlogo entre as formas de linguagem
das midias (ALMEIDA, 2005, p. 06).
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GRAFICO 13 — COM RELAGAO A FINALIDADE DA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM, ASSINALE
A ALTERNATIVA QUE MAIS SE APROXIMA DE SUA PRATICA

@ A avaliacdo com tecnologia
digital auxilia o aluno, pois...

@ A avaliacio com tecnologia
digital auxilia a escola a m...

A avaliagdo com tecnologia
digital auxilia o professor n...

@ A avaliacio com tecnologia
digital auxilia o professor a...

@ A avaliacdo com tecnologia
digital auxilia o professor a...

FONTE: Phillipps; Both (2019).

Observando os dados, vale destacar o fato notavel de que os docentes, de
maneira geral afirmam ndo haver interesse e motivacao dos alunos pelo processo
avaliativo com ou sem 0 uso de recursos tecnologicos, recursos esses que poderiam
ser pensados como estimulo aos estudantes com perfil de nivel médio e fundamental.
Cabe, no entanto, a analise de que 75% dos professores ndo pensam no recurso
tecnolégico como apoio ao aluno, mas sim, exclusivamente para sua atividade
docente. Podendo haver, no caso, uma explicacdo da falta de interesse e motivacao
dos alunos, visto que, para a maioria dos professores o recurso ndo contempla o aluno
e suas necessidades.

Ainda em relacdo a reduzida motivacao e interesse dos alunos pela avaliacao,
€ importante reiterar a importancia de que o processo avaliativo seja continuo e
envolvente para os alunos, o que nao ocorre, segundo os dados da questédo 11 e 13.
Percebe-se, no entanto, uma falta de vinculo entre o aluno e a avaliacdo, o que pode
acarretar em resultados ndo positivos do ponto de vista educativo e pedagdgico.
Seguem as palavras de Celso dos Santos Vasconcelos sobre esta questao:

[...] a pratica da avaliagdo escolar chega a um grau assustador de presséo
sobre os alunos, levando a disturbios fisicos e emocionais: mal-estar, dor de
cabega, “branco”, medo, angustia, insénia, ansiedade, decepgéo, introjegao
de autoimagem negativa. Uma escola que precisa recorrer a pressao da nota

logo nas series iniciais, em certamente, uma triste escola e ndo esta
educando, é uma escola fracassada. (VASCONCELLOS, 1995, p. 37).
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Quanto a questdo numero 13, ainda sobre a forma e distribuicdo da avaliacao

da aprendizagem, podemos recorrer as palavras de Regina Cazaux Haydt (2000)
sobre a avaliacéo diagnostica:

Nao é apenas no inicio do periodo letivo que se realiza a avaliagao

diagnéstica. No inicio de cada unidade de ensino, é recomendavel que o

professor verifique quais as informagdes que seus alunos ja tém sobre o

assunto, e que habilidades apresentam para dominar o contetdo. Isso facilita

o desenvolvimento da unidade e ajuda a garantir a eficacia do processo
ensino — aprendizagem (HAYDT, 2000, p. 20).

Para reflexao das informacdes apresentadas pelos professores em relacéo as
praticas avaliativas com ou sem 0s recursos tecnolédgicos digitais vamos nos apoiar
no trecho de Préticas avaliativas e aprendizagens significativas em diferentes areas
do curriculo:

A avaliacdo é espaco de mediacdo, aproximacao, didlogo entre formas de
ensino dos professores e percursos de aprendizagens dos alunos, servindo
para orientar o docente a ajustar seu fazer didatico. Mas o fazer avaliativo e
a maneira de vivencid-lo ndo dependem exclusivamente da atitude do

professor, sédo condicionados pela cultura institucional (SILVA; HOFFMANN,;
ESTEBAN, 2003, p. 13).

Com as informacdes detectadas no questionario como os recursos didaticos
utilizados em sala de aula, as avaliacdes, os planejamentos e o investimento em
formacdo continuada, € possivel perceber, as diversas estratégias metodologicas
utilizadas pelos professores no sentido de adequar as teorias assimiladas em todo
processo formativo com a pratica pedagdgica empirica, que envolve desestrutura das
escolas, desmotivacdo dos alunos, falta de recursos, carga horéaria inadequada e a
diversidade dos individuos a quem se deve atribuir um conjunto de saberes e aptiddes.
Nesse sentido, é possivel afirmar que os professores sdo desafiados no seu dia a dia
guanto ao cumprimento de cada etapa educativa, necessitando acima de tudo,
preservar e fomentar no aluno o estimulo ao saber e a aprendizagem significativa

conforme indicam os Parametros Curriculares Nacionais:

Necessaria a disponibilidade para o envolvimento do aluno na aprendizagem,
o0 empenho em estabelecer relagbes entre 0 que ja sabe e 0 que esta
aprendendo. Essa aprendizagem exige uma ousadia para se colocar
problemas, buscar solucdes, e experimentar novos caminhos, de maneira
diferente da aprendizagem mecénica, no qual o aluno limita seu esforco
apenas em memorizar ou estabelecer relagdes diretas e superficiais. (PCN,
1997, p.99).
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Conforme anteriormente vem anunciado, a aprendizagem deve contar com o
envolvimento do aluno neste processo, inserindo no cotidiano da sala de aula
atividades que sejam desafiadoras e que contribuam para o seu desenvolvimento
global. Somente dessa forma a aprendizagem passara a se tornar significativa e
podera demonstrar os resultados esperados.
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6 PRODUTO DESSA DISSERTACAO: SITE COM FERRAMENTAS AVALIATIVAS

O produto que foi desenvolvido a partir desta pesquisa de mestrado em
educacédo e novas tecnologias abrange a organizacdo de um site, apresentando e
explicando a utilidade de quatro ferramentas tecnolégicas com potencialidade para
auxiliar no processo de avaliagéo da aprendizagem. Essas ferramentas compreendem
o Blended Learning, Edmodo, Youtube e o Kahoot, ferramentas que fazem parte das
TIC, mencionadas no texto desta dissertacdo. No intuito de promover a divulgagéao do
site, serd elaborado um banner informativo e outras ferramentas para divulgacdo das

ferramentas avaliativas (FIGURA 1).

FIGURA 1 - BANNER

UNINTER &5,

UNIVERSITARID

Centro Universitario Internacional Uninter
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo e Novas Tecnologias - Uninter
LINHA DE PESQUISA: Formacao Docente e Novas Tecnologias na Educacao
Orientador: Prof.Dr. Ivo José Both
Coordenadora: Prof.2 Dra. Siderly do Carmo Dahle de Almeida

Mestre: Sandra Phillipps

CONTRIBUICOES DA FORMAGCAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO USO DE
TECNOLOGIAS INOVADORAS NA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

O conceito ideal de avaliacdo € o que melhor favorece a aprendizagem. A
utilizacdo de recursos tecnologicos no processo de ensino € cada vez mais

necessaria, a palavra tecnologia da informacéo (TIC) € o termo mais comum para se
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referir aos dispositivos eletrdonicos e tecnoldgicos, incluindo-se computador, internet,

tablet, smartphone.

0540

FONTE:Phillipps; Both (2019).

O banner educativo, conforme consta na figura 1 apresentara informacdes
sobre 0 uso das novas tecnologias no processo de avaliacdo da aprendizagem e ficara
exposto em ambientes escolares para que visivelmente venha chamar atencédo dos
professores. Nesse banner, constara a imagem de um QR Code, conforme figura a
seguir (FIGURA 2).

FIGURA 2 - QR CODE

=] ey Lol

FONTE:Phillipps; Both (2019).

Para ter acesso ao site, os professores interessados devem fazer a leitura da
imagem de QR Code, disponivel no banner educativo. Ao realizar o escaneamento do

QR Code com o auxilio de um smartphone que devera ter um aplicativo especifico
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com capacidade para ler o cddigo de barras, sera direcionado para o endereco

eletrdnico: http://www.sandraphillipps.com.br/ (FIGURA 3).

FIGURA 3 - PAGINA INICIAL DO SITE SANDRA PHILLIPPS

SANDRA PHILLIPPS VIDEOS  CURRICULO LATTES

Sandra Phillipps

Formacao Docente e Novas Tecnologias na Educacdo

Formagéo Docente e Novas Tecnologias na Educagao s T

Avaliagao da aprendizagem e a importancia das tecnologias como aporte pedagégico na formagao

continua dos docentes.

FONTE:Phillipps; Both (2019).

Ao acessar o site por meio da leitura realizada pelo QR Code, o profissional
tera que realizar um cadastro, com algumas informacdes pessoais, para poder assistir

aos videos educativos sobre as ferramentas avaliativas: o Blended Learning,

Edmondo, Youtube e o Kahoot(FIGURA 4).


http://www.sandraphillipps.com.br/
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FIGURA 4 - VIDEOS SOBRE AS FERRAMENTAS AVALIATIVAS

APRESENTACAO

EDMODO

YOUTUBE KAHOOT

FONTE: Phillipps; Both (2019).

Apos realizar o cadastro o professor podera acessar o curriculo lattes da
autora, um video explicativo sobre o conceito ideal de avaliagdo, e também mais
guatro videos gratuitos sobre as ferramentas: Blended Learning; Edmodo; YouTube e
Kahoot. Ao término das visualizacGes dos videos o profissional ird participar de um
quiz interativo, no qual ira responder perguntas referentes ao presente material
(FIGURA5).
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FIGURA 5 - PAGINA DO QUIZ INTERATIVO

SANDRA PHILLIPPS a

Para obter o seu certificado de 20 horas, responda as questdes abaixo:

QUESTIONARIO

RESPONDA O QUIZ INTERATIVO

Edmodo

1. 0 que é Edmodo?

© Facebook
© Desenho

© Euma rede social educativa

2. Qual é o objetivo do Edmodo?
© Brincar
© Unir o mundo virtual 3o escolar

© S0 visualizar a plataforma

3. Qual é a vantagem de utilizar o Edmodo?

© Euma rede segura
© Eimpossivel usar no celular

O Precisa pagar

4. Quais s3o as funcionalidades do Edmodo?

© Partilha de conteddos.avaliagdes e jogos
© Nio receber notificagdes

O Neeativo para trocar ideias

FONTE: Phillipps; Both (2019).

A intencdo primeira do quiz é ajudar na compreensao de conceitos, por meio
de uma proposta interativa e com a proposicdo de uma certificacdo (FIGURA 6).

Ao término das visualizacfes dos videos com as ferramentas o profissional ira
participar de um quiz interativo, no qual ird responder perguntas referentes ao
presente material e ao atingir a carga horaria necesséria ira receber uma certificacéo
de participacdo validada pela Universidade UNINTER, totalizando uma carga horaria
de 20 horas.
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FIGURA 6—- CERTIFICADO

Programa de Mestrado Profissional em Educacéo e Novas Tecnologias - Uninter
LINHA DE PESQUISA: Formacdo Docente e Novas Tecnologias na Educacéo
Orientador: Prof.Dr. Ivo José Both

Mestre: Sandra Phillipps

CONTRIBUICOES DA FORMAGAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO USO DE
TECNOLOGIAS INOVADORAS NA AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Certificado

Certificamos que participou das
atividades relacionadas aos videos sobre Avaliacdo da Aprendizagem e a Importancia das
Tecnologias como Aporte Pedagdgico na Formacdo Continuada dos Docentes, sob a
coordenacdo do professor Dr. Ivo José Both e da mestre Sandra Phillipps, totalizando 20h.

Dr. lvo José Both

Mestre: Sandra Phillipps

FONTE: Phillipps; Both (2019).
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7 CONSIDERACOES FINAIS

O processo de ensino-aprendizagem vem mudando conforme a evolugéo da
sociedade. No entanto, nas duas Ultimas décadas, as mudancas foram maiores e mais
significativas. Nado podemos mais ignorar os efeitos da globalizacdo em nosso
contexto social. Sua influéncia é notada a tal ponto que a expresséao “aldeia global” ja
se tornou usual em nossos dias. Concomitantemente surgiram desafios na avaliacéo
como uso da tecnologia de informac&o e comunicagédo para o sistema educacional.
Sem duvida, estamos vivemos uma nova era do conhecimento.

A formacdo continuada dos professores € fundamental na qualidade da
educacdo, sao eles que estimulam o pensamento critico do aluno e sua capacidade
cognitiva. Uma escola por exceléncia é formada por bons alunos, que sao formados
por bons professores. Nesse contexto é de suma relevancia que a instituicdo forneca
as ferramentas necessarias para que o profissional se sinta habilitado para enfrentar
os desafios e obstaculos em sala de aula.

A formacdo continuada tem como objetivo aprimorar e desenvolver
competéncias estratégicas na avaliagdo com uso de algumas tecnologias, elevando o
padrdao de qualidade em suas aulas, bem como o desenvolvimento de aptiddes
cognitivas dos alunos. Sendo assim, a formacdo continuada visa engajar 0s
profissionais em processos de aprimoramento — como aperfeicoamento em
ferramentas tecnoldgicas em pesquisas, projetos, estudos, reflexbes e pensamento
critico. Dessa forma, a informacéo seré atualizada e sempre alinhada com os novos
desafios e tendéncias educacionais. O objetivo é transforma-los em facilitadores do
conhecimento mais do que meros transmissores da educacédo. O gestor escolar estara
exposto a novos conceitos e novas tecnologias, que certamente contribuirdo para sua
pratica docente, e contribuirdo para um consistente repertério cultural, pedagogico e
metodoldgico. Serd imbuido de um pensamento critico social dentro e fora da sala de
aula, o que Ihe confere melhores chances para gerar transformacdo e impactar
positivamente o contexto escolar.

A tecnologia sera usada como recurso indispensavel ao ensino, afinal vivemos
na era da comunicacdo, ndo faz sentido ignorarmos os multiplos beneficios da
tecnologia em sala de aula. Afinal, ndo é dificil encontrarmos criangcas pequenas

manuseando smartphones para assistir desenhos. O contato com as tecnologias tem
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comecado cada vez mais precocemente. Os celulares, tablets, computadores e
games ja fazem parte do dia a dia dos “nativos digitais”, aquela geracdo que ja nasceu
e cresceu utilizando os recursos tecnoldgicos.

Diante da atual realidade, fica mais dificil as escolas n&o incluirem a
tecnologia no ensino para atender ao novo perfil dos estudantes, que hoje sdo mais
din&micos, criticos, conectados e recebem uma gama enorme de informagdes.
Entretanto, sabemos que essa integracao ndo é um processo facil nas instituicbes de
ensino, ja que precisa ser muito bem planejada, organizada e focando na formacéao
integral do aluno.

Uma formacao de qualidade proporcionara ao professor medidas inovadoras
no seu ambiente escolar. Serd um estimulo ao seu pensamento reflexivo, bem como
0 capacitara a uma pratica docente muito além da teoria, ou seja, promovendo a¢des
gue estimulem o seu lado inovador e produtivo.

E fundamental um ambiente escolar acolhedor, que favoreca um clima
agradavel, bem como documentar os encontros, realizar avaliacbes constantes e
também ser flexivel quanto ao método, pois cada educador tem seu ritmo e
habilidades préprias. Priorizar conversar com os docentes estimulando a troca de
experiéncias e também identificando alternativas que fortalecam sua formacao
continuada.

Utilizar os recursos tecnoldgicos sem um planejamento e sem real
contribuicdo pedagogica ndo sera nada efetivo. O professor precisa encarar a
tecnologia como um suporte para o processo de ensino—aprendizagem e ndo como
um fim. Outra questdo importante, € que o professor saiba conduzir 0os recursos
disponiveis com foco no pedagodgico, e tenha internalizadas algumas habilidades
especificas que os permitam utilizar todas as funcionalidades dos recursos disponiveis
no Blended Learning; Edmodo; Youtube e Kahoot. Obterdo este conhecimento no
produto desta dissertacdo, 0 curso que podera ser realizado presencial ou online,
principalmente por pedagogos, professores, gestores, que atuem em docéncia,
tornando possivel aprofundar seus conhecimentos sobre tecnologias e avaliacao.
Trocar experiéncias com seus pares, bem como possibilitar a aquisicdo de novos
conhecimentos, contribuir para a sua pratica e avaliacdo pedagodgica e permitird troca

de experiéncia entre os participantes.
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APENDICE 1

Apresentacao e convite para participacéo de Pesquisa

*Ola Professor(a), tudo bem?*

Convido-te a participar da pesquisa que servira de embasamento para minha
dissertacdo do Programa de Mestrado em Educacao e Novas Tecnologias
(UNINTER), a qual esta sendo realizada em parceria com o orientador Professor
Doutor Ivo José Both. *Ressalto que, seus dados serdo preservados, respeitando o0s
principios éticos que regem a pesquisa no Brasil.*

*Link para acessar o formulario: http://bit.ly/2G6cWk8*
Agradecemos sua participacao.

*Sandra Phillipps.*
*Dr. Ivo José Both.*


http://bit.ly/2G6cWk8*
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APENDICE 2

CEP

COMITE DE ETICA EM PESQUISA UNINTER

Questionario para Docentes referente a Dissertacdo do Mestrado em Educacéo
Profissional e Novas Tecnologias

Pesquisadora Sandra Phillipps

1 - Qual é a sua habilitacéo?

2 - Qual é a sua formacao académica?
() Superior incompleto

( ) Superior completo

( ) Especialista

( ) Mestre

( ) Doutor(a)

3 - Ha quanto tempo vocé se formou?
Menos de 1 ano ( )

Entre 1e 5anos ( )

Entre 5e 10 anos ()

Entre 10 e 15 anos ( )

Entre 15 e 20 anos ( )

Ha mais de 20 anos ( )
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Prefiro ndo dizer ( )

4 - Ha quantos anos vocé exerce a profissao de professor (a)?
Em menosde 1 ano ( )

Entre 1e 5anos ( )

Entre 5e 10 anos ( )

Entre 10 e 15 anos ( )

Entre 15 e 20 anos ( )

Ha mais de 20 anos ( )

Prefiro ndo dizer ( )

5 - Ha quantos anos vocé trabalha na rede estadual de ensino?
Ha menos de 1 ano ( )

Entre 1e 5anos( )

Entre 5e 10 anos ( )

Entre 10 e 15 anos ( )

Entre 15 e 20 anos ( )

H& mais de 20 anos ( )

Prefiro ndo dizer ( )

6 - Considerando a sua jornada de trabalho, h4 quanto tempo vocé investe
semanalmente na realizacéo de tarefas relacionadas a sua formacéo continuada?

Menos de 1 hora ( )
Entre 1 e 2 horas ( )
Mais de 2 horas ( )

Nao tenho tempo ( )
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7 - Nivel de ensino que vocé leciona:
Fundamental ( )
Médio ( )

Fundamental e Médio ( )

8 - Assinale a opcao que melhor se enquadra no seu perfil profissional:

() Meu nivel de satisfacdo profissional e minha atuacdo docente poderiam ser
melhores se as condi¢cdes de trabalho com a infraestrutura de laboratério fossem
melhores.

() Sou um(a) professor(a) comprometido(a) e satisfeito(a) com a minha atuacéo
docente, buscando aperfeicoamento profissional que privilegia uso de tecnologia
digital.

9 — Sobre a sua atuacdo no contexto da escola, qual das alternativas a seguir
representa melhor a sua realidade?

( ) Todos os professores na escola planejam e realizam as atividades de forma
integrada.

() Existem outros professores na escola com o0s quais as vezes atuamos de forma
integrada, por exemplo, quando ha um projeto coletivo na escola.

() Existem outros professores na escola, mas ndo atuamos de forma integrada com
0s mesmos cada um desenvolve as suas aulas independentemente.

( ) Sou (a)unico(a) professor(a) que se utiliza de tecnologia digital na aplicacdo de
avaliacao.

( ) Existem outros professores na escola que frequentemente atuam de forma
integrada, planejando conjuntamente e compartilhando atividades, por exemplo.

10 - Com relacao as aulas praticas, a sua realidade se aproxima de qual das opcodes
a seqguir?

( ) Realizo poucas aulas praticas. O principal fator que limita a execucéo das aulas
praticas € a carga horaria reduzida da minha disciplina.

( ) Realizo aulas praticas com frequéncia, adaptando outros espagos, pois a escola
nao possui laboratério. As praticas fazem parte de meu planejamento considerando a
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carga horéria que disponho. O nimero e a diversidade de alunos ndo representam
obstaculos para atingir os objetivos planejados.

( ) Realizo poucas aulas préticas. O principal fator que limita a execucdo das aulas
praticas é o numero e a diversidade de alunos.

() N&o realizo aulas préticas. O principal fator que limita a execucdo das aulas
préaticas é a falta de laborat6rio e estrutura na escola.

11 — Com relacao a formacéo continuada, ela tem contemplado o uso de tecnologias
digitais?

() N&o. As tecnologias digitais e seu uso na sala de aula nunca sé&o abordados nas
formagdes continuadas.

() Raramente. Nos ultimos tempos, tem-se aumentado sensivelmente a discusséao
sobre o0 uso das tecnologias na sala de aula.

() Sim. Dentre os assuntos abordados, 0 uso das tecnologias digitais vem sendo 0s
mais discutidos.

12 - Com relacéo ao interesse e motivacdo dos alunos pela avaliagdo com tecnologia
digital, a sua opinido se aproxima mais de qual das definicdes a seguir?

( ) Meus alunos demonstram interesse durante algumas aulas, em temas especificos.
N&o realizam as atividades de estudo extraclasse que proponho e tenho muita
dificuldade em motiva-los. Seu desempenho esta muito abaixo do esperado.

() Meus alunos demonstram baixo interesse e motivacdo para o estudo e nao
realizam as atividades de estudo extraclasse que proponho. Seu desempenho esta
muito abaixo do esperado.

() Meus alunos sao interessados e motivados para a avaliacdo durante as aulas mas
ndo realizam atividades de estudo extraclasse com qualidade. Seu desempenho
poderia ser melhor de destinassem mais tempo e dedicacdo para a realizacdo das
atividades de estudo extraclasse.

( ) Meus alunos sao interessados e motivados para o estudo de uma avaliacdo com
tecnologia. Realizam atividades de estudo extraclasse de qualidade e isso se reflete
na sua aprendizagem e no bom desempenho escolar.

( ) Meus alunos demonstram interesse pelo pela avaliagéo e realizam as atividades
de estudo extraclasse que proponho, no entanto, a falta de base em outras disciplinas
compromete seu aprendizado.
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13 - Qual das alternativas a seguir melhor representa suas estratégias de ensino e
motivacdes para ensinar a avaliagdo com tecnologia digital?

( ) Planejo e utilizo combinagtes de métodos e recursos adaptados em fungcédo das
necessidades das diferentes turmas e alunos. Busco potencializar as qualidades dos
alunos com maior aptidao e desenvolver as potencialidades daqueles com dificuldade
de aprendizagem.

( ) Planejo e utilizo um Unico método de ensino para todas as turmas e alunos pois
assim garanto que todos tenham acesso ao conhecimento de forma igualitaria. O bom
desempenho dependera da dedicacao cada aluno.

( ) Planejo e utilizo um Unico método de ensino para todas as turmas e alunos. A

7

avaliacdo € extensa e necessitaria ter tempo para usar recursos e abordagens
alternativas.

( ) Planejo e utilizo recursos variados para tratar cada conteddo. Os mesmos recursos
séo utilizados na diferentes turmas e alunos. Dou apoio individualizado extraclasse
aos alunos com dificuldade de aprendizagem.

() Utilizo um tnico método de ensino para todas as turmas e alunos para que tenham
acesso ao conhecimento de forma igualitaria. Dou apoio individualizado extraclasse
aos alunos com dificuldade de aprendizagem.

14 - Assinale 0s 5 recursos e estratégias didaticas que vocé mais utiliza para dinamizar
as suas aulas.

( ) Quadro de escrever

( ) Projetor data show e Power Point

( ) Pesquisas na internet

( ) Livros didaticos

( ) Aplicativos

( ) Jogos educativos

( ) Questionarios e exercicios de fixacao
( ) Atividades ao ar livre

( ) Atividades em laboratorio

( ) Visitas orientadas a museus
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15 - Com relacdo a forma e distribuicdo da avaliacdo da aprendizagem, assinale a
alternativa que mais se aproxima de sua pratica:

() Atividades avaliativas séo realizadas no inicio, durante e ao término de cada
unidade de aprendizado. Utilizo os resultados das avaliagbes para planejar,
acompanhar e ajustar as atividades desenvolvidas, reforcando a aprendizagem dos
gue nao conseguiram boa qualificacdo e desenvolvendo atividades de ampliagcéo do
conteudo para os demais.

() Avalio o conhecimento prévio, os interesses e outras caracteristicas dos alunos
no inicio do ano e uso as informacdes no planejamento. Realizo a avaliacdo de
aprendizagem ao término de cada trimestre e utilizo os resultados para ajustar o
planejamento dando apoio educativo focado nas dificuldades dos alunos que né&o
obtiveram boa qualificag&o.

() Avalio os alunos ap6s cada unidade de aprendizado. Utilizo os resultados das
avaliacdes para indicar aos alunos que nao obtiveram boa qualificacdo a necessidade
de maior dedicacéo na recuperacao dos contetudos ao longo do ano.

( ) Realizo a avaliacao de aprendizagem ao término de cada trimestre. Os alunos que
nao atingem a qualificagcdo minima podem realizar uma prova ou outra atividade de
recuperacédo do conteudo no final do ano letivo.

( ) Realizo a avaliacdo de aprendizagem ao término de cada trimestre. Os alunos que
nao atingem a qualificacdo minima podem realizar novamente uma prova ou outra
atividade de recuperacao do contetudo ao longo do ano letivo.

16 - Com relacéo a finalidade da avaliacdo da aprendizagem, assinale a alternativa
gue mais se aproxima de sua pratica:

( ) A avaliacdo com tecnologia digital auxilia o aluno, pois fornece suporte para o
entendimento de suas aptiddbes e demandas, contribuindo para o éxito de sua
aprendizagem.

( ) A avaliagdo com tecnologia digital auxilia a escola a monitorar o ensino dos
professores e a aprendizagem dos alunos, garantindo a sociedade um padrdo de
gualidade dos alunos aprovados.

( ) A avaliacdo com tecnologia digital auxilia o professor no diagndstico e na tomada
de decisbes sobre as estratégias de ensino mais adequadas nas distintas situacdes
de aprendizagem.

( ) A avaliacdo com tecnologia digital auxilia o professor a acompanhar a
aprendizagem e com isso ajustar suas intervencdes e estratégias e ao aluno que
conheca e avance no proprio aprendizado.
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( ) A avaliacdo com tecnologia digital auxilia o professor a classificar os alunos e com
Isso valorar aqueles que alcancem melhores resultados e reprovar aqueles que néo
os atinjam.

MUITO OBRIGADA POR SUA COLABORACAO! Se quiser, faca algum comentario,
sugestéo ou insira, a seguir, uma informacéo que considere importante.
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ANEXO

Parecer do Comité de Etica

UNINTER 52 CENTRO UNIVERSITARIO -~ Plataforma
' _ INTERNACIONAL- UNINTER %orl

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: AVALIAGAO E TECNOLOGIA COMO APORTE PEDAGOGICO NA FORMAGCAO
DOCENTE CONTINUADA

Pesquisador: SANDRA PHILLIPPS

Area Tematica:

Versao: 1

CAAE: 09821119.2.0000.5573

Instituicdo Proponente: Centro Universitario Internacional UNINTER
Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.239.003

Apresentagao do Projeto:

Projeto de pesquisa de dissertagdo de mestrado. A metodologia do projeto de pesquisa aponta que sera
realizada analise qualitativa, descritiva e exploratéria. A pesquisa sera desenvolvida numa escola estadual
na cidade de Curitiba, direcionada aos professores de ensino fundamental e médio do Colégio Estadual
Emiliano Perneta.

Com a utilizagao de questionario estruturado a partir de questdes que abordarao primeiramente o perfil do
profissional e posteriormente perguntas que buscam contemplar a pratica pedagégica do professor tanto em
sua agao docente como na formagéo continuada, trazendo a questdo do recurso da tecnologia digital para
ambos os casos. Serao pesquisados professores do quadro préprio do magistério e professores contratados
sobre regime de contrato especial PSS do estado do Parana que atuam no Colégio Estadual Emiliano
Perneta.

Os professores serdo convidados para participagao na pesquisa, formalmente, via e-mail, através do Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Com os seguintes Critérios de inclusao: Serao incluidos os
professores que aceitem participar da pesquisa através do Termo de Consentimento e Livre Esclarecido
(TCLE), e Critérios de exclusdo: Serao excluidos os professores que nao aceitem participar da pesquisa
através do Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE).

Enderego: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: Sao Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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Continuagao do Parecer: 3.239.003

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:Este trabalho tem como principal objetivo investigar a formagéo continuada dos docentes
da rede publica de ensino, a fim de observar se este

processo formativo tem contribuido de modo eficiente para que os professores estejam efetivamente
capacitados e instrumentalizados em suas praticas pedagégicas no ambito tecnolégico. Nesse sentido,
identificar a problematica apontada em pesquisa e desenhar uma metodologia que reduza este gargalo.
Objetivo Secundario:

«Analisar a formacao continuada docente no que tange a capacitacdo sobre novas tecnologias.

«|dentificar as dificuldades pedagdgicas e as demandas técnicas ndo observadas nos processos formativos.
Tragar estratégias que potencializem a dinamica metodoldgica ja estabelecida nas formagdes docentes na
abordagem de novas tecnologias.

«Apontar novos processos pedagogicos que contribuam com o aparato tecnolégico na formagéo continuada
docente

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

E preciso considerar que toda pesquisa possui risco, porém, o presente estudo possui riscos minimos no
sentido de que haja algum tipo de constrangimento do entrevistado em expor informacgdes referentes a sua
satisfagdo em praticas pedagdgicas e a estrutura escolar, bem como a interagao com outros profissionais
para dinamizar estas praticas. Para tanto, no sentido de garantir confiabilidade para o entrevistado minimizar
o risco a pesquisa ocorrera individualmente e em carater sigiloso.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, mostra-se significante a construgéo de conhecimentos que possam vir a dar suporte
para o profissional da educacao.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa cumpre as normativas da CONEP

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Termos presentes e estdo adequados as normativas da CONEP

Enderegco: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: Sao Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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Continuagao do Parecer: 3.239.003

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:Este trabalho tem como principal objetivo investigar a formagéo continuada dos docentes
da rede publica de ensino, a fim de observar se este

processo formativo tem contribuido de modo eficiente para que os professores estejam efetivamente
capacitados e instrumentalizados em suas praticas pedagégicas no ambito tecnolégico. Nesse sentido,
identificar a problematica apontada em pesquisa e desenhar uma metodologia que reduza este gargalo.
Objetivo Secundario:

«Analisar a formacao continuada docente no que tange a capacitacdo sobre novas tecnologias.

«|dentificar as dificuldades pedagdgicas e as demandas técnicas ndo observadas nos processos formativos.
Tragar estratégias que potencializem a dinamica metodoldgica ja estabelecida nas formagdes docentes na
abordagem de novas tecnologias.

«Apontar novos processos pedagogicos que contribuam com o aparato tecnolégico na formagéo continuada
docente

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

E preciso considerar que toda pesquisa possui risco, porém, o presente estudo possui riscos minimos no
sentido de que haja algum tipo de constrangimento do entrevistado em expor informacgdes referentes a sua
satisfagdo em praticas pedagdgicas e a estrutura escolar, bem como a interagao com outros profissionais
para dinamizar estas praticas. Para tanto, no sentido de garantir confiabilidade para o entrevistado minimizar
o risco a pesquisa ocorrera individualmente e em carater sigiloso.

Beneficios:

Quanto aos beneficios, mostra-se significante a construgéo de conhecimentos que possam vir a dar suporte
para o profissional da educacao.

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:
Pesquisa cumpre as normativas da CONEP

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
Termos presentes e estdo adequados as normativas da CONEP

Enderegco: Rua Treze de Maio, 538

Bairro: Sao Francisco CEP: 80.510-030
UF: PR Municipio: CURITIBA
Telefone: (41)3311-5926 E-mail: etica@uninter.com
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Continuagao do Parecer: 3.239.003

Recomendacgdes:
Sem recomendacées

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacoes:
Sem pendéncias ou inadequagdes

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Diante do exposto, o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos do Centro Universitario Internacional
Uninter, de acordo com as atribuigdes definidas na Resolugao CNS 466/12, manifesta-se pela aprovagao do
projeto conforme proposto para inicio da Pesquisa. Solicitamos que sejam apresentados a este CEP,
relatorios semestrais sobre o andamento da pesquisa, bem como informagdes relativas as modificagoes do
protocolo, cancelamento, encerramento e destino dos conhecimentos obtidos.

E dever do CEP acompanhar o desenvolvimento dos projetos, por meio de relatérios semestrais dos
pesquisadores e de outras estratégias de monitoramento, de acordo com o risco inerente a pesquisa.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas | PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 18/03/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1316523.pdf 23:12i17
Outros Questionario.docx 18/03/2019 [SANDRA PHILLIPPS| Aceito
23:11:24

Outros resultadoobtido.pdf 18/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito
23:02:13

Outros coleta.pdf 18/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito
23:00:14

Folha de Rosto folhaSandra.pdf 18/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito
22:52:48

Outros analisemerito.docx 18/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito
15:21:00

Projeto Detalhado / | Projeto.docx 18/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito

Brochura 15:19:02

Investigador

Outros confidencialidade.pdf 17/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito
22:56:27

Declaracao de responsabilidade.pdf 17/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito

Pesquisadores 22:55:48

Declaragao de instituicao.pdf 17/03/2019 | SANDRA PHILLIPPS| Aceito

Instituicao e 22:55:04
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