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"Los libros tienen los mismos enemigos
gue el hombre. El fuego, la humedad, los
animales, el tiempo y su propio contenido"

(Paul Valery)



RESUMO

A presente pesquisa considera que as areas da educacdo e da biblioteca mantém
intima ligacdo com o ensino e, desta forma, a educacdo nao formal é um espaco
promissor para ambas. Evidenciar a existéncia desse ambiente de trabalho para
essas duas areas afins € a justificativa para o porqué pesquisar a relacdo da
biblioteca e da educacdo nao formal. Diante desta justificativa esta pesquisa
apresenta como problema de pesquisa a seguinte indagacdo: As investigacdes
realizadas sobre biblioteca e educagéo nao formal permitem realizar uma pesquisa
do tipo estado da arte para gerar um estudo abrangente sobre essa tematica? O que
apontam as pesquisas cientificas diante da relacao entre biblioteca e educacdo néo
formal? Para responder esse problema de pesquisa, esta dissertacdo tém por
objetivo geral analisar as investigacdes que tratam de biblioteca e educacdo néo
formal a partir de uma pesquisa do tipo estado da arte. Na busca de respostas o
estudo procura mapear as pesquisas que tratam da tematica, verificar as
contribuicbes da biblioteca na educacdo ndo formal e identificar tendéncias e
lacunas nessas pesquisas. Para compreender o0s temas abordados na
fundamentacéo tedrica da dissertacdo, os principais autores utilizados no capitulo
sobre educacdo nao formal foram: Gohn (2000, 2004, 2006, 2010, 2011, 2016),
Jacobcci (2008), Park, Fernandes e Carnicel (2007), Princepe e Diamente (2011),
Silva (2010), Teixeira (1971), Trilla (2008) e Vercelli (2013). Os teodricos utilizados
para o capitulo que trata de biblioteca foram: Aradjo e Oliveira (2011), Cunha e
Cavalcanti (2008), Fonseca (2007), Le Coadic (1996), Lopes e Montes (2004),
Macedo e Modesto (1999), Mey (2004), Milanesi (1993), Ortega (2004), Ortega y
Gasset (2006) e Souza (2005). A partir do mapeamento e da analise das pesquisas
cientificas, dissertacdes e teses, durante o periodo de 1960 a 2017, com vistas a
compreender melhor 0 que essas investigacbes tém revelado. Esta pesquisa de
abordagem qualitativa do tipo estado da arte, para fins de operacionalizagdo da
analise de dados utilizou a técnica de Analise de Conteudo (AC) nos resumos € nas
consideracOes finais das teses e dissertacdes. Enquanto objeto de estudo foram
identificadas 22 teses e 93 dissertacbes, que tratam da biblioteca no contexto da
educacdo ndo formal, que foram coletadas na plataforma digital do Instituto
Brasileiro de Informagdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT), na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD). A analise de dados permitiu identificar
gue é possivel sim construir uma dissertacdo, do tipo estado da arte, para gerar um
estudo sobre o tema. Além disso foi identificada a participagéo timida das bibliotecas
gue se envolvem com as atividades da educacdo nao formal, sendo que alguns
trabalhos até apontaram a necessidade ou o desejo da atuacao da biblioteca ou de
seus servigos, nas suas consideracdes finais. A contribuicdo da biblioteca vai além
da de suporte informacional, esta na forma proativa ao trabalhar em conjuntos com
os professores. A principal lacuna apontada neste trabalho € a falta de producdes
académicas que envolvam especificamente a biblioteca/biblioteconomia e a
educacao néo formal.

Palavras-chave: Estado da Arte. Biblioteca. Educacdo N&o Formal. Biblioteca
prisional



ABSTRACT

The present research considers that the areas of education and the library maintains
close connection with teaching and, therefore, non-formal education is a promising
space for both. To demonstrate the existence of this work environment for these two
co-related areas is the reason why research the relationship between the library and
non-formal education. Based on this condition this work presents as a research
problem the following question: Do library and non-formal education research allow
for state-of-the-art research to generate a comprehensive study on this subject?
What do scientific research point out to the relationship between library and non-
formal education? To answer this research problem, this dissertation has the general
objective of analyzing the investigations that deal with library and non-formal
education from a state-of-the-art research. In the search for answers, the study seeks
to map the research that deals with this subject, to verify the contributions of the
library in non-formal education and to identify trends and gaps in these researches.
To understand the addressed topics in the theoretical basis of the dissertation, the
main authors used in the chapter on non-formal education were Gohn (2000, 2004,
2006, 2010, 2011, 2016), Jacobcci (2008), Park, Fernandes and Carnicel (2007),
Princepe and Diamente 2010), Teixeira (1971), Trilla (2008) and Vercelli (2013). The
theorists used for the library chapter were: Araujo and Oliveira (2011), Cunha and
Cavalcanti (2008), Fonseca (2007), Le Coadic (1996), Lopes e Montes (2004),
Macedo and Modesto , Mey (2004), Milanesi (1993), Ortega (2004), Ortega y Gasset
(2006) and Souza (2005). From mapping and scientific research analysis,
dissertations and theses, during the period from 1960 to 2017, for a better
understanding what these investigations have revealed. This qualitative research
approach of the state of the art type, for data analysis operationalization purposes,
used the Content Analysis (CA) technigue in the abstracts, theses and dissertations
final considerations. As a study object, 22 theses and 93 dissertations regarding the
library in the context of non-formal education were identified, which were collected on
the digital platform of the Brazilian Institute of Information in Science and Technology
(IBICT), the Brazilian Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD). Data
analysis allowed us to identify that it is possible to construct a state-of-the-art
dissertation to generate a study on the subject. In addition, the timid participation of
involved libraries in non-formal education activities was identified, with some papers
even pointing out the need or desire of the library or its services to act in their own
final considerations. The contribution of the library goes beyond the information
support, it is working in a proactive way in conjunction with teachers. The main
shortcoming pointed out in this work is the lack of academic productions that
specifically involve library / librarianship and non-formal education.

Keywords: State of the art. Libraries. Non-formal education. Prison library.
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1 INTRODUCAO

1.1 FORMACAO E VIVENCIA PROFISSIONAL: ENTRELACANDO SENTIDO COM A
MINHA EXPERIENCIA PROFISSIONAL COMO BIBLIOTECARIO

Minhas memarias mais antigas sobre livros se remetem as minhas irmas mais
velhas e sua preferéncia ao recolhimento para leitura que a confraternizacdo social.
N&o entendia isso até que um dia o livro certo parou nas minhas méaos?. O que antes
era tédio e até sofrimento nas leituras obrigatérias da escola surge, com o livro “O
reverso da medalha”, de Sidney Sheldon, o interesse e a empolgagédo em viver histérias
impressas. O poder da escolha sobre o que ler trouxe o verdadeiro prazer na literatura.

O habito da leitura também encontrou terreno fértil porque morava numa cidade
do interior e que tinha poucos atrativos para mim. Ler se tornou uma fuga para o que
considerava uma pré-vida: esperar a fase adulta para me mudar, sair de casa e ter as
experiéncias que tanto desejava. Nesse meio tempo, os livros se tornaram meu guarda-
roupa para Narnia2.

Enquanto a realidade era é&rida, a leitura era meu oasis. Nele vivenciei amores
através de obras como “Passaros feridos™ e “A filha de Mistral”. Aventuras empolgantes
com best sellers: “Se houver amanha”, “O fisico”, “Memodrias de Adriano” e “O egipcio”.
Experimentei dramas épicos em “As Brumas de Avalon” e no “O terceiro travesseiro”,
além de tantos outros sentimentos vivenciados através das paginas dos livros.

A relacdo leitura e escrita é ténue, portanto a opcdo pela faculdade de
Jornalismo pareceu Obvia. Como havia sonhado passei no vestibular e ingressei na
faculdade de Comunicacdo Social, em outro Estado, e comecei a viver sozinho em

outra cidade. No segundo ano desta graduacdo trabalhei como estagiario na

1 Nesta parte da introducdo o texto encontra-se na 1° pessoa do singular, pois retrata a vivéncia

profissional do pesquisador. Os demais capitulos da dissertacao encontram-se na 3° pessoa do plural.
2 Alusdo ao livro “As cronicas de Narnia”, de C. S. Lewis, aonde quatro criangas descobrem uma
passagem secreta, através de um guarda-roupa, para um mundo mitico chamado Reino de Narnia.
Péassaros Feridos, de Colleen McCullough. “A filha de Mistral”, de Judith Krantz. “Se houver amanha”, de
Sidney Sheldon. “O Fisico”, Noah Gordon. “Memdrias de Adriano”, de Marguerite Yourcenar. “O egipcio”,
Mika Waltari. “As brumas de Avalon”, Marion Zimmer Bradley. “O terceiro travesseiro”, Nelson Luiz de
Carvalho.
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hemeroteca® do curso, em 1993. L4, entre outras funcdes, tinha a incumbéncia de fazer
a clipagem que é apuracdo, colecdo e fornecimento de recortes de materiais publicados
em jornais e revistas a respeito de determinado assunto, pessoa, instituicdo, etc. Por
dois anos atuei nessa funcéo: separar as principais noticias, nacionais e internacionais,
gue pudessem ter relevancia aos estudantes do curso. A revelacdo de quao importante
é guardar e saber como recuperar rapidamente 0s registros impressos quanto produzi-
los, despertou profundo interesse em mim.

Mesmo quando fui convidado para trabalhar em um jornal local diario, nunca
deixei de consultar os arquivos das edi¢coes passadas como referéncia ou sugestéo de
pauta. Durante os dezessete meses que trabalhei 14, as edi¢cdes passadas serviam,
além de memoria, para que também nédo se repetissem matérias ou para propiciar
ideias de novos enfoques aos temas sazonais. Porém, o cotidiano apressado para o
fechamento do jornal, o estresse diario e as duas carteiras de cigarro consumidas ao
dia, além da disponibilidade total de horario que o trabalho exigia ndo era algo que
correspondia ao meu ideal de vida futura.

Prestei concurso para trabalhar na Universidade em que estudei e fui aprovado
para o cargo de auxiliar de biblioteca. Consegui conciliar os dois trabalhos por mais
alguns meses, mas acabei tendo que optar por uma das duas carreiras. Acabei
seduzido pela légica complexa e funcional que envolve a biblioteconomia. Meu
interesse cresceu mais ainda quando fui apresentado a catalogacéo de obras e para as
regras internacionais que regem a profissao.

Em 1998 ingressei na especializacdo, na area de Marketing, tdo em voga nos
anos 90. Ao concluir mais esta etapa, uma pergunta fomentada em todo o periodo da
especializacdo precisou ser respondida: Aonde quero estar daqui a dez anos? A
resposta continuava a mesma: trabalhando em uma biblioteca.

Ao chegar a esta constatacdo o caminho a minha frente foi natural: ingressei na
graduacdo em Biblioteconomia. Para isso entrei numa rotina quase insana, ao morar
em Balneario Camboriu, trabalhar em Itajai e estudar em Floriandpolis. Eram oito horas

de trabalho, trés horas de viagem somando ida e volta para a capital catarinense e mais

3 Hemeroteca: 1. Lugar de guarda, custédia e conservacao de jornais e outras publicacdes periddicas. 2.
Colecgédo de publicacdes periodicas.
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quatro horas de aula. Isso exigiu grande forca de vontade, mas a certeza de ser esse o
anico caminho nunca foi abalada pelos reveses. Nos quatro anos posteriores de curso a
deciséo pela biblioteconomia apenas se cristalizou. A Unica novidade foi a importancia
social que essa profissdo possui e sua intima ligacdo na formacao do individuo.

Anos mais tarde decidi que a estabilidade no emprego era o que faltava na
minha constru¢cdo de vida. Comecei a estudar para concursos publicos na &rea de
biblioteconomia. Meses depois fui aprovado e, depois de doze anos, mudei de emprego
e de cidade, iniciando a vida como servidor publico em uma universidade federal.

O desejo de estreitar as relagdes entre biblioteconomia e a educac¢do, em meu
curriculo, veio de forma inevitavel depois de tantos anos atuando em bibliotecas
universitarias. A crenca de que o “casamento” dessas duas profissbes potencializa a
atuacdo de ambas na sociedade, indo infinitamente além do que sua contribuicdo
individual. Esse fato € que motivou a escolha pelo mestrado em educacéo.

O contexto da educagdo ndo formal foi selecionado pela observagdo na
crescente demanda do ensino além dos muros da escola, tanto como tendéncia quanto
como demanda social, principalmente no tocante a inclusdo de portadores de
necessidades especiais ou situagao contingencial.

O fato de ser um mestrado profissional e exigir uma ligagdo com o ambiente de
trabalho também se mostrou muito atraente. Essa é a oportunidade de viabilizar um
trabalho educativo e de relevancia, que engloba estas duas areas tao vitais na busca
pela mudanca social. Complementando isso surge a tecnologia, que amplia o espectro
da comunicacéo e, consequentemente, da transmissédo do conhecimento.

Lembrando o quanto a leitura foi importante na minha construgdo como ser
humano, ndo somente no quesito educacédo, mas na transformacéo pessoal e social,
acredito que ela precisa ser incentivada e praticada, ndo somente na educacao formal.

Diante da minha caminhada no mestrado venho por meio dessa dissertacéo
apresentar a pesquisa desenvolvida intitulada: A biblioteca enquanto campo de

educacédo nao formal.
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1.2 JUSTIFICANDO O ESTUDO DA TEMATICA

A educacédo no século XXI vem passando por uma enorme reflexdo, repensando seus
paradigmas sob novos olhares e conceitos. Os processos educacionais sofrem
influéncia da globalizagdo e das politicas governamentais, além das tecnologias e da
sociedade em rede. Esses mesmos processos tém sido despertados para novas
realidades e demandas sociais que influenciam a forma de socializacdo do
conhecimento.

A incluséo escolar, as necessidades de atualizagdo e a formacao do sujeito
social critico e reflexivo sdo, mais do nunca, compromissos contemporaneos e
necessidades pedagodgicas prementes. Sobre a inclusao, Trilla (2008, p. 19) aponta: “O
crescente aumento da demanda de educacdo em face da incorporacdo de setores
sociais tradicionalmente excluidos dos sistemas educacionais convencionais (adultos,
idosos, mulheres, minorias étnicas etc.)”.

Outras reivindicacbes contemporaneas da educacdo, parafraseando Trilla
(2008), sdo a crescente necessidade de capacitacdo e atualizacdo profissional; o
despertar social para as necessidades dos povos em conflito, marginalizados,
deficientes etc. e o avancgo tecnoldgico que permite novos processos de formacédo, nao
necessariamente presenciais, e formais de escolarizagao.

A educacao nao formal pode contribuir massivamente e responder algumas das
guestbes anteriores. Entre elas, a formacdo para a cidadania e a construcdo do

individuo para a interacdo em sociedade. Na acepcao de Gohn:

A educagdo ndo-formal* capacita os individuos a se tornarem cidaddos do
mundo, no mundo. Sua finalidade é abrir janelas de conhecimento sobre o
mundo que circunda os individuos e suas relagfes sociais. Seus objetivos ndo
sdo dados a priori, eles se constréem no processo interativo, gerando um
processo educativo (GOHN, 2006, p. 29).

A escola € mais um dos muitos agentes de socializacdo do conhecimento e

preparacao para a vida em sociedade. A enxurrada de informacdo gera novas formas

4 Na dissertagao foi mantida a grafia da palavra “nao formal” conforme o autor escreveu, lembrando que o
novo acordo ortografico foi estabelecido em 2010 e, anterior a isso, o correto era “ndo-formal’.
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de aquisicdo de conhecimento® que ndo se limitam aquelas filtradas pela escola. As
acOes educativas também n&o sdo exclusividade da academia. Os meios de
comunicacado, as ONGs (Organizacbes Ndo Governamentais) e diversos outros grupos
sociais também exercem influéncias formadoras proliferando, com diz Goncalves (2016,
p. 199): “[...] possibilidade de experiéncias raras em tempos de informagdes
abundantes”.

O professor também ndo é mais o Unico agente transmissor do conhecimento
nem o aluno é o passivo nessa equacao. A informacdo e o conhecimento podem ser
obtidos por diversas fontes e meios. Foi ha muito tempo que o aluno se adaptava as
regras da escola, hoje é a escola que precisa se adequar. Além disso 0 compromisso
com a inclusdo social tem repercussao no processo docente. Este estudo se justifica,
primeiramente, pela demanda social existente de acdes sociais inclusivas,

principalmente na educacao. Nas palavras de Libaneo (2001):

Nos meios profissionais, politicos, universitarios, sindicais, empresariais, nos
meios de comunicagdo, nos movimentos da sociedade civil, verificamos uma
redescoberta da Pedagogia. Observamos uma movimentacdo na sociedade
mostrando uma ampliagdo do campo do educativo com a conseqlente
repercusséo no campo do pedagdgico (LIBANEO, 2001, p. 4).

Outra justificativa € a existéncia de dispositivos legais envolvendo tanto a area da
educacdo quanto a da biblioteconomia que legitimam a educacdo ndo formal e a
presenca de bibliotecas nas instituicbes de ensino, como sera demonstrado na
sequéncia. Também a caréncia de trabalhos que facam convergéncia de areas do
conhecimento tdo préximas na teoria e tdo apartadas na realidade: docéncia e
biblioteconomia.

Em termos de legislacéo, a educacdo ndo formal € reconhecida a partir da LDB
n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo) que, ao contrario das leis
anteriores, reconhece que a educacao abrange processos formativos que ocorrem em

outros espacos, além do processo de escolarizacao formal. Tanto € que estabelecendo

5 Neste trabalho o conceito de conhecimento adotado é o de Davenport e Prusak (1998) “o conhecimento
€ uma mistura fluida de experiéncia condensada, valores e informag8es contextuais, que proporciona
uma estrutura para a avaliacdo e incorporacdo de novas experiéncias e informac6fes. Ele tem origem e
€ aplicado na mente dos conhecedores”.
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em seu 1° artigo:

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organizacdes da sociedade civil e nas
manifesta¢des culturais (BRASIL, 1996).

A Lei 12.244/10 garante no seu Art. 12 que “As instituigdes de ensino publicas e
privadas de todos os sistemas de ensino do Pais contardo com bibliotecas, nos termos
desta Lei” (BRASIL, 2010). Ela também reforca a insercéo do bibliotecario e um acervo
adequado ao numero de alunos nas escolas. Mesmo que o conceito de educacgéo
esteja sendo revisto, a necessidade de bibliotecas neste contexto nunca foi contestado.
Se é um direito na educacéao formal, pela I6gica também seria ha ndo formal. Nada mais
justo que estender esse beneficio.

Outra lei que assegura a qualidade das bibliotecas e que pode ser citada nesse
trabalho € a Lei n° 4.084, de 30 de junho de 1962, que deixa bastante claro o fato de
que apenas profissionais bibliotecarios, devidamente registrados, poderem exercer a
funcdo. Sendo assim, professores da educacdo ndo formal e bibliotecarios sé&o
convocados a trabalhar em conjunto para garantir a qualidade do ensino, seja em qual
modalidade for, baseado na afirmagéo de Castro (2003):

Tratarmos do dialogo entre escola e biblioteca é concebé-la como partes
interdependentes e indissociaveis.[...], quando tratamos quer de biblioteca, quer
de escola, na medida em que, em todos os niveis de ensino, do infantil ao
superior — em qualquer modalidade — formal, informal ou semi-formal — a
biblioteca constitui-se em um lugar de encontro e intercambio dos saberes
professados e produzidos por geracBes passadas e atuais, em diferentes
contextos, armazenados em diferentes meios e transmitidos por diversos canais
(CASTRO, 2003, p. 64).

Tendo em vista que as areas de educacédo e biblioteconomia mantém intima
ligacdo com o ensino, a educacdo nao formal € um espaco promissor para ambos.
Evidenciar a existéncia desse ambiente de trabalho para essas duas areas afins é a
justificativa para o porqué pesquisar essa tematica.

Esses questionamentos geraram a problematizacdo que sdo o foco central da
pesquisa desta dissertacdo, com 0s seguintes problemas: As investigacdes

realizadas sobre biblioteca e educacdo nao formal permitem realizar uma
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pesquisa do tipo estado da arte para gerar um estudo abrangente sobre essa
tematica? O que apontam as pesquisas cientificas diante da relacdo entre
biblioteca e educacéo néao formal?

Na busca de respostas para o problema que norteia esta dissertacdo, temos
como objetivo geral: Analisar as investigagdes que tratam de biblioteca e educacéao
ndo formal a partir de uma pesquisa do tipo estado da arte. E como objetivos
especificos:

-a) Mapear as pesquisas que tratam da tematica;

-b) Verificar as contribuicdes da biblioteca na educacéao nao formal;

-c) Identificar tendéncias e lacunas nessas pesquisas;

-d) Elaborar uma proposta de intervencéo envolvendo a biblioteca e a educacéo
nao formal.

Para concretizar os objetivos propostos na dissertagdo, optamos por uma
metodologia de abordagem qualitativa com uma pesquisa do tipo estado da arte para a
compreensao e interpretacdo dos fenbmenos pesquisados. Conforme conceitualiza
Oliveira (2007):

[...] abordagem qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de
reflexdo e andlise da realidade através da utilizacdo de métodos e técnicas para
compreensdo detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico e/ou
segundo sua estruturacdo. Esse processo implica em estudos segundo a
literatura pertinente ao tema, observagbes, aplicacdo de questionarios,
entrevistas e andlise de dados, que deve ser apresentada na forma descritiva
(OLIVEIRA, 2007, p. 37).

A pesquisa qualitativa “Nao se refere apenas ao emprego de técnica e de
habilidade aos métodos, mas inclui também uma atitude de pesquisa especifica”
(FLICK, 2009, p. 36). Essa “atitude” inclui o fato de que a abordagem qualitativa &
interpretativa, experimental, situacional e personalistica (STAKE, 2011). A visao do
pesquisador é que facilita a interpretagdo do fendébmeno observado.

Nesta composicado entende-se que pesquisas do tipo “estado da arte” fazem o
mapeamento e discussdo de uma determinada producédo bibliografica académica em
diferentes campos do conhecimento. Tem carater inventariante e descritivo da

producdo académica e cientifica. Sua importancia, nas palavras de Romanowski e Ens
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(2006), é:

Estados da arte podem significar uma contribuicdo importante na constituicdo
do campo tedérico de uma area de conhecimento, pois procuram identificar os
aportes significativos da constru¢éo da teoria e pratica pedagogica, apontar as
restricbes sobre o campo em que se move a pesquisa, as suas lacunas de
disseminacéo, identificar experiéncias inovadoras investigadas que apontem
alternativas de solucdo para os problemas da pratica e reconhecer as
contribuices da pesquisa na constituicdo de propostas na area focalizada
(ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 39).

A orientacdo das tendéncias e lacunas em determinados estudos, apontados por
esse tipo de pesquisa de revisdo, é importante pelo grande volume de producdes
académicas que surgem a cada semestre, sendo que muitos desses estudos sdo
subsidiados pelo governo, por meio de bolsas ou programas de incentivo. Entdo é
imprescindivel evitar a redundancia de estudos e orientacdes equivocadas, em
detrimento de abordagens menos contempladas ou até inéditas.

Neste trabalho a pesquisa é estruturada em cinco capitulos, sendo o primeiro
destinado a introducéo e justificativa da importancia da teméatica.

No segundo capitulo, intitulado “Biblioteca”, abordaremos a definicdo de
biblioteconomia, os tipos de bibliotecas e os trabalhos inerentes a profissao.
Seguiremos por uma breve introducdo sobre a historia, tipos e conceitos de biblioteca.
Esta sesséo se fundamenta em Milanesi (1983), Ortega y Gasset (2006), Ranganathan
(2009), Russo (2010), Silva (2005), Almeida Junior (1997), Vergueiro (1995), Fonseca
(2007) e Vieira (2014)

O terceiro capitulo, denominado “Educacao”, traz alguns conceitos de educacao
e, mais precisamente, o contexto formal e o ndo formal, ajudando na compreensao de
qgque embora diferentes, por forca dos seus aspectos organizacionais, assumem a
responsabilidade de promover educacao em diferentes esferas da sociedade, sendo
complementares e nunca excludentes. O capitulo fundamenta-se basicamente em
Afonso (1989), Behrens (1996; 2005; 2006), Cunha (2012), Day (2001), Ens e Behrens
(2011), Ferreira (2014), Imbernén (2009; 2010), Libaneo (2010), Marcelo Garcia (1999),
Névoa (1997; 1999), Park (2001), Romanowski (2006) e Veiga (2009).

O quarto capitulo foi destinado a tematica “Percurso Metodolégico da

Pesquisa” e refere-se a analise e discussao dos resultados da pesquisa do tipo estado
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da arte.

No quinto capitulo consta uma proposta de intervencdo que demonstra como a
biblioteconomia pode colaborar na questdo da educacao ndo formal em um presidio.

E, por ultimo, nas “Consideracdes Finais”, retomamos a proposta da pesquisa e
seus objetivos, respondendo através dos resultados obtidos com a pesquisa do tipo do

estado da arte.
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2 BIBLIOTECA

A primeira imagem que se forma na mente ao falar em biblioteca € o livro. Talvez
porque o préprio termo “biblioteca” significa “caixa de livro”, da aglutinagao dos radicais
gregos Biblio (livro) e Thek (caixa). Na atualidade, gracas ao avancos tecnoldgicos, 0s
livros sdo apenas mais um dos muitos suportes® que carregam as informacdes’ — essas
sim, a verdadeira razdo da existéncia e funcéo primordial das bibliotecas.

Seu conceito carrega basicamente a funcéo de preservar, organizar e disseminar

materiais de contetdo informacional. Para Cunha e Cavalcanti (2008) biblioteca é:

Colecdo de material impresso ou manuscrito, ordenado e organizado com o
propésito de estudo e pesquisa ou de leitura geral ou ambos. Muitas bibliotecas
incluem colegBes de filmes, microfilme, discos, videos e semelhantes que
escapam a expressdo material manuscrito ou impresso (CUNHA;
CAVALCANTI, 2008, p. 48).

Do ponto de vista historico, a biblioteca esta intrinsecamente ligada ao registro
da informacdo humana, através da grafia, em meios fisicos. Sendo assim ela se
desenvolve com as placas de argila mesopotamicas e a escrita cuneiforme suméricas
passando pelos hierdglifos egipcios. Ela continua pela invencéo do papel e da imprensa
até os tempos contemporaneos, na intensa proliferacdo de material informativo e com o
advento dos documentos virtuais, tornando a producdo do conhecimento diretamente
proporcional a necessidade de manutencao, organizacao e controle para a recuperacao
e preservacao desses mesmos saberes. Afinal, como afirma Milanesi (1983, p. 16) “A
histéria da biblioteca é a histéria do registro da informacédo, sendo impossivel destaca-la
de um conjunto amplo: a prépria histéria do homem”.

A informacao € o material de trabalho e, ao mesmo tempo, a razéo da existéncia

das bibliotecas. O suporte que sustenta o conhecimento é um mero detalhe na

6 Suporte, na definicdo de Lopes e Monte (2004): “o produto utilizado para o armazenamento da
informacdes, podendo conter dado, histéria, documentos, imagens, filmes, sons, simbolos entre outros”
(LOPES; MONTE, 2004, p. 22).

7 Entende-se por informagao a definicdo de Le Coadic: “Informacao € um conhecimento inscrito (gravado)
sob a forma escrita (impressa ou numérica), oral ou audiovisual. A informacéo comporta um elemento
de sentido. E um significado transmitido a um ser consciente por meio de uma mensagem inscrita em
um suporte espacial-temporal: impresso, sinal, elétrico, onda sonora, etc.” (LE COADIC, 1996, p. 5).



25

composicdo de um acervo. Tanto é que Fonseca (2007) assevera:

Outros suportes existiram, como a placa de ceramica, o rolo de papiro, a folha
de pergaminho e o sobrevivente papel. O livro ndo deixa de ser livro quando
muda o suporte, assim como a biblioteca néo deixa de ser biblioteca ao tornar-
se virtual (grifo do autor) (FONSECA, 2007, p. 19).

Até aqui ficou esclarecido que a biblioteca surgiu com a escrita e que trabalha
com informacéo, ndo importando o suporte que se insere. Também é clarificado que as
bibliotecas surgiram da necessidade de agrupar o conhecimento humano impresso.
Mas quando foi que essa necessidade surgiu?

Autores como Ortega (2004), Martins (2002), Santos (2013) e Lyons (2011)
relatam a existéncia de diversas bibliotecas primitivas ou protobibliotecas, na
Antiguidade. Dentre elas as mais citadas sdo: a Biblioteca de Ebla, na Siria, a de
Ninive, na Assiria e a de Alexandria, na Asia Menor.

A Biblioteca de Ebla tinha, ja no terceiro milénio a.C., seus volumes organizados
sistematicamente por assunto nas estantes, nos moldes das atuais, levando a
considera-la como precursora nos principios da Biblioteconomia. A cole¢do de Ebla

conforme Ortega (2004):

Era composta de textos administrativos, literarios e cientificos, registrados em
15 mil tabuas de argila, as quais foram dispostas criteriosamente em estantes
segundo o tema abordado, além de 15 tdbuas pequenas com resumos do
conteddo de documentos. A escrita era a cuneiforme, porém ndo no seu idioma
original (o sumério), mas numa lingua desconhecida a qual se chamou eblaita
(ORTEGA, 2004, néo p.).

A Biblioteca de Ninive ou Biblioteca de Assurbanipal (séculos VII e VII) é
considerada a primeira biblioteca da histéria. Pertencente ao Rei Assurbanipal I,
possuia uma arquitetura projetada para dificultar o acesso ao acervo. Conforme Souza
(2005):

Na grande biblioteca de Ninive, o depdsito de livros era um espago sem saida
para o exterior — a sua Unica porta parece dar, ao contrario, para o interior do
edificio, para o lugar onde viviam ou onde permaneciam os grandes sacerdotes.
Os rolos eram organizados em armarios com divisérias e arrumados uns ao
lado dos outros, com etiquetas visiveis indicadoras dos titulos (SOUZA, 2005, p.
6).
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O acervo de Ninive era composto de placas de argila que serviam para registrar
a literatura, na lingua suméria e acadiana. Lyons (2011, p. 17) esclarece que havia
hinos aos deuses, piadas, literatura e interpretacdes de pressagios, conhecido como
horoscopia. Esta Biblioteca foi destruida em um incéndio, em 612 a.C., mas fragmentos

de placas foram encontrados e, conforme Souza (2005):

Possuia milhares de tabuas de argila escritas com caracteres cuneiformes, dos
quais Sir Henry Layard descobriu cerca de 25.000 fragmentos que hoje se
encontram no Museu Britanico. A Biblioteca de Ninive é considerada a primeira
colecdo indexada e catalogada da histéria que se tem noticia. A cole¢do foi
constituida por ordem do rei e eram em sua maioria copias de documentos dos
arquivos das cidades conquistadas (SOUZA, 2005, p. 6).

Quatrocentos anos apds a destruicdo da Biblioteca de Ninive, outra “casa do
saber” seria construida, em Alexandria, no Egito.

No século Il a.C. surge a mais célebre biblioteca do mundo Antigo: a Biblioteca
de Alexandria ou Museion de Alexandria. Edificada na cidade helénica de Alexandria,
na primeira metade do século Ill a.C., foi idealizada e construida por Alexandre, o
Grande, com a missao de conter toda a sabedoria acumulada pelo mundo grego, como
explica Vieira (2014, p. 9). Era dividida em duas partes: uma no bairro de Bruchium e a
outra, no bairro Serdpio. Ainda segundo este autor: “O acervo da biblioteca,
considerado o maior acervo de ciéncia e cultura da Antiguidade, chegou a cerca de 700
mil volumes entre rolo de papiros e pergaminhos, reunidos ao longo de sete séculos”.

A organizacdo desta biblioteca, segundo Lyons (2011, p. 26), “contou com a
participacdo do poeta Calimaco (310 a.C. - 240 a. C) que, em meados do século Il
a.C., trabalhou na biblioteca e criou o primeiro catdlogo de biblioteca em ordem
alfabética”. Historicamente credita-se a um terceiro e derradeiro incéndio, em 642, o fim
da monumental Biblioteca de Alexandria causado pelos arabes, mas como relata Mey

(2004), existem mais conjecturas sobre o fato, que realidade:

A Biblioteca de Alexandria permaneceu como centro cultural do mundo até 48
a.C. Entramos agora no terreno das especulacdes, pois as lendas, mesmo que
baseadas em fatos reais, ou parcialmente reais, ou totalmente ilusérios,
despertam mais interesse do que a verdade (MEY, 2004, p. 79).

O que todas essas bibliotecas tinham em comum: a) Ndo eram abertas a toda
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comunidade; b) Guardar e preservar documentos era sua fungcdo bésica; c) Sofreram
danos por fogo.

Em tempo: vale esclarecer que as bibliotecas primitivas eram consideradas pelo
seu tipo de material depositado. Martins (2002) fala na existéncia de bibliotecas
“minerais”, compostas de tabletas de argila, e as bibliotecas “vegetais” e “animais”,
compostas por rolos de papiros e pergaminho, respectivamente. Esta € a grande
diferenca entre as Bibliotecas na Antiguidade e na Idade Média que, na opinido do
autor, funcionavam como “depdsito de livros” ao priorizar o acondicionamento e

preservacgao do livro, em detrimento da sua difuséo e circulacao.

E que as bibliotecas medievais s&o, na realidade, simples prolongamentos das
bibliotecas antigas, tanto na composi¢édo, quanto na organiza¢g&o, na natureza,
no funcionamento: ndo se trata de dois “tipos” de biblioteca, mas de um mesmo
tipo que sofreu modifica¢cdes insignificantes de pequenas divergéncias de
organizacéo social (MARTINS, 2002, p. 71).

Na ldade Média predominaram as bibliotecas ligadas a ordens religiosas, tanto
no Ocidente como no Oriente, na divisdo do Império Romano. Tinham por objetivo
preservar os livros litdrgicos e textos sagrados, além de transcreverem, por intermédio
dos copistas, as obras de maior relevancia. Contudo Milanesi (1983, p. 19) acrescenta:
“Também textos profanos foram copiados dentro dos mosteiros - 0 que propiciou a
conservagao de obras que, provavelmente, estariam perdidas se nao fosse o lavor
minucioso dos religiosos”.

Por mais dedicados que fossem os copistas, o processo de duplicar obras muitas
vezes ocasionava alteracées no texto, conforme o entendimento do reprodutor ou por
falha no momento da reedicdo do contetdo. Ainda que o conteldo pudesse ser
deturpado, a principal funcdo era a organizacdo, preservacao e reproducdo desses

documentos.

Durante a ldade Antiga e a ldade Média, museus, arquivos e bibliotecas
constituiam praticamente a mesma entidade, pois organizavam e armazenavam
todos os tipos de documentos. Esta entidade manteve-se inalterada até a Idade
Moderna quando a producao dos livros tipograficos, entre outros motivos, levou
a que as bibliotecas passassem a existir separadamente e a adquirir maior
relevancia enquanto elemento social (ORTEGA, 2004, p. 2).
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No século XV a difusdo do papel - inventado na China, mas popularizado pelo
Ocidente, ocasionou a reducdo no preco das copias manuscritas. No caso oriental, a
cultura impressa acabou tendo mais expressao atraves da xilogravura, presente desde
meados do século VIII, na Coréia, ao fim do século IX na China. A razdo para isso, has
palavras de Chartier (1998, p. 97):

E certo que, no Oriente, os caracteres moéveis s&o conhecidos; foram la mesmo
inventados e utilizados bem antes de Gutemberg: no século XI sdo empregados
na China os caracteres em terracota, e no século Xlll textos séo impressos, na
Coréia, com caracteres metalicos. Mas diferentemente do Ocidente péds-
Gutenberg, o recurso aos caracteres moveis permanece, no Oriente, limitado,
descontinuo, confiscado pelo imperador ou pelos mosteiros.

Foi por meio da prensa do tipo mével, por Gutenberg, que a imprensa
revolucionou o mercado ocidental, produzindo em lote o que era feito antes de forma
artesanal. Também retirou dos mosteiros a exclusividade na reproducdo das obras.
Como afirma Weitzel (2007, p. 62):

A importancia histérica da invencéo da imprensa reside em dois fatos: primeiro
a promoc¢ao da laicizagdo do conhecimento com a quebra do monopdlio da
informacdo, restrita, antes, aos mosteiros e aos castelos da nobreza; e em
seguida, como conseqiiéncia, a possibilidade de aumentar o alcance das
descobertas cientificas e dos tratados filos6ficos através das publicacbes de
cunho cientifico.

Agora os livros eram produzidos em massa, a custos bem mais baixos,
promovendo a rapida expansao e circulacdo de ideias. Isso acarretou, como explica
Milanesi (1983, p. 21), que “os livros perdessem o0 seu valor material para se tornarem
materiais de consumo, tornando-os itens domésticos”. Entretanto as grandes cole¢ces
depositadas nas Igrejas ou pertencentes ao Estado ainda tinham seu acesso restrito,
situacao que perdurou até o século XVIII, com a Revolucéo Francesa.

A Revolucdo Francesa (1789-1799) e o iluminismo trouxeram a ideia do ensino
publico e gratuito, fornecido pelo Estado, como um direito para todos. Foi nesse periodo
que a biblioteca publica e seu conceito coletivo afirmado, parafraseando Siqueira
(2010). Ainda conforme a autora, é nesse contexto que nasce a Biblioteconomia, como
disciplina encarregada de organizar, administrar e zelar pela gestdo de livros. Essa

formacao estava dirigida em dois aspectos: o técnico (catalogacéo, classificacao, etc.) e
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para a aquisicdo de cultura geral (historia, literatura, etc.).

A equalizacdo de oportunidades, na visdo iluminista, viria também com a
educacao e 0 acesso ao saber e, consequentemente, na utilizacao de livros no ensino.
Conforme Boto (2003, p. 739): “Os iluministas compreendiam que a instru¢ao conduzia
ndo apenas a um acréscimo de conhecimento, mas também a melhoria do individuo
que se instrui”.

Aliando-se o ideério iluminista e a invencdo da imprensa, isto €, liberdade de
pensamento desvinculado dos dogmas da Igreja mais o facil acesso de difusdo dos
pensamentos, emerge o periodo chamado Exploséo Bibliogréfica.

Com a propagacdo das oficinas tipogréficas, a produgdo editorial tomou
proporcdes gigantescas. O cenario que isso acontece coincide com a Revolucéo
Industrial, nos séculos XVIII e XIX, com a multiplicacdo da ciéncia e suas aplicacfes
tecnologicas e a intensificacdo na alfabetizacdo da populacdo. Como explica Chartier
(1999, p.125):

Esta idéia do fim do século XIX e inicio do XX, segundo a qual se podia
abracar, em um &rea especifica do saber, toda as publica¢cdes fundamentais e
portanto, em certo sentido, dominar e instalar em casa este conhecimento
exaustivo, se desfez com o crescimento do ndmero de professores, a
proliferacdo de revistas, a multiplicacdo das pesquisas. A posse particular do
saber torna-se impossivel e entramos na era, talvez particularmente inquietante
para o trabalho intelectual, do desconhecimento for¢ado.

Entdo a difusdo de ideias escritas passa a ser abundante e a criacdo dos
periodicos cientificos geram essa multiplicidade de textos e, consequentemente, a uma
explosédo documental.

O valor da informagédo passa a ser reconhecido tanto para o desenvolvimento
industrial, como pelo valor estratégico nas guerras. Mas esse conhecimento precisa
estar sistematicamente organizado, recuperavel e acessivel, como explica Siqueira
(2010, p. 58):

No final do século XIX, com o aumento da producdo bibliogréafica, da pesquisa
cientifica e o surgimento de novos suportes houve a necessidade do
desenvolvimento de outras técnicas para organizacdo e administragdo da
informacao, ja que a Bibliografia ndo dava mais conta de tais necessidades.

Enquanto as bibliotecas publicas projetavam suas atencdes a educacgdo da
massa trabalhadora, produzida pela Revolug¢do Industrial, e os arquivos
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procuravam se institucionalizar e resolver seus problemas de organizagéo
informacional, a Documentacgéo abriu espaco no século XX.
Para entender como uma biblioteca faz para organizar, preservar e disponibilizar

o conhecimento para a comunidade que é destinada, Aradjo e Oliveira (2005, p. 38)

definem o trabalho em trés grandes funcdes:

Funcéo gerencial — administracéo e organizacao;

Funcdo organizadora - selecdo, aquisicdo, catalogacdo, classificacao,
indexacao;

Funcdo de divulgacdo — referéncia, empréstimo, orientacdo, reprografia,
servicos de disseminacao, extensao.

A funcdo gerencial pressupbe a politica e gestdo com vistas ao melhor
desempenho da biblioteca, que abrange desde a organizacao de servico e pessoal até
administragdo de recursos financeiros. Faria e Pericdo (2008, p. 360), definem
"administracdo de biblioteca" como: "a parte da biblioteconomia que diz respeito ao
estabelecimento, organizacdo e administracdo racional das bibliotecas, operacfes que
sao orientadas para a consecuc¢ao de objetivos previamente definidos".

Quando se trata da funcéo organizadora, pode-se dizer que é o trabalho técnico
e especializado do bibliotecario. Essas atividades servem tanto para gerar dados para a
administracdo da biblioteca, quanto para a recuperacdo da informacdo para o0s
usuarios. Ela compreende:

a) A selecéo e aquisicao;

b) A catalogacéao;

c) A classificacéo

d) A indexacéo.

Selecao e aquisicdo é a decisdo sobre quais itens e temas irdo compor o acervo.
Isso é definido pelos objetivos da unidade, pelo orcamento, natureza dos servigos, etc.
Também esta condicionada, em maior ou menor grau dependendo do tipo de biblioteca,
a sugestdo dos usuéarios, mas sempre respeitados critérios de selecdo. Esses
parametros de triagem séo avaliados pelo: conteudo; adequacao ao usuario abrangido;
tipo de documento além dos aspectos financeiros da instituicdo. Também precisa ser
reconsiderado constantemente, pelo bibliotecario, pois como explica De Lima e De
Figueiredo (1984, p. 148).
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Para bem desempenhar suas fungdes o bibliotecario deve estabelecer
principios de selecdo e aquisicdo que variam conforme o tipo de biblioteca, o
ambiente, as circunstancias e o momento histérico. Como esses principios
traduzem as filosofias e diretrizes da instituicdo, devem ser flexiveis e
atualizaveis ao se descrever as politicas atuais da colegcdo, os assuntos de
interesse, os niveis de profundidade, a abrangéncia e a cobertura das coleces.

Isso significa ndo apenas incorporar obras, mas muitas vezes, descartar itens —
chamada de selecao negativa — tanto pela desatualizacdo do tema, como por economia
de espaco ou pelo desgaste fisico da obra. Esse procedimento ndo pode ser
confundido com censura, pois € decisdo gerencial baseada no espaco fisico, interesse
ou condicBes de uso do material, tendo por objetivo melhor atender o usuario final e
responder as exigéncias gerenciais da respectiva entidade.

A catalogacao € a descricdo de um documento, tanto do seu formato fisico como
de seu conteldo, para a composi¢cdo de um catalogo. Entre as principais informacdes
retiradas de uma obra estdo: Autor/Organizador, titulo, editora, local e data de
publicacdo, nUmero de paginas, assunto, etc.

Prado (1992, p. 38) explica que catalogar é “registrar tudo o que ha na biblioteca,
para que o leitor possa saber o que nela existe e qual a sua localizag&o.” Portanto serve
para orientar os usuarios de quais materiais estao disponiveis e aonde. Além disso Mey

(1995, p. 07) enumera as seguintes atribuicbes desse processo:

a) Permitir ao usuario: 1. Localizar um item especifico; 2. Escolher entre varias
manifestagbes de um item; 3. Escolher entre varios itens semelhantes, sobre
quais, inclusive, possa n&o ter conhecimento prévio algum; 4. Expressar,
organizar ou alterar sua mensagem interna.

b) Permitir a um item encontrar seu usuério.

¢) Permitir a outra biblioteca: 1. Localizar um item especifico; 2. Saber quais os
itens existentes em acervos que ndo o seu préprio.

O catélogo é utilizado desde a antiguidade como instrumentos de comunicacdo
entre a biblioteca e o usuario. Seguindo ainda a interpretacéo de Mey (1995) o catalogo
€ um canal de comunicacéo estruturado que difunde mensagens, tidas e contidas nos
itens, sob forma codificada e organizada por critérios de semelhanca no acervo. Para
realizar a catalogacdo segue-se o0 atual codigo de catalogacdo em vigor, o Anglo-

American Cataloguing Rules (AACR2) - Codigo de catalogacdo Anglo-Americano, 22
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edicao, revisao 2002, publicado no Brasil pela Federacao Brasileira de Associacdes de
Bibliotecarios, Cientistas da Informacdao e Instituicdes (FEBAB).

Ja a classificacdo € a atribuicdo de uma classe (assunto) ao livro/item de uma
biblioteca, feita para reunir, pela proximidade fisica, assuntos analogos através de
esquemas de classificagdo, que descrevem o contetdo principal do documento. Nas
palavras de Souza (2004, p. 13) “E o processo de reunir coisas, ideias ou seres, em
grupos, de acordo com seu grau de semelhanca”.

Entre as classificacdes universalmente conhecidas estédo a Classificacdo Decimal
de Dewey (CDD); a Classificagcdo Decimal Universal (CDU); a Classificagdo da
Biblioteca do Congresso dos Estados Unidos (LCC) e a Classificacdo de Ranganathan,
também conhecida como Classificacdo Facetada. S&o numeros e letras que definem
qual o “endere¢o” da obra na estante, habitualmente colados nas lombadas dos livros,
denominado namero de chamada.

Indexacdo vem do latim Index, que significa indice. Ela serve para descrever e
identificar um documento através de assuntos, através da extracdo de conceitos que
representam o texto, sendo depois convertidos ou “traduzidos” para termos de um
instrumento de indexacao, ou seja, linguagem de indexagc&o, como tesauros, listas de
assunto, etc.

O resultado desse trabalho é a qualidade da recuperacao de dados, que envolve
conceitos como exaustividade, especificidade, precisdo e revocacdo. Na exaustividade
€ usado uma grande quantidade de termos para representar um documento. A
especificidade é a utlizacdo de termos econdmicos e muito especificos na
representacao do item.

Quando um termo é exaustivamente representado, a precisdo é comprometida,
pois muitos documentos ndo pertinentes sdo recuperados. A precisdo € a capacidade
do sistema em recuperar somente itens relevantes, eliminando aqueles que ndo sdo
pertinentes. Como exemplo pode-se apontar as pesquisas no Google e seus
abundantes resultados, na casa dos milhdes. A precisdo e a revocacao tendem a ser
inversamente proporcionais.

Revocacao é a proporcdo de todos os itens relevantes obtidos em uma busca.
Pode ser representada pela formula:
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Re = N° de documentos relevantes pelo sistema

N° total de documentos relevantes contidos no sistema

Na especificidade, a quantidade de documentos € menor, porém a revocagao é
maior, isto €, itens mais pertinentes ao que se pesquisa.

De forma bem didatica pode-se dizer que enquanto a catalogacdo faz a
descricao fisica do documento, a indexagdo representa o assunto da obra, através de
descritores.

A funcao de divulgacéo engloba os servicos que envolvem o contato direto com
0 usuario das conveniéncias da biblioteca. O servico de referéncia é a atividade que
identifica as necessidades do utente e busca encontrar a elucidacédo do problema no
acervo. Ele também se vale das Cinco Leis de Ranganatham (1931), que sao principios
elaborados pelo bibliotecario indiano Shialy Ramamrita Ranganathan, e mais atuais que
nunca. Sao elas:

1. livros séo para 0 uso;

2. a cada leitor seu livro;

3. a cada livro seu leitor;

4. economize o tempo do leitor;

5. A biblioteca € um organismo em crescimento.

Na funcdo divulgadora também constam o servico de empréstimo, orientacao
bibliogréfica, disseminacéo seletiva da informacéo, etc. Esse é um trabalho dinamico,

como relata Araujo e Oliveira (2005, p. 42):

A biblioteca € um organismo vivo a servico da comunidade; nela, obtemos
respostas as nossas mais diversas indagacfes. O lugar de destaque que ela
ocupa no mundo atual decorre da importancia que a informacao tem para cada
sociedade. Assim, a biblioteca participa do aprimoramento intelectual,
humanistico, técnico e cientifico de todos os segmentos sociais.

Ha uma infinidade de servicos que podem ser disponibilizados para o
atendimento aos usuarios. Eles variam e ganham nuances diferentes conforme o tipo

de publico a que séo destinados. Por isso existem varias espécies de bibliotecas.
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2.1 Os Tipos de Bibliotecas

As caracteristicas que podem influenciar na categorizacdo das bibliotecas
envolvem a faixa etaria ou os tipos de usuarios, ou ainda, pelo tipo de material
acondicionado ou vinculo institucional. Nao existe um numero correto da variedades e,
dificilmente, s@o misciveis entre si pois sédo definidos pela sua caracteristica mais
relevante. Entdo, para este trabalho, foi adotado a identificacéo feita por Vieira (2014),

complementando com Ribeiro (2013), onde constam:

1. Biblioteca Hibrida: ela serve para satisfazer as necessidades informacionais,
fazendo a integracdo das midias impressas e digitais. Na verdade, € hibrida
porque faz a transicao entre a biblioteca fisica e a totalmente digital, pois ambas

tem muita importancia na recuperacéo da informacéo;

2. Biblioteca Eletrénica: é aguela em que tanto o acervo, como catalogos e servico
estdo disponiveis em meio eletrdnico. Ela mantém materiais fisicos, fazendo com
que a informacdo impressa coexista com a eletrénica, como uma duplicata, da

biblioteca tradicional, mas em outro formato.

3. Biblioteca Digital: € uma biblioteca que pode ser acessada a distancia, mas com
localizacéo fisica. A grande diferenca esta no tipo de material que abriga, ndo
contemplando material convencional, apenas midias (disquete, fita, disco
compacto, etc.). Ela traz grandes beneficios, como reconhecem Ohira e Prado
(2002):

Uma das vantagens da informacdo digitalizada, comentada por diversos
autores, € exatamente o compartilhamento instantaneo e facil, por meio de
acesso local ou remoto, em qualquer lugar, a qualquer tempo e com um custo
relativamente baixo (OHIRA; PRADO, 2002, p. 64).

4. Biblioteca Virtual: Nela, o acervo € formado exclusivamente por documentos
eletrbnicos e seu acesso sO pode ser feito virtualmente. Ela s existe gracas a

tecnologia, com assevera Marchiori (1997, p. [4]): “a biblioteca virtual é
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conceitualizada como um tipo de biblioteca que, para existir, depende da

tecnologia da realidade virtual”.

Biblioteca Publica: tem como funcéo estimular dentro da comunidade o habito de
leitura, preservar o acervo cultural, consulta e recreagcdo. Podem ser municipais,
estaduais e federais, concentrando seu foco na leitura e ag¢des culturais que
envolvam a comunidade. Na concepcédo de Macedo e Modesto (1999, p. 48), sua

missao:

Considerando a biblioteca publica como porta de entrada ao conhecimento,
educacgdo, informacéo e lazer - é seu dever oferecer condi¢cdes para tornar os
cidaddos aptos a encontrarem a liberdade prosperidade, desenvolvimento
individuai e social; ser agente de paz e bem estar espiritual; contribuir para
integracao social, preservacdo da memoaria e respeito a ecologia.

Biblioteca Nacional: tem como principio preservar a memoria nacional e
patriménio cultural, colecionando toda a producdo bibliografica, documental e
intelectual produzida no pais, bem como internacional, que diz respeito a nacéo.
Ela é encarregada pelo depdsito legal e pela bibliografia brasileira, através da Lei

10.994 que, nas palavras de Grings e Pacheco (2010, p. 79):

Simples e direta, a lei prevé o envio de um ou mais exemplares de toda
publicacédo editada e/ou distribuida no pais a Biblioteca Nacional. Explica que a
finalidade é a de registro e guarda da producéo intelectual do pais, bem como a
elaboracdo da bibliografia brasileira — ou seja, em Ultima andlise, o controle
bibliografico da produgéo editorial em &mbito nacional.

Resguardadas as devidas proporc¢des, pode-se dizer que essa era a mesma
intensdo da Biblioteca de Alexandria e outras da antiguidade: colecionar livros

para atingir um controle bibliogréafico universal,

Biblioteca Especializada: sdo aquelas dedicadas a reunido de organizacao de
conhecimentos sobre um s6 tema ou de grupos tematicos, em um campo
especifico do conhecimento humano. Como o proprio nome ja diz, é orientada a
uma area especifica. Macedo e Modesto (1999, p. 50) explicam que o publico-

alvo sao:
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InstituicBes de diversos tipos, associacdes governamentais e privadas/ visando
a lucro ou nao (bancos, hospitais, laboratérios, agéncias comerciais, de
engenharia, juridicas, museus, institutos de pesquisa [...], representadas por
administradores, técnicos e especialistas.

Seu acervo tem predominancia de periodicos, bases de dados e literatura

cinzenta (relatérios técnicos, patentes, documentos administrativos, etc.);

Biblioteca Universitaria: tem como funcdo atender as demandas do meio
académico de uma instituicdo especifica: alunos, professores, pesquisadores e
comunidade académica em geral. Objetiva apoiar as atividades de ensino,
pesquisa e extensao por meio de seu acervo e dos seus servicos. Podem ser
publicas ou privadas, mas independente disso, devem seguir padrbes de
qualidade regidas pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC). Deve abrigar
uma diversidade de conhecimentos e a multiplicidade de ideias, sem

dogmatismos e censura;

Biblioteca Escolar: deve atender aos interesses de leitura e informacédo da
comunidade escolar, trabalhando em conformidade com o projeto pedagdgico da
unidade de ensino a qual pertence. Da mesma forma que a Universitaria, essa
biblioteca funciona como complemento da atividades de classe, de forma
conjunta com os docentes. Na concepc¢ao de Caldin (2003, p. 56) o bibliotecério

escolar precisa transcender no seu desempenho:

Muito mais do que um espaco educativo e um centro de recursos documentais,
a biblioteca escolar deve ser, acima de tudo, geradora de novos talentos. Isso
serd possivel apenas se o bibliotecério escolar abdicar de sua mera condigédo
de técnico e gestor da informacdo para assumir a posicdo mais ampla de
educador, compromissando-se com o corpo discente a fomentar a leitura de
textos literarios infantis com o propdsito de estimular o senso critico e a veia
artistica da crianga-aluno.

Biblioteca Infantil: é voltada a recreacdo e atividades relacionadas ao publico
infantil. Deve promover a leitura e agdes culturais (hora do conto, exposicoes,
jogos recreativos, etc.), entre as criancas e adolescentes, através dos produtos e

servigos de bibliotecas. Assim, cabe a essa biblioteca iniciar criangas e jovens no
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uso da biblioteca. O que diferencia as Bibliotecas Escolar e Infantil é que a
escolar estd comprometida com o ensino, enquanto a infantil, com a promocéo

da leitura;

11.Biblioteca Pessoal/Particular: é aquela de uso privado, adquirido por particular ou
uma instituicdo, com finalidade de atender as suas necessidades restritas. E uma
biblioteca que segue critérios proprios na sua constituicdo, seguindo o apresso

pessoal ou por outra necessidade, como professa Volpato (1999, p. 25):

As bibliotecas particulares foram os primeiros frutos do lluminismo no Brasil. Os
brasileiros mais intelectualmente irrequietos adquiriram livros que as bibliotecas
dos colégios e mosteiros ndo podiam adquirir, pois exprimiam a “crise da
consciéncia europeia”. Foram formando assim, de Norte a Sul do pais, as
colegBes particulares, constituidas a custa de sacrificios financeiros e até de
risco de vida.

Ela retrata os gostos e crencas do seu criador ou mantenedor, pois esse € 0
maior critério na sua formacao.
Na concepcdo de Ribeiro (2013) existem mais duas bibliotecas a se considerar,

conforme seu propdsito: as especiais e as comunitarias. Em suas palavras:

Quanto a finalidade, podem ser nacionais (guardids da meméria grafica
brasileira), escolares (atendem estudantes e professores dos ensinos
fundamental e médio), especializadas (atendem a diferentes instituicdes e/ou
categorias profissionais), universitarias (atendem estudantes e profissionais do
ensino superior), especiais (atendem pessoas com necessidades especiais),
infantis (atendem criangas), comunitarias (criadas para atender a comunidade
sem a iniciativa e manutencé@o do poder publico) ou publicas (RIBEIRO, 2013,
p. 58).

12. Biblioteca Especial: sdo aquelas que se destinam a atender um tipo especial de
leitor e, por isso, detém um acervo peculiar adaptado a atender ao publico a
situacdo em que se encontra. A Libraries Serving Special Populations Section
(LSSPS), da American Library Association (ALA), define como especializada a
biblioteca que presta servicos as pessoas com acesso limitado ou com
necessidades especiais - incluindo individuos com visdo, mobilidade, audigé&o;

diferencas de desenvolvimento; idosas; presos; em instalagcbes de saude e
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outras. E justamente esse tipo de biblioteca que interessa a esta pesquisa, pois
se entrelaca com a educacdo ndo formal. E nela também que o bibliotecéario
pode interferir e realizar trabalhos que vao além dos tradicionais, partindo da

necessidade desse grupo.

13. Biblioteca Popular ou Comunitaria: Sdo aquelas criadas para o atendimento a
comunidade, geralmente em regides carentes, sem a interferéncia ou com pouco
apoio do poder publico. Normalmente possuem acervo geneérico atuando

também como espacos de convivéncia, manifestacdes e transformacéo social.

Independentemente do tipo de biblioteca, o que influencia no trabalho do
bibliotecario contemporaneo € o avango tecnolégico. Desde a invencéo da escrita e do
papel até o uso de midias para alocar informacdes, a tecnologia vem intervindo no
processo biblioteconémico. Da catalogacdo em redes colaborativas até o servigco de
referéncia virtual, o avanco das Tecnologias da Informacéo (TIC) influem na forma de
comunicacao e alteram o perfil dos novos usuarios. Conforme Milano e Davok (2009, p.
253):

Com o advento de novas tecnologias (internet), a informacdo passou a ser um
bem de facil disseminacdo e acesso. Com base nesse preceito, o bibliotecéario
entra no mercado como mediador da informagdo, com o objetivo de agregar
valor a ela.

BN

Além de agregar valor a informacdo, existe a fungcdo social de auxiliar na
educacao e inclusdo de pessoas em ambientes informacionais. Ndo somente provendo
acesso a livros, recursos tecnoldgicos ou incentivando a leitura. Mas também ajudando
na construcdo do conhecimento, despertando o0 pensamento critico e a consciéncia
social. Neste contexto Garcez e Rados (2002, p. 47) asseveram:

[...] a educacdo do futuro deverda dar mais énfase ao papel da busca e ao
acesso a informacéo, pois as bibliotecas que ja estavam sendo desafiadas pelo
impacto das novas tecnologias tém agora de repensar o seu papel diante do

crescimento e da complexidade dos novos usuarios, advindos da Internet e da
educacdo a distancia.

A proximidade entre biblioteca e educacédo € vista desde os primordios da
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histéria no Brasil com a atuacdo dos jesuitas. Séculos depois a obviedade deste fato
faz com que seja impossivel imaginar que haja conhecimento sem o diadlogo entre
ensino e biblioteca. Somente com o trabalho conjunto havera entendimento critico e
aprendizagem efetiva, com poderes de transformacdo social. Até porque como bem

lembra Milanesi (1983, p. 49): “Na biblioteca o professor € um aluno também”.

2.2 Biblioteca no Brasil

Ao contrario do que aconteceu na Europa, os livros e as Bibliotecas surgiram no
Brasil ndo com o intuito original de preservar o conhecimento acumulado, mas por
intermédio da Educacdo. As primeiras obras foram trazidas pelas ordens religiosas,
para evangelizar e colonizar os nativos brasileiros, através do ensino religioso.

No inicio do século XVI, no Brasil Colonial, acontece a instalacdo do primeiros
conventos e de suas preciosas bibliotecas. Ordens como dos Jesuitas, dos
Franciscanos, Beneditinos, entre outros, dominavam o conhecimento e 0s usavam para
a propagacao da fé cristd e o controle do que deveria ou nao ser lido, como disserta
Milanesi (1983, p. 26-27):

Essas pequenas bibliotecas conventuais alimentavam a fé, convertiam,
fortaleciam a crenca e também implantavam nas selvas e nas tabas o espirito
apologético — a verdade da fé do colonizador [...] Os dogmas, 0s mandamentos,
as ordenacdes e os decretos conformavam o pensamento de tal forma, que sair
dele levava a punicdo. A liberdade de investigacdo néo foi uma pratica nos trés
primeiros séculos de colonizagéo.

As primeiras bibliotecas foram instaladas nos colégios jesuitas e visavam atender
as demandas de seu publico. Sendo assim eram de cunho educacional e religioso
como a primeira biblioteca do Brasil, a do Colégio da Bahia, conforme conta Silveira
(2007, p. 82): “que no ano de 1764 ja registrava uma quantia de aproximadamente 3000
volumes”. Numero consideravel para a época.

No século XVIIl, com as Reformas de Pombal, o ensino passa a ser
responsabilidade da Coroa Portuguesa e os jesuitas acabam expulsos do Brasil. De
forma sucinta, Marques de Pombal - ministro da Fazenda do rei D. José |, queria uma

educacado publica e nao jesuitica. Nas palavras de Maciel e Shigunov Neto (2006, p.
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472):

O ministro Pombal pretendia promover a substituicdo dos tradicionais métodos
pedagégicos instituidos pela Companhia de Jesus por uma nova metodologia
educacional, condizente com sua realidade e o0 momento histérico vivenciado.
Pretendia, portanto, que as escolas portuguesas tivessem condicdes de
acompanhar as transformacgfes que estavam ocorrendo naquele momento.

Ainda que as bibliotecas tenham permanecido no Brasil, ap6s a expulsdo dos
jesuitas, muitas obras se perderam pela falta de conservacdo, algumas poucas
compradas por particulares e outras, simplesmente destruidas. Foi somente com a
vinda de D. Joao VI e a familia real, em 1808, que a biblioteca teve um novo apogeu em
terras brasileiras.

Para fugir das tropas napolebnicas, a monarquia portuguesa precisou transferir a
Corte Portuguesa para o Rio de Janeiro. Junto com os mais valiosos bens da
monarquia veio a Real Biblioteca - atualmente a Biblioteca Nacional (BN). Na verdade,
0 que veio para o Brasil foi 0 que sobrou do acervo depois do terremoto, seguido de
incéndio, que devastou Lisboa em 1755. Conforme explicam Grings e Dodebei (2014, p.
4834):

Este acervo ja contava com cerca de 60 mil pe¢as no ano de 1807, quando D.
Jodo VI, Principe Regente, embarcou para o Brasil com sua Corte, fugindo da
invasdo napolednica. As obras foram embarcadas posteriormente, em trés
etapas, de 1810 a 1811.

A chegada da familia real provocou a inauguracdo da vida cultural no Rio de
Janeiro. Nesse periodo, além da Biblioteca Real, abriram-se teatros, academias

literarias e cientificas, tornando-se um centro atrativo. Conforme Fausto (1995, p. 125):

Basta dizer que, durante o periodo de permanéncia de Dom Jodo VI no Brasil, o
namero de habitantes da capital dobrou, passando de cerca de 50 mil a 100mil
pessoas. Muitos dos novos habitantes eram imigrantes, n&o apenas
portugueses mas espanhdis, franceses e ingleses que viriam a formar uma
classe média de profissionais e artesédos qualificados.

A entdo Biblioteca Real do Rio de Janeiro foi aberta ao publico em 1814,

expondo a colecéo de livros da familia real com mais ou menos sessenta mil volumes.



41

Ainda conforme Grings e Dodebei (2014, p. 4835) “apés a Proclamacdo da
Independéncia (1822) e a volta da familia real para Portugal, grande parte do acervo da
biblioteca € comprada, a titulo de indenizacdo a Portugal, pela exorbitante soma de 800
contos de réis - equivalente a 2 milhdes de libras esterlinas”.

A Independéncia propiciou a fundacdo de jornais e tipografias, permitindo a
difusdo de ideias em folhetos e livros. Vérias bibliotecas sé@o criadas, entre elas a
Biblioteca Publica da Bahia (1811), a Biblioteca Publica do Estado do Maranhéo (1829)
e a Biblioteca da Faculdade de Direito de Pernambuco. Mesmo com todo esse
desenvolvimento, havia mais de 80% de analfabetos —excluindo-se escravos e indios.
Milanesi (1983) ainda esclarece que o acesso a educacao e a cultura ndo melhorou até
o inicio do século XX, quando esses indices ainda ndo passavam de 30% de

alfabetizados. Segundo ele:

Quem lia no Brasil no comec¢o deste século? Talvez os padres, os bacharéis,
alguns profissionais liberais e estudantes. E, curiosamente, a producéo literaria
era intensa, fazendo supor que uma porcentagem relativamente alta dos
leitores era também de criadores (MILANESI, 1983, p. 31-32).

Para fins desse estudo, que envolve biblioteca e educacao, o préximo apice das
bibliotecas acontece somente com a Reforma do Ensino de 1971, que oficializou a
pratica da pesquisa na escola. Nem a invencao do radio, na década de 20, nem a
expansao da tv nos anos 60 provocaram grandes beneficios para as bibliotecas. Esses
meios de comunicacdo foram preparados para comunicar com esse publico, em um
nivel que nao prioriza a leitura, ja que para ouvir radio ou assistir televisdo ela nao é
necessaria.

A Reforma de 1971 preconiza, entre outros tépicos, a pratica da pesquisa na

escola. Milanesi explica que:

A Reforma do Ensino de 1971 decretou, oficialmente, a pratica da pesquisa na
escola. E como pesquisar supfe livros, a biblioteca passou a ser procurada
pelos estudantes do primeiro e do segundo graus. Talvez, a instituicdo do ato
de pesquisar como uma obrigatoriedade tenha sido determinada a partir da
constatacdo de que o professor tem fungbes mais importantes do que discursar
sobre os temas dos programas de ensino (MILANESI, 1983, p. 39).

Em decorréncia dessa obrigatoriedade as bibliotecas pubicas passam a atender
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essa demanda escolar. Ao se preparar para esse novo publico as bibliotecas adquirem
enciclopédias. Esse material antigo que, na apreciacdo de Martins (2002, p 324),
influenciou na deflagragcao da Revolugao Francesa, pois segundo ele: “Enciclopédia ndo
era um livro: era um biblioteca em forma de livro, uma biblioteca manual, se assim
posso exprimir’, oferecia verbetes compativeis com os tdpicos dos programas de ensino
brasileiros.

Nao sera discutido o mérito dessa reforma nem a eficacia no tipo de “pesquisa”
realizada nas enciclopédias. Também ndo sera questionado o carater apenas
reprodutivos que as copias representaram na educacédo. Ela serve especialmente para
descrever como a biblioteca brasileira esta atrelada a educacdo e suas necessidades,

influenciando igualmente na formacao e funcao do bibliotecario.

2.3 O bibliotecéario

Como relatado anteriormente, o termo “biblioteca” significa “caixa de livros”.
Biblioteconomia é a soma dos gregos: “Biblion” (livro) + “Théke” (caixa) + “Nomos” (lei,
regra), adicionando-se o sufixo ia, formando etimologicamente o significado “para o
conjunto de regras conforme devem ser organizados os livros em espagos apropriados:
estantes, salas, edificios” (FONSECA, 2007, p.1).

Na Antiguidade a funcéo bibliotecaria era basicamente “a organizacdo dos
documentos acompanhada de representacdes para fins de recuperagcédo”, como explica
(Ortega, 2004, p. 2). Isso ja acontecia nas Biblioteca de Ebla e de Ninive, citadas
anteriormente. A iconica Biblioteca de Alexandria exigiu um pouco mais dos postulantes
a bibliotecario, podendo-se considerar esse como o primeiro “flerte” entre a

Biblioteconomia e a Educacéo:

Na Biblioteca de Alexandria o bibliotecéario tinha um papel muito importante,
pois as suas funcgdes transcendiam as obrigacBes habituais. Além de ser
encarregado de reorganizar as obras dos autores, atuava também como tutor
dos principes reais, orientando-os nas leituras que deveriam fazer. Devido a
esse papel de destaque o bibliotecario-chefe deveria possuir uma cultura
humanista e ser um fil6logo (RODRIGUES, et al., 2013, p. 84).

Na ldade Média, como ja foi dito, a predominancia das bibliotecas ligadas a
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ordens religiosas tornaram seus monges copistas numa espécie de bibliotecérios, que
produziam os materiais que seriam gerenciados por eles mesmos. O acervo era
fechado ao publico, devido a crenca dos monges de que a biblioteca era a guardia dos
livros, como tesouros que deveriam ser protegidos.

No Renascimento h4 o despertar nos homens para o conhecimento incluso nos
livros. Nessa época, parafraseando Rodrigues, et al. (2013), surgem novos tipos de
livros e, conseguentemente, uma maior preocupacdo com a situacao fisica e
a organizacdo interna dos mesmos. Este trabalho recai para os bibliotecarios que
também, com o surgimento da imprensa, passam a ter papel de disseminador do
conhecimento e ndo mais como produtores, através das copias.

Ortega y Gasset (2006) declara que o bibliotecario € uma “invengao” da
Renascenca e que seu trabalho varia rigorosamente conforme o que o livro significa
como necessidade social. Essa afirmacdo estd baseada no fato de o livro nédo ter
grande alcance social, naquela época, e por ele ser fruto da tipografia, que por sua vez

é fruto do renascimento.

Podemos distinguir na sua histéria duas grandes fases: da Renascenca até aos
meados do século XIX, o bibliotecario € um profissional contratado por
instituicbes particulares, sem formacao especifica [...]; a partir dos meados do
século XIX, o Estado reconhece o bibliotecario como representante de uma
profissdo social indispensavel. Nesta segunda fase, se o sistema de confiar as
grandes bibliotecas a escritores e eruditos sem formagao técnica ainda continua
por algum tempo, logo aparecera, por forca da prOpria especializacdo, a
necessidade de fazer do bibliotecario um funcionario especificamente treinado
para as suas fun¢bes (MARTINS, 2002, p. 332).

O trabalho do bibliotecario ganha novo alcance com o advento da Exploséo
Documental e da Era da Informacdo. A producdo informacional tomou proporcdes
exponenciais e o0 surgimento de novos suportes de divulgacdo multiplicaram as
possibilidades de veiculagdo do conhecimento. Isso fez com que o profissional se
voltasse mais para os procedimentos técnicos de recuperacdo dessas informacoes,

influindo igualmente no perfil do profissional contemporaneo.
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Segundo a Classificacédo Brasileira de Ocupacdes (CBO) o bibliotecario® é um
profissional da informacéo e seu bacharelado lhe confere a capacidade de disponibilizar
informacdo em qualquer suporte; gerenciar unidades como bibliotecas, centros de
documentacdo, centros de informacdo e correlatos, além de redes e sistemas de
informacdo. Também pode tratar tecnicamente e desenvolver recursos informacionais;
disseminar informacéo com o objetivo de facilitar o acesso e geracdo do conhecimento;
desenvolver estudos e pesquisas; realizar difusdo cultural; desenvolver acdes
educativas, além de servicos de assessoria e consultoria. Conforme o dicionario de
Cunha e Cavalcanti (2008, p. 53):

Bibliotecario: 1. Profissional que tem a seu cargo a dire¢do, conservacgéo,
organizacdo e funcionamento de bibliotecas. 2. Profissional que: a)
desempenha fungdes técnicas ou administrativas em bibliotecas; b) lida com
documentos de todos os tipos (livros, periddicos, relatérios, materiais nao-
impressos) com base na especificacdo de seu conteldo tematico e a servigco de
uma variedade de usuérios, desde criangas até cientistas e pesquisadores. 3.
No Brasil, a designacdo de bibliotecario & privativa dos bacharéis em
biblioteconomia nos termos da lei n® 4084, de 30/06/1962.

No Brasil a profissao surge oficialmente com o primeiro curso de biblioteconomia,
em 1915, realizado na Biblioteca Nacional (RJ), “quando tinha a duragdo de apenas um
ano e era formado por cinco disciplinas e quatro cadeiras. Entre elas, estavam:
bibliografia; paleografia e diplomatica; iconografia e numismatica”, conforme Silva
(2005, p. 15).

Para resumir a histéria da biblioteconomia no Brasil, este estudo adota a diviséo
didatica feita por Silveira (2007). O autor divide em trés fases, sendo a primeira de 1911
a 1960, particularizado pela disputa ideolégica acerca de quais deveriam ser 0s
fundamentos tedrico-praticos transmitidos pelos cursos que comecam a se formar.

A fase dois, de 1960 a 1990, esquadrinhava fundamentos de uma
Biblioteconomia Nacional, pautados pela tentativa de se discutir, desenvolver e

implementar um projeto de Curriculo Minimo que promovesse o reconhecimento legal

8 Conforme o CBO2002 o bibliotecario pode ser chamado também de: Biblioteconomista, Biblidgrafo,
Cientista de informacé&o, Consultor de informacéo, Especialista de informacéo, Gerente de informacéo,
Gestor de informagdo (Cdédigo 2612-5). Neste trabalho optou-se por utlizar somente o termo
“bibliotecério”.
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da profissdo, além de instituir coeréncia e visibilidade & area, ampliando, assim, seu
espaco de atuacdo social. E na década de 70 que o conceito de Ciéncia da Informag&o

comeca a surgir no Brasil. Para Oddoni (2006, p. 45):

Relacionado a historicidade da ciéncia da informacgé&o no Brasil, o problema que
este estudo se propde a enfrentar ndo possui, porém, a mesma forga
consensual. Quando se trata de ciéncia da informacdo no Brasil, todo e
gualquer recuo histérico esbarra sempre no marco erguido pelo IBBD em 1970,
no qual se lé: “Primeiro Curso de Mestrado em Ciéncia da Informacao da
América do Sul”.

A partir de 1976, na explicacdo de Pinheiro e Loureiro (1995), a Ciéncia da
Informacéo foi introduzida no Brasil no inicio da década de 70 com a implantacdo do
Mestrado em Ciéncia da Informacéo, no IBBD. Esse mestrado procurava retratar a
transformacao cientifica e tecnolégica ocorrida no Estados Unidos e Europa, além da
prépria designacao do seu curso de mestrado, abandona o termo documentacdo (do
IBBD) e passa a denominar-se Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e
Tecnologia - IBICT, 6rgdo vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico - CNPg. As autoras Souza e Ribeiro (2009, p. 85)

complementam:

O fortalecimento da Ciéncia da Informag¢&o no Brasil avanca consideravelmente
com a criacdo, em 1989, da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-
Graduacdo em Ciéncia da Informacdo (ANCIB). A semelhanca de outras
associacdes do mesmo género, a ANCIB tem o apoio do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPg) e é hoje a principal
sociedade cientifica da area e que vem, desde sua criacdo, promovendo
Encontros Nacionais de Pesquisa em Biblioteconomia e Ciéncia da Informacéao.
Sua finalidade é acompanhar e estimular as atividades de ensino de pés-
graduacgédo e de pesquisa em Ciéncia da Informacéo no Brasil.

A terceira fase, 1990 a 2005, é marcada pela formacdo profissional mais
adequada face as necessidades culturais e mercadoldgicas que comegcam a surgir nos
mercados brasileiros e do Mercosul. O inicio desse periodo € marcado pelo crescimento
dos meios de comunicacdo e o aparecimento de novas tecnologias de informacao.
Segundo Silva (2005, p.17):
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O bibliotecario passa a ser um profissional da informacdo que atua na busca e
desenvolvimento de tecnologias que contribuam para a disseminagdo da
informacdo. Desde entdo, passou a criar e adaptar-se aos mais variados
mecanismos de conservacao e disseminacdo da informacao, dando origem a
um ciclo de retroalimentacdo entre a informacéo e o suporte de transmissao,
aliados a necessidade de muitas outras areas, num processo tao crescente
guanto qualificado.

O desenvolvimento da internet e a popularizacdo do acesso as tecnologias da
informacéo e da comunicacao, no inicio da década de 1990, traz a inevitabilidade de se
constituir um novo perfil de atuagéo profissional para os bibliotecarios e para cientistas
da informacgé&o. Essas mudancas alteram o perfil, as necessidades e os meios de como
acontece a aquisicdo e a prépria transmissédo do conhecimento.

E importante diferenciar Biblioteconomia da Ciéncia da Informacdo, como
ressalta Saracevic (1996, p. 49), “[...] biblioteconomia e CI sdo dois campos diferentes,
com forte relacdo interdisciplinar e ndo um Gnico campo, em gque um consiste na
manifestacao especial do outro”.

Enquanto biblioteconomia € compreendida por Faria e Pericdo (2008) como a
teoria, atividades e técnicas relativas a organizacdo e gestdo de bibliotecas, assim
como a aplicacdo da legislacdo que as rege, Ciéncia da Informacao € definida por

Saracevic como:

[...] um campo dedicado as questdes cientificas e a prética profissional voltadas
para os problemas da efetiva comunicagdo do conhecimento e de seus
registros entre 0s seres humanos, no contexto social, institucional ou individual
do uso e das necessidades de informacdo. No tratamento destas questdes sdo
consideradas de particular interesse as vantagens das modernas tecnologias
informacionais (SARACEVIC, 1996, p. 47).

Na contemporaneidade a biblioteca ultrapassa limites, tanto fisicos quanto
temporais, intervindo presencial ou virtualmente, de forma sincrona e assincrona. I1Sso
afeta substancialmente os servi¢cos prestados, como relatam Moraes & Moran (2016,
p.13): “A sociedade na qual vivemos gera informagdes, no entanto, esta informagao sé
€ util quando é processada, armazenada e difundida de maneira eficaz e oportuna”.

O desenvolvimento da Internet e a acessibilidade as tecnologias da informacéo e
comunicacdo promovem 0 acesso remoto e 0 uso de multimidias e hipermidias na

aquisicdo informacional e do conhecimento. Também disponibiliza bases e bancos de
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dados informacionais, além da comunicacdo em rede. Isso multiplica as possibilidades
de acesso a informagdo e servigcos provocando novos padrdes de expressdo e de
aguisicao do conhecimento

A diversificacdo e a multiplicidade da informacéo carece, mais do que nunca, do
controle bibliografico, como apregoa Samuel Johnson (1775 apud GROGAN, 1995, p.
7): “Metade do conhecimento consiste em saber onde encontra-lo”. Mas as bibliotecas
ganham mais uma atividade: a mediacéo entre a informacéao e o leitor.

A mediacao faz parte das atividades desenvolvidas na biblioteca, pois todas as
etapas sao pensadas no interesse e nas demandas dos usudrios. Ela é definida por
Almeida Junior (2009, p. 92) como:

[...] toda acdo de interferéncia — realizada pelo profissional da informagéo —,
direta ou indireta; consciente ou inconsciente; singular ou plural; individual ou
coletiva; que propicia a apropriagcdo de informacdo que satisfaca, plena ou
parcialmente, uma necessidade informacional.

A tendéncia é que o foco sai da colecdo e fica na apropriacdo da informacao,
fazendo do bibliotecario um mediador, um educador. Isso esta ligado a competéncia

informacional, explicado por Dudziak (2001, p. 59-60) como:

[...] além da busca pela informac¢éo, uma vez que considera 0S processos
intelectuais superiores tais como a interpretacdo, avaliagdo, organizacdo da
informacdo e seu uso, com vistas a interiorizagdo de conhecimentos,
habilidades e valores que levem ao aprendizado independente, auto-orientado,
ao longo da vida.

Essa competéncia deve capacitar o usuario ao longo de toda sua vida, pois
desperta a habilidade de recuperar, avaliar, utilizar e gerar informagdes para atingir
suas metas, qualificando-o para a sociedade da informag&o.

A atencdo para com as mudancas sociais é fundamental para a constante
avaliacdo na profisséo de bibliotecario. A dificuldade é repensar focado na sua fungao
social e educacional, como desabafa Almeida Janior (1997, p. 104):

Hoje, estamos sem objetivos claramente definidos; ndo sabemos nossa funcéo
na sociedade e, em consequéncia, o por que de nossa existéncia enquanto
profissionais. Por causa disso, buscamos, mesmo sem o saber, a nossa razéo
de ser dentro de n6s mesmos, dentro de nossas técnicas, servigos, dentro da
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biblioteca. A resposta, com certeza, esta fora do muros das bibliotecas, esta
fora do circulo restrito de nossa area, esta fora dos nossos pressupostos e
dogmas. A resposta esta na sociedade, no usuario, no cidadao.

Tanto a biblioteconomia como a educagéao precisam ultrapassar seus limites e
tracar parcerias efetivas para atender e preparar, no presente, o cidadao critico e

autébnomo do futuro.
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3 EDUCACAO

A educacdo, em suas multiplas modalidades, visa instruir o individuo para
prepara-lo a combater injusticas e diminuir as diferencas sociais através do
conhecimento. Conforme Morais e Ferreira (2016, p. 47): “A educacéo é responsavel
pelo ensino-aprendizagem dos conhecimentos, historicamente acumulados e
sistematizados e, por conseguinte, pela formagao dos individuos”.

O saber historicamente acumulado e sistematizado, como ja mencionado,
também remonta & origem das Bibliotecas, como citado no capitulo anterior. Entdo o
conhecimento existente necessita ser transmitido, sendo a grande protagonista nesta

histéria, como registram Anjos e Andrade (2008, nao p.):

A invencdo da escrita contribuiu de forma significativa na vida do ser humano,
pois a partir dela 0 mesmo pdde expressar e registrar seus conhecimentos
através de uma nova maneira. Com o passar do tempo a escrita ndo perdeu
sua importancia, apesar de todos os avancos tecnoldgicos encontrados nos
séculos XX e XXI. Em linhas gerais, tanto a comunicagdo oral como a escrita
essencialmente tém a funcéo de transmitir alguma forma de conhecimento.

O conceito de educacdo esta ligado as palavras latinas: educere - “conduzir” ou
“treinar”, e educare - “treinar” ou “nutrir, alimentar”, segundo Winch & Gingell (2007).

Por sua vez Mialaret (1976, p. 11) interpreta esses dois termos como:

Alimentar e educar. N&o serdo estas as duas tendéncias seculares e
freqiietemente em conflito de uma educacéo ora preocupada antes de tudo em
alimentar a crianca de conhecimentos, ora em educa-la para tirar dela todas as
possibilidades

Conforme explica o antrop6logo Carlos Brandao (1981), ninguém escapa da
educacéo. Ela acontece em casa, na rua, na igreja ou nas escolas. Para ele, a escola
nao € o unico e talvez nem o melhor lugar em que ela acontece. A vida se mistura com
a educacéo para fazer, para ser e para conviver em sociedade.

A socializagdo € um processo fundamental na formagdo do ser humano e,
consequentemente, na composi¢ao da coletividade. N&o se isolando da sociedade e da

politica, genericamente:
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Desde Marx e Engels, a educacdo somente pode ser compreendida como
produto do desenvolvimento social, determinada pelas rela¢des sociais vigentes
em cada sociedade e, portanto, dependente dos interesses e praticas de
classe, de tal modo que a transformacéo da educacdo é um processo ligado as
transformacdes das relacdes sociais (LIBANEO, 2010, p. 86).

Ela tem o poder de moldar a sociedade, interferindo em seus rumos, mas para
iISSO precisa ser estimulada e revista continuamente. Para o educador, pedagogo e
fildsofo brasileiro Paulo Freire (1979, p. 14): “A educagao tem carater permanente. Nao
ha seres educados e ndo educados. Estamos todos nos educando. Existem graus de
educacado, mas estes nao sao absolutos”.

A educacédo vai além da simples transmissao de conteudo, ela precisa criar
condicdes pedagdgicas de comprometimento dos estudantes na formacéo da cidadania

critica e na percepcao das contradicdes sociais. Mas segundo Brandao (1981, p. 09):

N&o ha uma forma Unica hem um Unico modelo de educacao; a escola ndo é o
Unico lugar onde ela acontece e talvez nem seja o melhor; o ensino escolar ndo
€ a sua Unica pratica e o professor profissional ndo é o seu Unico praticante.

7z

O ensino regular brasileiro é regido pelo Ministério da Educacdo, pelas
Secretarias de Estado da Educacdo e Conselhos Nacional, Estaduais e Municipais de
Educacdo. Também segue, da educacdo infanti ao ensino superior, as
regulamentacdes da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) e dos

Parametros Curriculares Nacionais. A LDBEN n° 9.394/96, em seu artigo 2°, apregoa:

A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
gualificagcdo para o trabalho (BRASIL, 1996).

A legislacdo brasileira define a estrutura curricular do sistema educacional,
publico e privado. Ela estabelece os principios e deveres, além de regular elementos
pontuais como a duracdo das aulas, turnos etc. Essa € uma tentativa de validar o
compromisso com a educacdo de qualidade e o pluralismo cultural e linguistico,
evitando situacdes de excluséao.

O capitulo da LDBEN, em seu art. 21, define que a educagéo escolar compde-

se de:
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- educacgdo bésica, formada pela educacdo infantil, ensino fundamental e

ensino médio;

- educacao superior.

A educacio basica é atribuida a funcdo de capacitar o educando através de
uma formacdo comum essencial para prosseguir com 0s estudos ou ingressar no
mercado de trabalho. E reservada a educacéo superior a formacdo de diplomados nas
diferentes areas de conhecimento e incentivar o trabalho de pesquisa e investigacéo
cientifica, entre outros.

Existem também as modalidades de ensino: educacdo de jovens e adultos
(EJA) - ensino fundamental e meédio, educacdo profissional ou técnica, educacao
especial e educacéo a distancia (EaD).

A EJA é destinada ao ensino de jovens e adultos que, na idade apropriada, ndo
tiveram acesso ou interromperam os estudos no ensino fundamental ou médio. Ja a
educacao profissional € voltada para cursos que permitam o acesso ao mercado de
trabalho, tanto para estudantes quanto para profissionais que buscam qualificacdo. A
educacao profissional e tecnologica engloba a formacéo inicial e continuada ou
qualificacdo profissional; de educacao profissional tecnoldgica de graduacdo e pos-
graduacéo.

Como educacdo especial entende-se a modalidade de instrugdo escolar,
oferecida para pessoas que manifestam alguma deficiéncia, da educacao infantil até o
ensino superior.

A EaD é a modalidade de estudo a distancia, em todos os niveis e modalidades
de ensino e de educagdo continuada, desde que credenciados pela Unido e
cumpridores do artigo 80, da Lei n. 9.394/1996. Ela traz em seu bojo o desejo de

minimizar as distancias através da tecnologia, porém, como lembra Delors et al. (1998):

As novas tecnologias fizeram a humanidade entrar na era da comunicagéo
universal; abolindo as distancias, concorrem muitissimo para moldar a
sociedade do futuro, que n&o correspondera, por isso mesmo, a nenhum
modelo do passado. [...] Ndo podemos nos esquecer, contudo, que numerosas
populagdes carentes vivem ainda afastadas desta evolugéo, principalmente em
zonas desprovidas de eletricidade (DELORS et al., 1998, p. 39-40).
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Outra maneira de qualificar as modalidades educacionais sdo: educacao
informal, formal e n&o formal. Essa categorizagdo mostra que a aprendizagem néo se
restringe aos bancos escolares. Ela reconhece as diversas influéncias que o ser

humano sofre ao longo de sua vida, como aponta Both (2013, p.11866):

Sabe-se que a influéncia de valores oriundos de vivéncias e experiéncias
culturais que ocorrem repetidamente nos meios de convivéncia das rela¢des
humanas, favorece fortemente a concepcdo de novos conceitos e na afirmagéo
dos ja existentes como contribuicdo para o enriqguecimento de educacgao nao-
formal ou informal.

O doutor em Filosofia e Histéria da Educacédo José Carlos Libaneo vai além e
define a educagéo informal como néo intencional, enquanto as formais e ndo formais

seriam intencionais. Para ele:

O processo de socializagdo ndo se identifica com o processo educativo,
especialmente quando este assume formas intencionais, sisteméticas [...]. A
sociedade moderna tem uma necessidade inelutavel de processos
educacionais intencionais, implicando objetivos sociopoliticos explicitos,
conteddos, métodos, lugares e condicdes especificas de educacao,
precisamente para possibilitar aos individuos a participagcdo consciente, ativa,
critica na vida social global (LIBANEO, 2010, p. 87-88).

A educacao informal é a aprendizagem social, que acontece na familia e no
meio em que se estd inserido, carregada de valores e conceitos herdados nessas
interagbes. Como diz Bruner (2000, p. 11): “A educagé&o n&o ocorre apenas nas aulas,
mas a volta da mesa de jantar quando os membros da familia fazem o confronto de
sentido de tudo o que aconteceu ao longo do dia [...]".

E a socializacdo do individuo que aprende, com seus pares, habitos e
predilecoes na busca da sensacdo de pertencimento no ambiente e com as pessoas
das suas relagBes sociais. E uma educacdo espontanea, continua e desregrada,
repassada por praticas e experiéncias, ou simplesmente, por rotinas domésticas como o

canal de tv ou a literatura disponivel em casa. Como diz Gohn (2006, p. 29):

[...] a educacdo informal tem seus espagos educativos demarcados por
referéncia de nacionalidade, localidade, idade, sexo, religido, etnia etc. A casa
onde se mora, a rua, o bairro, o0 condominio, o clube que se freqlienta, a igreja
ou o local de culto a que se vincula sua crenca religiosa, o local onde se
nasceu, etc.
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Valores e crencas sdo repassados sem nenhuma intencionalidade, avaliagao ou

professores envolvidos nesse processo, mas interferem desde o comportamento até a

forma de expressao social. Perez (2013, p. 31) evoca que:

A nossa percepcédo de educacao nédo intencional é corroborada por Carlos Jamil
Cury (2000)°, segundo o qual ao nascer o individuo é inserido em um mundo ja
existente e interpretado. Esta interpretacdo é gradualmente percebida e
assumida pelas pessoas, a partir de suas experiéncias cotidianas, das relacdes
familiares e outras situacdes sociais. A esse processo de interiorizacdo do
mundo, ja existente no momento do nascimento de cada crianca, Cury (2000)
denomina de educacéo informal.

Essas influéncias s&@o continuas e carregadas de significacdo, contendo

conceitos e preconceitos advindos da interacéo social desse grupo. Libaneo (2010, p.

91) acrescenta que:

O carater nado-intencional e ndo-institucionalizado da educacdo informal ndo
diminui a importancia dos influxos do meio humano e do meio ambiente na
conformacéo de habitos, capacidades e faculdades de pensar e agir do homem.

Também é passivel de interferéncias assimiladas no trabalho, no lazer, na

religido, na moral ou das comunica¢des de massa. A educacao informal tem valores

relativos, proprios e suscetiveis a mudancas. Contudo ela convive e dialoga com a

educacdo formal, ja que a familia é o primeiro promotor do ato de educar. Aranha

(2006) acredita que essas influéncias podem ser deliberadas ou acidentais. Em suas

palavras:

Sao deliberadas quando transparece a intencdo de formar um determinado tipo
de comportamento, por exemplo, quando o pai ensina o filho a respeitar as
pessoas. S&o acidentais quando a aprendizagem de determinado
comportamento néo resulta de intencdo explicita. E o caso, por exemplo, de um
pai gue costuma conversar com seus filhos, ensinando-lhes o valor da atencao
e da amizade (ARANHA, 2006, p. 57).

A educacao formal € aquela associada a escola, em instituicbes publicas ou

privadas, com conteudos previamente estruturados. Ela também esta ligada a utilizacao

9 CURY, Carlos R. Jamil. Educacéo e contradicdo: Elementos metodolégicos para uma teoria critica do
fendmeno educativo. 7. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2000.
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dos saberes escolares em prol da civiidade e da economia social. Para Ghanem
(2008):

Pode-se dizer que a educacéo dita formal € muito recente na histéria humana.
N&o porque ela coincida - o que é um fato — quase completamente com a
educacéo escolar, pois esta ja existia séculos antes de Cristo, na Antiglidade
classica. Mas porque o carater formal da educacédo decorre essencialmente de
um conjunto de mecanismos de certificacdo que formaliza a selecdo (e a
excluséo) de pessoas diante de um mercado de profissdes estabelecido, que so
comecou a e configurar ha cerca de 250 anos (GHANEM, 2008, p. 59-60).

Espera-se do ensino formal a aprendizagem efetiva, que confira
diplomas/titulacbes o0s quais permitam o0 ingresso para graus mais avancados,

respeitando a legislacédo, como corrobora Gadotti (2005, p. 02):

A educacdo formal tem objetivos claros e especificos e é representada
principalmente pelas escolas e universidades. Ela depende de uma diretriz
educacional centralizada como o curriculo, com estruturas hierarquicas e
burocratica, determinada em nivel nacional, com 6érgaos fiscalizadores dos
ministérios da educacéo.

E considerada intencional e formal pois seguem diretrizes preestabelecidas
nesse processo e o0 professor assume o papel de educador. Gohn (2006, p. 30)
esclarece: “Ela tem carater metddico e, usualmente, divide-se por idade/classe de
conhecimento”. Tanto Gohn (2006) como Almerindo Janela (1989) e Cury (2000),
concordam que essa educagdo acontece num contexto regrado e com padrdes
comportamentais previamente explicitados, onde o professor € o principal transmissor
do conhecimento. Tem a finalidade de transmitir conteddos normalizados por lei, no
intuito de formar o individuo como cidaddo ativo e desenvolver habilidades e
competéncias variadas.

Ainda que conte com a cooperacao da educacao informal, nem sempre a formal

consegue atingir aos seus objetivos. Para Delors et al. (1998, p. 54-55):

Os sistemas educativos formais sdo, muitas vezes, acusados e com razao, de
limitar a realizacdo pessoal, impondo a todas as criangas o0 mesmo modelo
cultural e intelectual, sem ter em conta a diversidade dos talentos individuais.
Tendem cada vez mais, por exemplo, a privilegiar o desenvolvimento do
conhecimento abstrato em detrimento de outras qualidades humanas como a
imaginagéo, a aptiddo para comunicar, o gosto pela animagéo do trabalho em
equipe, o sentido do belo, a dimensao espiritual ou a habilidade manual.
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Para desenvolver potencialidades, habilidades ou simplesmente conquistar o
aprendizado consagrado e validado socialmente era preciso estar entre os muros da
escola. Mas, no inicio dos anos 70, um novo campo tedrico surge considerando outros
tipos de influéncias formadoras, que na linguagem pedagdgica foi denominado:

educacao néo formal.

3.1 Educacao Nao Formal

A educacdo nao-formal ndo é um conceito pronto e sua definicdo ndo esta
compactada, ao contrario, estd sendo criada, produzida e redefinida. Normalmente é
definida pelo comparativo com o formal e o informal.

Quando confrontada com a educacdo formal, a ndo formal se apresenta
destituida do carater oficial dos processos escolares, como as normatizacbes e
legislagbes nacionais e a certificagdo de titularidade como um dos seus objetivos. Ela
possui outra logica regendo seus conteudo ou temas, que sdo adaptados ao seu

publico, interesses e suas necessidades. Nas palavras das autoras Morais e Ferreira:

Os atributos dessa modalidade estdo relacionados pela ndo organizagéo
por série, idade, contelidos; atua na construcdo da identidade coletiva e da
solidariedade, identificacdo de interesses comuns, parte da construcdo da
cidadania coletiva e publica do grupo (MORAIS; FERREIRA, 2016, p. 49).

Na busca de uma conceitualizacdo dessa modalidade de ensino pode-se
recorrer a0 Thesaurus Brasileiros da Educacdo (Brased), do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Anisio Teixeira (INEP). Ele enumera cinco definicbes para

educacao néao formal:

1. Atividades ou programas organizados fora do sistema regular de ensino,
com objetivos educacionais bem definidos. 2. Qualquer atividade
educacional organizada e estruturada que ndo corresponda exatamente a
definicdo de ‘educacgéo formal’. 3. Processos de formacgéo que acontecem
fora do sistema de ensino (das escolas as universidades). 5. [sic] Tipo de
educacdo ministrada sem se ater a uma sequéncia gradual, ndo leva a
graus nem titulos e se realiza fora do sistema de Educacdo Formal e em
forma complementar. 6. [sic] Programa sistematico e planejado que ocorre
durante um periodo continuo e predeterminado de tempo (INEP, 2001, p.
1).
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A concepcao de Gaspar (2002) sobre a educacdo ndo formal também passa
pela contraposi¢cdo com as outras formas de educagéo:

Além dessas duas formas de educar, formal e informal, facilmente
reconhecidas por suas caracteristicas bem distintas e definidas, ha outras
formas de transmissdo cultural originarias da complexidade e do avanco
continuo da nossa civilizacdo. Algumas, muito préximas da educacao
formal, definidas por muitos pesquisadores como educacao nao-formal, tém
também disciplinas, curriculos e programas, mas ndo oferecem graus ou
diplomas oficiais (GASPAR, 2002, p. 173).

No entendimento da pesquisadora Gohn (2014), a educagdo nao formal tem
forte vertente social, que acontece através do compartiihamento de experiéncias,
principalmente nos espacos e acdes coletivos do cotidiano. E voltada para a formacéo
do cidadao livre, emancipado e munido de um leque diversificado de direitos e deveres
para com os outros. Nessa mesma dimenséo, Carneiro (2011, p. 38) sintetiza: “Seu
compromisso deve ser o de favorecer transformacdes sociais e coletivas, a partir do
desenvolvimento de a¢des pautadas numa flexibilidade de tempo, espaco e conteudos”.

Pode-se dizer, também, que é a educacdo que acontece fora dos muros da
escola, em que se aprende através de processos de compartilhamento de experiéncias,
principalmente em espacos e por acdes coletivas. Ela esta presente nas atividades das
OrganizacGes Nado Governamentais (ONGSs), no campo das artes e da cultura. Também
€ requisitada nos movimentos sociais e nas lutas pela igualdade e contra a exclusao

social e na busca da cidadania e direitos humanos. Nas palavras de Gohn (2006, p. 28):

A educacao nao-formal designa um processo com varias dimensdes tais como:
a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos; a
capacitacdo dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicio de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitarios, voltadas para a solucdo de problemas coletivos
cotidiano; a aprendizagem de conteldos que possibilitem aos individuos
fazerem uma leitura do mundo do ponto de vista de compreensao do que se
passa ao seu redor; a educacdo desenvolvida na midia e pela midia, em
especial a eletrénica etc.

E importante pontuar que essas trés modalidades ndo se excluem, ao contrario:
acontecem de forma separadas, mas sdo complementares e podem acontecer

concomitantemente. N&o existe competicdo ou supremacia de uma delas:
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E preciso superar duas visdes estreitas do sistema educativo: uma, que o reduz
a escolarizacdo, outra que quer sacrificar a escola ou minimiza-la em favor de
formas alternativas de educacéo. Na verdade é preciso ver as modalidades de
educacéo informal, ndo formal, formal, em sua interpenetracdo. A escola nao
pode eximir-se de seus vinculos com a educacao informal e ndo formal; por
outro lado, uma postura consciente, criativa e critica ante os mecanismos da
educacédo informal e ndo formal depende, cada vez mais, dos suportes da
escolarizacéo (LIBANEO, 2010, p. 89).

O termo educacdo nao-formal comeca a ser utilizado no final da década 60 e
inicio dos anos 70. E no contexto dessa crise econdmica que emerge as caréncia do
sistema escolar, propiciando discussdes pedagdgicas e reconsideracfes sobre 0s
modelos educacionais e seus fundamentos. Esse movimento déa visibilidade para a

educacao néao formal.

Nos anos 1970, fatores sociais, econdmicos e tecnoldgicos, tais como aumento
da demanda de educagcdo para o setores excluidos da escola, entre ele
educacédo de adultos, idosos e mulheres; a formagéo continuada decorrente de
transformagbes no mundo do trabalho; as mudangas na estrutura familiar que
necessitava de novos meios educacionais para atender a crian¢gas enquanto as
maes trabalhavam; desenvolvimento de tecnologia que favorecem o
aprendizado fora do ambito escolar e etc., geram necessidade educacionais
gue suscitam novas possibilidades pedagdgicas (VERCELLI, 2013, p. 05).

Estas mudancas sociais ganharam forca nos anos 80, com programas e
projetos sociais de ONGs, pois até entdo o ensino nao formal era considerado como
uma extensdo da educacao formal. Foi na década de 90 que as novas exigéncias de
aprendizagens relacionadas ao trabalho, no pais, que a ndo formalidade teve seu

reconhecimento, como relata Silva (2010, p. 06):

Passou-se a valorizar os processos de aprendizagens em grupos e dar grande
destaque aos valores culturais que articulam as ac¢des dos individuos, bem
como se passou a falar de uma nova cultura organizacional que exigisse a
aprendizagem de habilidades extra-escolares. Um dos supostos basicos da
educacdo ndo—formal é o de que a aprendizagem se da por meio da pratica
social.

E nesse periodo que 0os movimentos sociais deixam de ser reivindicativos e
tornam-se propositivos. Para Gohn (2008), € tornar-se ativo, ndo somente um passivo
reivindicante. Isso influencia sobremaneira as praticas educativas — ou experiéncias de

aprendizagem.
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A nomenclatura educacédo ndo formal teve seu uso mais difundido, no Brasil,

nos anos 2000 como explica Gohn (2016, p. 69):

Indmeras ONGs e entidades do chamado Sistema S: Servico Nacional do
Comércio (SENAC), Servico Social do Comércio (SESC), Servico Social da
IndUstria (SENAI) e Servico Nacional dos Transportes (SENAT) desenvolveram
trabalhos na area social adotando a terminologia educacéo nao formal. Ela esta
nas suas praticas, nos seus programas, bem como em programas de
conglomerados financeiros como o Instituto Itad Cultural.

E importante salientar que a educacdo ndo formal estad longe de ser
assistencialista ou exclusivamente para populacdo de baixa renda. Essa dissertacédo
partilha do parecer da sociéloga Maria da Gléria Gohn, quando reputa que a educacgao
nao formal n&o se limita a uma camada social ou comunidades de desvalidos, ou ainda,

em situacao de risco gregario. Como informa Gohn (2011, p. 11):

Reconhecemos a importancia destes grupos e segmentos sociais no campo da
educacdo nédo formal, mas ela ndo se limita a estes sujeitos [..], a
consideramos como um dos elementos fundantes e constitutivos do processo
de formacdo dos seres humanos, independentemente de classe, origem, ou
qualquer outra forma de identidade ou pertencimento social, econémico,
cultural, linguistico ou politico.

A educacao nao formal transcende a questdo das popula¢des desvalidas ou
restritas a determinados segmentos sociais. Ela foca na formacéo cidada através das
praticas sociais, exortando a critica e a reflexao.

Vale lembrar que a n&o formalidade deste ensino n&o exclui a intencionalidade,
como na educacao formal — e esse é o principal diferenciador entre a educacédo nao

formal e a informal. Na explicacdo de Princepe e Diamente:

A intencionalidade é elemento comum entre a acdo educativa formal e néo-
formal. Em outras palavras, a educacdo intencional subdivide-se devido a
diferenca entre os niveis de sistematizacdo e institucionalidade de suas
experiéncias. Em ambas, ha objetivos explicitos que fundamentam a
organizacdo e modos de acgdo. O elemento diferenciador entre as duas
modalidades é o grau de estruturacdo e sistematizacdo segundo 0 que a
experiéncia educacional é planejada, executada e avaliada (PRINCEPE;
DIAMENTE, 2011, néo p.).

A educacédo nédo formal, na concepgcao de Gohn (1998) e (2016), designa um

processo com diversas dimensofes, a saber:
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1. Aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos,
através da participacdo em atividades grupais;

2. A capacitacdo dos individuos para o trabalho, através do desenvolvimento
do seu potencial;

3. A aprendizagem e exercicio de praticas que capacitam os individuos a
organizarem-se com objetivos comunitéarios, na resolucdo de problemas
publicos do cotidianos, na educacéao direcionada para a civilidade;

4. A aprendizagem do conteudo da educacdo escolar em forma e espacos
diferenciados;

5. A educacao desenvolvida na midia e pela midia, em especial a eletrénica;

A educacdo para a vida ou arte do bem viver, através de cursos de
autoconhecimento, filosofia, meditacéo, etc.

Para Trilla (1993) as areas principais de acdo da educacao ndo formal estdo
concentradas na educacao de adultos; na educacao laboral e formacéo profissional; a
educacao para, em e no contexto do 6cio, a educacdo no tempo livre e a animacéao
sociocultural. Também atua na educacdo em grupos com especificidades sociais
especiais; na educacdo ambiental, civica, sanitaria, além da pedagogia hospitalar,
educacdo sexual, fisica e esportiva, artistica, em museus, na terceira idade e para a
manutenc¢ao do patriménio cultural, etc.

A flexibilidade é uma constante no estabelecimento dos conteudos que
permeiam a educacdo nao-formal, assim como a criacdo e organizacdo de seus
espacgos. Eles sdo criados e recriados conforme os modos de agao previstos nos
objetivos maiores, para suprir determinadas necessidades de grupos sociais
pertencentes a comunidade.

Os espacgos de educacédo nao-formal, na concepcdo de Simson, Park e

Fernandes (2001), devem ser desenvolvidos segundo alguns principios como:

* Apresentar carater voluntario;
* Proporcionar elementos para a socializagéo e solidariedade;
* Visar o desenvolvimento social;

* Evitar formalidade e hierarquias;
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* Favorecer a participacéo coletiva;
* Proporcionar a investigagao;
* Proporcionar a participacdo dos membros do grupo de forma descentralizada.
Esses principios, que se assemelham muito aos de Afonso (1989), teria como
objetivo a educacédo transformadora, que é o entendimento e a reflexdo do sujeito como

protagonista da sua histéria e ator das mudancas sociais.

Se 0 espaco da educacdo ndo-formal pode ser ou vir a ser um lugar de
ocorréncia do possivel, deve permitir 0 acesso e garantir a permanéncia — sob a
forma de compromisso e néo de obrigatoriedade — de todos os que a buscam
como espaco de experiéncia e vivéncia ampliada de educacéo, sendo lugar de
formacao no cotidiano, sem promover segregacdes por idade, classe social,
etnia, género, habilidades maiores ou menores etc. (PARK; FERNANDES;
CARNICEL, 2007, p. 27).

Nessa relacdo de educacao nao formal o professor € um mediador ou educador
social que, nas palavras de Gohn (2006, p. 29): “Na nao-formal, o grande educador € o
‘outro’, aquele com quem interagimos ou nos integramos”. Nessa relacdo todos
aprendem através das trocas de experiéncias.

A educacdo nao formal pode até levar a uma certificacdo, apesar de autores
como Gaspar (2002) discordarem disso. Os certificados e/ou diplomas, conforme Park,
Fernandes e Carnicel (2007), podem acontecer na educacdo nao formal através do
EJA, nos presidios, nos hospitais e nos cursos de formacao continuada para o trabalho,
mas essa nao é sua finalidade. Sua razao de existir sédo a educacao para a cidadania e
a justica social, englobando os direitos (humanos, sociais, politicos, culturais, etc.) e a
luta contra a discriminacao.

Ela se caracteriza por ser uma maneira diferenciada de trabalhar com a
educacao, paralela a escola, que tem seus objetivos construidos no decorrer da sua
pratica, parafraseando Gohn (2006). Sobre as metas dessa modalidade, a autora
completa: “A transmisséo de informacao e formacao politica e sociocultural € uma meta
na educacdo nado formal. Ela prepara os cidaddos, educa o ser humano para a
civiidade, em oposicdo a barbarie, ao egoismo, individualidade etc.” Gohn (2006, p.
30).
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Essas metas buscam alcancar a socializacdo e o respeito mutuo, por meio do
aprendizado das diferencas, assim como o sentimento de identidade comunitaria e o
resgate a autoestima. Também trabalha no sentido de amenizar o estranhamento com
outras culturas e na delimitacdo das regras éticas para as normas socialmente
aceitaveis.

A metodologia de ensino parte da cultura do individuos e dos grupos, aflorando
a partir dos temas que sao apontados coletivamente, sendo uma construcao
comunitaria. E evidente que existem percursos e objetivos a serem cumpridos, mas
esses sao dindmicos e se alteram constantemente. Alias, essa é uma das criticas feitas

ao seu carater transitorio:

O método passa pela sistematizacdo dos modos de agir e pensar 0 mundo que
circunda a pessoas. Penetra-se portanto, no campo do simbdlico, das
orientacdes e representacfes que conferem sentido e significado as acdes
humanas. Supde a existéncia da motivacdo das pessoas que participam. N&o
se subordina as estruturas burocraticas. E dinamica. Visa a formagéo integral
dos individuos. Nesse sentido, tem um carater humanista (GOHN, 2016, p. 64).

Como ja foi comentado, existe um carater intencional na educacao néo formal e
ela pode funcionar tanto para a transformacédo social quanto para a manutencdao da
conjuntura atual. E claro que ela é distante dos procedimentos e formas convencionais
da escola, em maior ou menor grau, mas ela ainda assim pode ser manipulada e se

tornar uma outra ferramenta de dominagao:

Fica evidente que a educacdo ndo-formal pode tanto envolver um carater
transformador, quanto, por exemplo, é percebida no bojo dos movimentos
sociais de esquerda, como nos movimentos de alfabetizacdo popular. Ou ser
utiizada para a manutencdo da ordem estabelecida ao ser apropriada por
grupos e poderes com interesses na preservacao da estrutura social vigente. A
educacéo para o trabalho vem se utilizando intensamente das possibilidades da
educacdo ndo-formal, servindo inclusive aos interesses econdmicos da
sociedade capitalista (PARK; FERNANDES; CARNICEL, 2007, p. 40).

Essa percepc¢éo da intencionalidade da educacao nao formal é um alerta para
gue se observe o tipo de discurso, seu proposito e sua forma de conceber as mudancas
sociais. Em tempo: esta dissertacdo esta baseada principalmente em Maria da Gloria

Gohn. A prépria autora esclarece que existem outros autores que nao comungam
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totalmente com sua forma de interpretar a educacdo nao formal. Gohn (2010, p. 94)
lista em quatro itens esse pontos diferenciais:
1. é um processo politico-pedagdgico, processo sdcio-politico, cultural e
pedagogico.
2. o0 eixo central é (ou deve ser) a formagédo para a cidadania, voltada para a
emancipagéo social.
3. ndo se limita as atividades para classes populares, excluidos etc., embora
tenha um campo maior de abrangéncia nestes setores e segmentos sociais.

4. n&o tenciona substituir a escola formal. Ndo a nega, ao contrario, reafirma
sua importancia como direito conquistado.

A relevancia da educacdo ndo formal ndo é mais questionada, mas seu
conceito, definicbes e abrangéncia estdo ainda longe de estabelecidas e
universalmente aceitas. Marandino (2008) cita como um exemplo disso os diferentes

entendimento desse conceito, na visdo de autores de linguas distintas:

Os autores de lingua inglesa, que adotam os termos informal science education
(educacéo informal em ciéncias) e informal science learning (aprendizagem
informal em ciéncias) para todo o tipo de educacdo que pode acontecer em
lugares como museus de ciéncias e tecnologia, centros de ciéncia, zoolégicos,
jardins botanicos, no trabalho, em casa, entre outros lugares voltados para
ciéncias. Ja os autores de lingua portuguesa subdividem a educacdo em
ciéncias que ocorre fora da escola em dois subgrupos: educacdo ndo formal e
educacdo informal, esse Ultimo em ambientes cotidianos, familiares, de
trabalho, do clube etc (MARANDINO, 2008, p.12-13).

No entanto, ainda recorrendo a Gohn (2011, p. 104), pode-se resumir que: “A
maior importancia da educacdo ndo-formal esta na possibilidade de criacdo de novos

conhecimentos, ou seja, a criatividade humana passa pela educacao nédo-formal”.

3.2 Diferentes espacos de aprendizagem na Educacédo Nao Formal

Para transmitir os conhecimentos classificados como néo escolarizaveis ou
simplesmente que n&o se encaixam nos conteudos classicos das escolas, a educacao
nao formal precisa trabalhar estes temas em outros espacgos. Eles podem ganhar
expressdo através das organizacfes sociais (ONGs), dos movimentos comunitarios e
dos programas de formacao ou de participacdo social, realizados por igrejas, institutos,

fundacdes ou empresas. Nas palavras de Rodrigues:
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Espacgos nao formais de educacdo possuem um perfil multidisciplinar e €, sem
davida, uma ferramenta que permite colocar novos elementos a disposi¢éo dos
interessados na leitura da educacdo. A educacdo e suas relacbes como a
sociedade sao repensadas, desconstruindo o modelo convencional fechado de
passividade e subordinacdo (RODRIGUES, 2012, nao p.).

Na realidade a educacdo formal € um processo de aprendizagem, ndo uma
estrutura representativa, como a escola ou outra estrutura concreta ligada
necessariamente a instru¢cdo. Tanto € que pode ser realizada nos mais diferentes
espacos, como explica Gohn (2016), dando ressignificados para conceitos através do

didlogo tematizado:

Essas categorias tém sido utilizadas para a compreensédo de que a educacao
ndo formal podera ocorrer tanto em espa¢os urbanos como rurais; tanto em
espacgos institucionalizados (no interior de um conselho gestor, por exemplo),
como no interior de um movimento social, entre aquele que |4 estdo
participando e reivindicando, e v@o aprender algo sobre determinado tema —
guem sao 0s opositores, 0s encaminhamentos necessarios; como podera
ocorrer ainda em outros espacos sociopoliticos, como nas ONGs, nos museus
etc. Ou seja, a educacéo ndo formal € um processo de aprendizagem, ndo uma
estrutura simbdlica edificada e corporificada em um prédio ou em uma
instituicdo; ela ocorre pelo didlogo tematizado (GOHN, 2016, p. 62).

Ainda na tentativa de definir os espacos da educacdo ndo formal, Jacobucci
(2008) acredita na existéncia de duas categorias: locais que séo Instituicbes e locais
que ndo sao Instituicdes. As institucionais sdo 0S espacos regimentados e que
possuem equipe técnica responsavel pelas atividades executadas, como: “Museus,
Centros de Ciéncias, Parques Ecoldgicos, Parques Zoobotéanicos, Jardins Botanicos,
Planetarios, Instituto de Pesquisa, Aquarios, Zooldgico, dentre outros.” (JACOBUCCI,
2008, p. 56-57). O autor prossegue, definindo como nao Institucionais ou ambientes
naturais ou urbanos: “Nessa categoria podem ser incluidos teatro, parque, casa, rua,
praca, terreno, cinema, praia, caverna, rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros
inUmeros espacos”.

Na visdo de Trilla (2008) os ambitos da educacdo né&o formal pode ser
segmentada em quatro partes: pelo ambito da formacéao ligada ao trabalho; pelo ambito
do lazer e da cultura; pelo &mbito da educacéo social e do ambito da propria escola.

Na formacéo ligada ao trabalho a educacao ndo formal atua para complementar

as mazelas da formacéo profissional e a formacdo complementar. Estaria presente na
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formacao ocupacional, formagdo na empresa, programas de formacéo para reciclagem
profissional, escolas-oficinas, formacao para o primeiro emprego etc.

Na esfera do lazer e da cultura é a pedagogia do lazer ou educacédo em tempo
livre, que contemplam pessoas de todas as idades com a finalidade de preencher o
tempo ocioso com aprendizados visando a auto formagao gratificante, sem desejos
académicos ou utilitaristas.

No campo da educacdo social o autor agrupa o trabalho das instituicdes e
programas destinados a pessoas ou coletivos que estdo em situacado de conflito social,
como nos centros de acolhida, centros abertos, educadores de rua, programas
pedagdgicos em centros penitenciarios etc.

No plano da propria escola estao inclusas as atividades extracurriculares ou de
reforco, como visitas e outras atividades organizadas por empresa, instituicdes culturais
etc. Elas ocupam os alunos com atividades produtivas e longe do tempo 0cioso inverso
ao escolar.

Quando acontece a juncdo da educacdo ndo formal com a formal surge a

chamada comunidade educativa, como explica Gohn (2004). Na definicdo da autora:

Comunidade educativa designa o0s atores participantes do processo
educacional, dentro e fora das unidades escolares. Do ponto de vista
metodoldgico operacional, o conceito envolve a comunidade escolar
propriamente dita, composta de professores e especialistas (de apoio,
coordenadores e orientadores pedagoégicos), alunos, pais, funcionarios e todo o
staff administrativo da gestdo interna (diretores, supervisores etc.), a
comunidade externa as escolas (Secretarias de Estado, Delegacias Regionais
de Ensino e outros representantes da sociedade civil organizada), assim como
a comunidade do entorno da unidade escolar, composta de organizacfes da
sociedade civil que tratam de questdes que dizem respeito a escola, ou seja,
movimentos sociais, sindicatos, associacdes religiosas, Organizacdes Nao-
Governamentais (ONGs) que atuam no Terceiro Setor, organizacbes de
empresarios etc. Considera-se também, na comunidade do entorno da escola, a
populacdo que ali reside ou trabalha, ndo necessariamente pertencente a
alguma entidade ou movimento social (GOHN, 2004, p. 40).

A falta de subordinacdo das entidades ndo governamentais as politicas
educacionais do Estado, como explica Gohn (2000) gera uma liberdade na escolha e
tratamento dos temas, utilizando-se mais da criatividade, pois sao livres para criarem
seus préprios programas e metodologias, muitos deles pensados para atenderem

minorias como indios, idosos, moradores de rua, comunidades de favelas, etc.
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A educacédo com a intencionalidade para o conhecimento e contextualizagéo de
problemas sociais também pode ser atingido pelas artes, danca, representacdes
teatrais e musicais. As expressdes culturais sdo ferramentas utilizadas na educacéo
nao formal, pois tem o poder de unir a cultura e a politica, por meio de musicas de
protestos, charges politicas, etc.

O engajamento que se busca despertar nessa modalidade de educacao auxilia
em movimentos sociais como 0 movimento feminino em sua busca da igualdade de
direitos e ao combate a violéncia contra a mulher. Também a dos portadores de
necessidades especiais e sua luta pela visibilidade e participacao social. A questédo dos
presos e sua ressocializacdo, além dos hospitalizados e seu direito a educacéo, etc.

Gohn (2016) amplia a importancia social desse educacao:

A educacéo ndo formal é fundamental na atualidade em varios campos e
setores. Por exemplo, na questdo dos afrodescendentes, ela esta presente em
projeto como Programa Universidade para Todos (Prouni), de incluséo social de
afrodescendentes ou indigenas. Também na economia, a exemplo da economia
solidaria e a questdo dos projetos educativos nas iniciativas de producédo e
sustentabilidade da comunidade (GOHN, 2016, p. 70).

Além dos exemplos ja citados séo levantadas outros campos de atuacao que
nao os implicados nas questdes das minorias ou pessoas em estado de vulnerabilidade
social. Machado (2002, p. 99) lembra outras demandas fora da escola regular para a

acao nao formal:

Sao relacionadas a escolas de musica, linguas, esporte e comunicagéo; e ainda
a questao da pedagogia na empresa, sob o enfoque da educac¢éo de adultos ou
do treinamento de recursos humanos na perspectiva de modernizacdo e
formag&o de capital humano.

Ainda que sua importancia seja inegavel, a educacdo ndo formal permanece
carente de estudos e definicdes. A propria possibilidade de avaliacdo da educagédo nao
formal ainda é uma questdo nebulosa e desprovida de estudos. Na compreensao de
Carneiro (2011), ha duas maneiras de trabalhar essa questéo. A primeira diz respeito a
avaliacdo de programas e projetos sociais e/ou educacionais, que seria mais uma
avaliacdo de carater mais externo e institucional. A segunda forma diz respeito a

avaliacdo de aprendizagem dos conteudos ndo formais que os projetos de educacgéo
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ndo formal difundem e estédo voltados para as problematicas educacionais internas dos
trabalhos desenvolvidos com o publico atendido. Ressaltando a importancia da

avaliacdo, Carneiro (2011, p. 48):

Consideramos a educagédo nao-formal enquanto uma area educacional, ou seja,
enquanto uma das formas de praticas educativas e a avaliacdo pode se
constituir como uma das possibilidades de se assinalar os sentidos desses
projetos da propria acdo educativa nao-formal.

A Unica certeza € seu ambito de aplicacdo, como define Gohn (2016, p. 72): “A
educacdo ndo formal ainda ndo estd bem consolidada, ndo é um conceito, mas todas
as categorias e 0s conceitos e estabelecem em um campo de disputa pelo significado e

demarcagao do campo de atuagao”.

3.3 A Biblioteca e a Educacgédo N&ao Formal

A educacéo e a biblioteca estao se ressignificando diante das transformacdes
gue vem se processando na sociedade contemporanea. Enquanto a educacéo procura
atender ao chamado da inclusdo social, a biblioteca ndo se contenta mais em ser um
apéndice figurativo do ensino. Essas duas areas vem reconhecendo frentes de batalha
em comum e aumentando seu dialogo.

A rapidez com que avancam as tecnologias € maior que a velocidade da
aprendizagem social. Essa complexidade se traduz pelo fosso existente entre
os participes desse progresso e aqueles que dele estdo excluidos, podendo
com isso reforgar as resisténcias humanas naturais a sua implantacdo. Por tudo
isso, € fundamental o desenvolvimento das habilidades em informac&o, misséo
tanto dos docentes como dos profissionais que intermediam a informacdo. A
melhora dessas habilidades tém relagdo com outras competéncias como a

compreenséao da leitura, o pensamento critico, a solu¢cdo de problemas, dentre
outras (TARAPANOFF; SUADEIN; OLIVEIRA, 2002, p. 5).

As areas da biblioteconomia e da educacdo também estdo empenhadas na
construgdo de leitores e alunos criticos, assim como a forma, com competéncias e
discernimento critico para viabilizar a mudanca social. A forma que isso pode se

concretizar € pela educacao ndo formal:
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A possibilidade de realizarmos a educagdo nao-formal esta ai, o desafio é
fazé-la de tal modo que ela possa tornar-se uma ferramenta transformadora
das estruturas sociais, para que a mudanca social ja ndo esteja mais no
plano da utopia. Embora seja necessario estar ciente de que esse tipo de
educacédo pode ter tanto um carater transformador das estruturas sociais
guanto um carater reforcador dessas mesmas estruturas. Por isso, ao
trabalharmos com esse tipo de educacao, é fundamental que, durante todo
0 processo em que a sua pratica seja desenvolvida, exista um espirito
critico por parte de todos os envolvidos nesse processo. Afinal, acreditamos
gue, através da educacdo ndo-formal e com um senso critico permanente, é
possivel pensar em outras maneiras de se viver em sociedade (SOTO,
2001, p. 259).

Sao inumeras as possibilidades de atuacdo da educacédo ndo formal. Como
explicado anteriormente, Jacobucci (2008) dividiu esta atuacdo em dois ambientes: os

institucionais (Museus, Planetarios, Parques Ecoldgicos, etc.) e 0os ndo institucionais

(parques, cavernas, ruas, etc.).

Alguns espac¢os ndo-formais de Educacgdo tém se constituido como campo
para diversas pesquisas em Educacdo que buscam compreender
principalmente as relacées entre os espacgos ndo-formais e a Educacgéo
formal no Brasil. Museus de arte tém sido estudados pela recente
divulgacdo cultural, em parceria com escolas, zooldgicos, dentre outros,
como locais favoraveis a realizacédo de projetos de Educagdo Ambiental, e
0S museus e centros de ciéncias tém recebido grande atencdo dos
pesquisadores pela potencialidade de envolvimento da comunidade escolar
com a cultura cientifica (JACOBUCCI, 2008, p. 57).

by

Quando associados a educacdo escolar na forma de visitas orientadas, por
exemplo, a participacdo das bibliotecas pode acontecer através de levantamento
bibliografico do tema a ser trabalhado, para enriquecer com informacdes extras,
potencializando os questionamentos nesta visita. Até porque estes ambientes atendem
a um publico visitante, com idades e intencdes distintas, que se diferenciam do escolar.
Esse trabalho em conjunto somente enriquece o processo de ensino e aprendizagem, e

no parecer de Castro (2003):

[...] Acreditamos que, se professores e bibliotecarios conceberem a escola e
biblioteca como partes importantes no processo de construcdo de uma
sociedade justa e igualitaria, forcas contrarias terdo maior dificuldade em
romper os elos estabelecidos (CASTRO, 2003, p. 71).

Quando nao estéo ligadas a educacao formal, a ndo formal pode-se beneficiar

mais ainda das atividades bibliotecarias. Como as caracteristicas mais marcantes da
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educacdo ndo formal sdo a ndo regulamentacdo de 6&rgdos educacionais e a
diversificacdo de seus espacos de atuacdo, a presenca do bibliotecério pode ser de
grande contribuicao.

Enquanto nos museus e arquivos existe a presenca do museodlogo e do
arquivista, respectivamente, para fazer trabalhos analogos aos do bibliotecario, nem
todos os outros espacgos podem oferecem este trabalho especifico. Em muitos casos, o
ambiente ndo é tao didaticamente preparado. Entre esses exemplos, pode ser citado as
galerias de arte, os cursos oferecidos pelos movimentos sociais, das igrejas etc., que
S&0 sazonais e em ambientes muitas vezes improvisados.

Na area de musica, conforme Silva (2005), além de fazer o processo técnico do
acervo musical, pode promover exibicdes, concertos, organizar programas de
treinamento para ensinar como se realizam pesquisas nesta area, etc. Também podem
tratar do desenvolvimento e organizacdo da colecdo, além do gerenciamento da
biblioteca. Essas atividades se ajustam também aos cursos de idioma, informatica,
entre outros, da educacao nao formal.

Como sdo multiplos os espacos potenciais da educacdo nao formal e
igualmente diversos o0s publicos e as razdes para ela acontecer, foram selecionados
dois casos em que a biblioteca e a educacao ja estdo ligados: o caso dos hospitais e
dos presidios.

O ensino nos hospitais é direcionado aos alunos que estdo prosseguindo com
seus estudos enquanto hospitalizados para tratar algum problema de saude. Ferreira
(2015) utiliza a denominacgao “Atendimento Pedagdgico ao Escolar em Tratamento de
Saude (APETS) na definigdo para “a modalidade de educagao nao formal que acontece
no diferentes niveis e contextos de ensino em que o aluno se encontra doente”. Na
explicagcéo de Ferreira e Behrens:

Os diferentes contextos de atuagcdo docente, diante da concepcao do
APETS, sdo todos aqueles ambientes nos quais ocorre o processo de
ensino e aprendizagem ao escolar que estd em tratamento de salde, que
podem ser: hospitais, clinicas, ONGs, casas de apoio, na residéncia do
aluno, brinquedoteca, entre outros. Na educacdo formal e ndo formal a
presenca de um professor se faz necessaria, um profissional que construiu
sua formagdo com habilidades e competéncias diante de varios saberes,

tedricos e préaticos que acompanham as mudancas sociais, politicas e
econbmicas que interferem  diretamente na  educacdo, e,
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consequentemente, também influencia a formagdo docente (FERREIRA,;
BEHRENS, 2016, p. 126).

Esse atendimento ao estudante é amparado explicitamente pelas Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo Bésica, Resolucdo CNE/CEB n° 2,
de 11 de setembro de 2001, que acentua em seu artigo 13:

Os sistemas de ensino, mediante acdo integrada com os sistemas de
saude, devem organizar o atendimento educacional especializado a alunos
impossibilitados de frequentar as aulas em razdo de tratamento de salde
que implique internacdo hospitalar, atendimento ambulatorial ou
permanéncia prolongada em domicilio (BRASIL, 2001).

Tendo em vista a importancia desse servico é fundamental questionar qual o
suporte que a educacao nao formal recebe nesse caso. A presenca de uma biblioteca -
gue ndo seria aquela para distrair os visitantes internados ou a especializada, dirigida
aos conhecimento especifico dos médicos e enfermeiros, que funcionasse como
sustentaculo ao docente e sua atividade de ensino. Um local aonde um bibliotecério
poderia, através de parcerias, conseguir materiais complementares de estudo ou como

um buscador de materiais que auxiliasse ao professor na sua tarefa de ensinar nessas

7

condicBes. Isso € apenas uma, das varias atividades que um bibliotecario pode
oferecer, como ja descrito no capitulo dois dessa dissertacéo.

No caso dos presidios, o docente ja se faz presente como educador para
cumprimento do decreto n® 7.626, que institui o Plano Estratégico de Educacdo no
ambito do Sistema Prisional. Seu ingresso no sistema penal é através do Ensino de
Jovens e Adultos (EJA), como figural na Lei n° 7.210/84 (Lei de Execucgao Penal), como
Julido e Paiva (2014, p. 112-113) explicam:

Para os jovens e adultos em situacdo de restricdo e privacdo de liberdade, nos
ultimos anos, varios sdo os encaminhamentos legais que vem sendo discutidos
e implementados para a consolidacdo de uma politica nacional que garanta o
direito a educacgdo, previsto na Lei de Execucbes Penais. Dentre eles
destacam-se a aprovacdo das ResolucSes do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitencidria (CNPCP) n. 3, de 11 de mar¢o de 2009 (BRASIL,
2009a), e do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) n. 2, de 19 de maio de
2010 (BRASIL, 2010), que regulamentam as Diretrizes Nacionais para a oferta
de educacdo nos estabelecimentos penais. Em ambas Resolucdes, além da
elevacao de escolaridade, a leitura é considerada como fundamental no
processo educativo, sendo um dos meios alternativos para a ressocializagdo do
preso.
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7

Outro expediente que fomenta a aprendizagem entre as grades € o projeto
Remicédo da Pena pela Leitura, normatizada pela Portaria Conjunta n°276/2012, que
garante o direito ao detendo de diminuir dias de sua pena através de leituras e
producdo de resumos ou resenhas do material apreciado. Mais uma vez a leitura entra
como componente importante no aprendizado. Segundo essa Portaria, a participacéo
do preso deve ser voluntaria e ocorrer a existéncia de, no minimo, 20 (vinte)
exemplares de cada obra a serem trabalhadas no projeto. Ela funciona da seguinte

forma, como retrata o Art. 4°:

Segundo o critério objetivo, o preso tera o prazo de 21 (vinte e um) a 30 (trinta)
dias para leitura de uma obra literaria, apresentando ao final deste periodo uma
resenha a respeito do assunto, possibilitando, segundo critério legal de
avaliacdo, a remicao de 04 (quatro) dias de sua pena e ao final de até 12 (doze)
obras lidas e avaliadas, tera a possibilidade de remir 48 (quarenta e oito) dias,
no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a capacidade gerencial da
Unidade (BRASIL, 2012).

A avaliacdo dessa producdo para validar a remicdo da pena é feita pelos
pedagogos ou, na falta desses, pelos psicélogos atuantes no sistema prisional e que
devem encaminhar o processo para solicitar o beneficio. O exemplo da atuacdo do
bibliotecario neste ambiente sera apresentada no capitulo 4, na forma de Proposta de
Intervencéo.

A Lei n° 12.244/2010 dispBe sobre a universalizacdo das bibliotecas nas
instituicbes de ensino publicas e privadas do Pais. Segundo ela, em seu Art. 2°,
Paragrafo Unico:

Sera obrigatorio um acervo de livros na biblioteca de, no minimo, um titulo para
cada aluno matriculado, cabendo ao respectivo sistema de ensino determinar a
ampliacdo deste acervo conforme sua realidade, bem como divulgar

orientacdes de guarda, preservacdo, organizacdo e funcionamento das
bibliotecas escolares (BRASIL, 2010).

Uma vez que existe legislacdo especifica para que haja uma biblioteca em
cada escola, por que isso ndo é considerado para toda a educacdo? Ja esta
consagrando que o ensino esta intrinsecamente ligado a leitura e, consequentemente,
as bibliotecas. A educacdo ndo formal j4 é realidade e estd ganhando visibilidade e

importancia, merecendo as mesmas condi¢cdes de atuacdo que a realizada dentro dos
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muros da escola. J& passou da hora dos professores e bibliotecéarios trabalharem em

conjunto, somando conhecimentos em prol da educacgéo.
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4 PERCURSO METODOLOGICO DA PESQUISA

A pesquisa académica necessita de padrdes especificos para a realizacao e,
posteriormente, validacdo e reconhecimento do trabalho e de seus resultados. Para
isso é necessario definir o caminho, os procedimentos técnicos e a forma escolhida de
abordar o objeto de estudo. A propria palavra metodologia é autoexplicativa: € original
do grego “meta” = ao largo; “odos” = caminho; “logos” = discurso, estudo. Para

Prodanov e Freitas:

Metodologia € a aplicagdo de procedimentos e técnica que devem ser
observados para construgdo do conhecimento, com o propésito de comprovar
sua validade e utilidade nos diversos ambitos da sociedade (PRODANOQOV &
FREITAS, 2013, p. 14).

Este capitulo explica a trajetdria metodoldgica desta pesquisa diante do objeto
de estudo que é uma pesquisa do tipo estado da arte sobre a biblioteca nos diferentes

contextos da educacao néo formal.

4.1 Abordagem de pesquisa

Para concretizar os objetivos propostos na dissertacdo, a escolha foi pela
metodologia de abordagem qualitativa. Com essa perspectiva qualitativa, nas palavras
de Flick (2009, p. 36): “Nao se refere apenas ao emprego de técnica e de habilidade
aos métodos, mas inclui também uma atitude de pesquisa especifica”. Essa “atitude”
inclui o fato de que a abordagem qualitativa é interpretativa, experimental, situacional e
personalistica (STAKE, 2011).

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam explicar o
porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo quantificam os
valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de fatos, pois os
dados analisados sdo nao-métricos (suscitado e de interacdo) e se valem de
diferentes abordagens (SILVEIRA; CORDOVA, 2009, p. 32).

Sao0 muitos os atributos presentes nos trabalhos de orientagdo qualitativa. Mas

para Godoy, a pesquisa qualitativa apresenta quatro caracteristicas principais:
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1. A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta de dados e
0 pesquisador como instrumento fundamental [...];

2. A pesquisa qualitativa é descritiva [...];

3. O significado que as pessoas dado as coisas e a sua vida sdo a
preocupacdo essencial do investigador [...];

4. Pesquisadores utilizam o enfoque indutivo na analise de seus dados [...]
(GODQY, 1995, p. 62).

7

O enfoque qualitativo é muito utilizado na area da educacdo, pois essa
abordagem permite apreciar as manifestacoes na area, em toda sua particularidade e

seu entorno ambiental. Nas palavras de Ferreira:

A pesquisa de abordagem qualitativa apresenta dimensdes que permitem ao
pesquisador estabelecer uma interpretacdo real, uma descricdo detalhada do
fendbmeno, sendo capaz de trabalhar com dilemas éticos, incertezas, paradoxos
e a ambiguidade (FERREIRA, 2015, p. 250).

Essa pesquisa também segue a orientacao bibliografica, do tipo estado da arte
para a compreensao e interpretacdo dos fenébmenos investigados. Como a intencao é
analisar as publicacdes em teses e dissertacbes sobre um determinado assunto, a
pesquisa bibliografica € fundamental. Ela faz com que o pesquisador entre em contato

direto com obras, artigos ou documentos pertinentes ao tema de estudo. Para Fonseca:

Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa bibliografica, que
permite ao pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto. Existem
porém pesquisas cientificas que se baseiam unicamente na pesquisa
bibliografica, procurando referéncias tedricas publicada com o objetivo de
recolher informacdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito do
qual se procura a resposta. As conclusées ndo podem ser apenas um resumo.
O pesquisador tem de ter o cuidado de selecionar e analisar cuidadosamente
os documentos a pesquisar de modo a evitar comprometer a qualidade da
pesquisa com erros resultantes de dados coletados ou processados de forma
equivoca (FONSECA, 2002, p. 31-32).

As pesquisas do tipo “estado da arte” tém carater inventariante e descritivo, ao
esquadrinhar uma certa producdo académica, nas diferentes areas do conhecimento.
Pode ser conhecida também como “estado do conhecimento” e sua importancia é

pontualmente nesse alistamento e verificacao do ja pesquisado.

[...] o mapeamento das producdes cientificas, por meio de pesquisas do tipo
estado da arte, pode ser alavancado em uma propor¢do ampliada a medida que
as barreiras da distancia fisica e geogréafica sdo superadas e a medida que os
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pesquisadores podem contar com elementos de validacdo e de cruzamento de
informacdes que diferentes pesquisadores e grupos de pesquisa insiram e
compartilhem. Permitindo assim que a pesquisa ganhe real espaco de reflexdo
sobre seus caminhos e trajetérias (PICHETH, 2007, p. 15).

Isso evidencia lacunas, tendéncias, repeticbes e opg¢Bes metodoldgicas e
tedricas nas publicacbes, além de possibilitar a observacdo do maior ou menor

interesse nesse tema por meio dos anos. Nas palavras de Romanowski e Ens (2006):

O interesse por pesquisas que abordam “estado da arte” deriva da abrangéncia
desses estudos para apontar caminhos que vém sendo tomados e aspectos
gue séo abordados em detrimento de outros. A realizagdo destes balangos
possibilita contribuir com a organizacdo e andlise na definicdo de um campo,
uma area, além de indicar possiveis contribuicbes da pesquisa para com as
rupturas sociais (ROMANOWSKI; ENS, 2006, p. 38-39).

As autoras citadas também ressaltam que os trabalhos no estilo “estado da
arte” nao se restringem a identificar a producdo, mas analisa-la, categoriza-la e revelar
os multiplos enfoques e perspectivas. Nesse mesmo sentido Alves-Mazzotti (1992)

explica:

[...] a producdo do conhecimento ndo é um empreendimento isolado. E uma
construgdo coletiva da comunidade cientifica, um processo continuado de
busca, no qual cada nova investigacdo se insere, complementando ou
contestando contribuicbes anteriores dadas ao estudo do tema (ALVES-
MAZZOTTI, 1992, p. 27).

Essa metodologia atrai pesquisadores que desejam ter uma nocao geral do que
estd sendo produzido em uma determinada area e as lacunas ainda em aberto. Nesse

sentido Ferreira (2002) completa:

Sustentados e movidos pelo desafio de conhecer o ja construido e produzido
para depois buscar o que ainda néo foi feito, de dedicar cada vez mais atencéo
a um numero consideravel de pesquisas realizadas de dificil acesso, de dar
conta de determinado saber que se avoluma cada vez mais rapidamente e de
divulga-lo para a sociedade, todos esses pesquisadores trazem em comum a
opcdo metodolbgica, por se constituirem pesquisas de levantamento e de
avaliagéo do conhecimento sobre determinado tema (FERREIRA, 2002, p. 259).

A pesquisa do tipo “estado da arte” também permite o olhar critico do

pesquisador sobre os dados encontrados.
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Os resultados alcangcados por determinado pesquisador sdo frequentemente
retomados por outros cientistas, tedricos ou aplicados, que dao continuidade ao
estudo, fazendo avangar a ciéncia ou produzindo tecnologia ou produtos neles
baseados [...] Torna-se assim importante saber o que esta sendo pesquisado
antes mesmo que a pesquisa termine; conhecer as tendéncias e frentes de
pesquisa; conhecer grupo e centros de pesquisa que trabalham na area de
interesse (MUELLER, 2000, p. 25-26).

E justamente o que se pretende com essa pesquisa: ndo apenas verificar se
existem publicacdes sobre a biblioteca e a educacdo nao formal, nem somente apontar
lacunas, mas despertar o interesse académico e social para a parceria entre estas duas

areas.

4.2 Documentos pesquisados

A pesquisa sobre educagdo ndo formal e biblioteca aconteceu no site do
Instituto Brasileiro de Informacdo em Ciéncia e Tecnologia - IBICT, que coordena a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD. Esse portal “tem por
objetivo reunir, em um sé portal de busca, as teses e dissertacbes defendidas em todo
o Pais e por brasileiros no exterior” (BDTD, 2016). Essa biblioteca digital contém
publicacdes académicas e cientificas presentes nas instituicdes de ensino e pesquisa
do Brasil e, como aponta em sua péagina, comporta mais de 340.396 dissertacbes e

168.083 teses, conforme Figura 01.

Figura 01 - P4gina inicial do BDTD

EE3 BrasiL Servigos Participe Acesso a informagéo Legislagao Canais
"‘j BDTD® o
) Biblioteca Digital Brasteira Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BDTD -~ Acesso Aberto Brasil Servicos ~
; da Teses @ Dissanaches

ACESSO E VISIBILIDADE AS TESES E

DISSERTACOES BRASILEIRAS
[ [ p—

82 340.396 168.083 508.479

Instituicées Dissertagoes Teses Documentos

Fonte: O Autor
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Para realizar a pesquisa foi utilizada a “Busca Avancada”, que permite
potencializar a consulta por meio das possibilidades de busca da palavra-chave em
todos os campos (Titulo, Autor, Assunto, Resumo Portugués e Resumo Inglés),
conforme a Figura 02. Nao foi utilizado o Banco de Teses de Dissertacoes, da CAPES,

porque na ocasido da pesquisa a plataforma estava em manutencéo.

Figura 02 - Busca avancada com as palavras-chave.

BRASIL Servigos Participe Acesso & informagio Legislago Canais
) BDTD®
) Biblioteca Digital Brasdeira Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BOTD ~ Acesso Aberio Brasil Servicos -
- e Tesas @ Dissetaches
Busca / Avancada

Dicas de Busca
Busca Avancada

Ajuda com a Busca Avancada

Ajuda com Operadores de busca Busca por: correspondéncia da busca:
educacdo ndo formal Todos 0s campos v TODOS os termos v
biblioteca Todos 0s campos v

Todos os campos v

@ Adicionar campo de busca

© Adicionar Grupo de Busca

Limitar a

Fonte: O Autor

O corte temporal foi definido pelo periodo de 1960 a 2017, levando em
consideragao que o termo “educacgao nao formal” foi utilizado e popularizado na década
de 60. Na explicacdo de Gohn (2010) e Trilla (2008), essa terminologia foi empregada
na obra de P. H. Coombs, intitulada The World educacional crisis (1968), que
reconhecia e propalava a concepcdo de outras formas e meios educacionais
desenvolvidos fora da escola.

Sendo assim, a pesquisa seguiu na BDTD usando as palavras-chave
“biblioteca” e “educacdo nao formal”’, retornando um total de 2.002 itens - 1.439

dissertacdes e 563 teses, de acordo como mostra a Figura 03.
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Figura 03 - Imagem dos itens recuperados

BRASIL Servigos Participe Acesso a informacéo Legislagdo Canais
. "j BDTD"j%" o
) Biblioteca Digital Brasaeira Pagina Inicial Sobre a BDTD ~ Rede BDTD ~ Acesso Aberto Brasil Servicos «

da Teses @ Dissartaghes

Termos de busca - "(Todos os campos:educagio nio formal E Todos os campos:biblioteca)”
Editar a Busca Avancada | Iniciar uma nova Busca Avancada | Iniciar uma nova Busca Basica

Busca: (Todos os campos:educacio ndo formal E Todos 05 campos biblioteca)

Refinar a Busca Buscas alternativas

D formal » forma, formas, normal
Instituigdes

»

IBICT
[ 410 mostrar 1 - 20 resultados de 2,002, tempo de busca: 0.43: Ordenar  Daia Descendente v
UFRGS @
UFPB [ 52
UNICESTE [ 57 ] Producéo de energia elétrica e licenciamento ambiental: cidadania no Brasil em tempo de crise
ecologica
FAMERP [ 30

Fonte: O Autor

As palavras chaves “Biblioteca” e “Educacgao nao formal” constam como termos
gerais no Thesaurus Brasileiro de Educacédo'®. A escolha por termos tdo gerais é
proposital. Pretende-se verificar tanto as publicacbes sobre educacdo nao formal
quanto em biblioteca porque nem sempre a presenca de uma em outra é claramente
verificada. Assim pode-se cercar melhor e recuperar os estudos pertinentes.

Thesaurus ou tesauros € uma palavra de origem grega, que significa “tesouro”
ou “algo valioso”. E uma linguagem especializada, normalizada e pds-coordenada — 0s
conceitos sdo combinados pelo usuario no momento da busca e, nas palavras de
Curras (1995, p. 88), “usada com fins documentarios, onde os elementos linguisticos
gue a compdem-— termos, simples ou compostos — encontram-se relacionados entre si

sintatica e semanticamente”. Na definicdo de Felipe (2016):

100 Thesaurus Brasileiro da Educagdo (Brased) € um vocabulario controlado que reline termos e
conceitos, extraidos de documentos analisados no Centro de Informacédo e Biblioteca em Educacao
(Cibec), relacionados entre si a partir de uma estrutura conceitual da area. Estes termos, chamados
descritores, sdo destinados a indexagdo e a recuperagdo de informagBes. Nao € simplesmente um
dicionario, mas um instrumento que garante aos documentalistas e pesquisadores o processamento e a
busca destas informacgoes.
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O tesauro € uma linguagem documentéria utilizada para orientar a tradugéo de
termos detentores de caracteristicas da linguagem natural, obtidos pelo
processo de andlise de documentos em termos artificiais que possuem
caracteristicas gramaticais, sintaticas e semanticas controladas para promover
a organizacdo e disseminacao do acervo de uma Biblioteca ou Unidade de
Informacao (FELIPE, 2016, p. 15)

Em resumo, ndo € apenas um |éxico, mas um vocabulario controlado, onde
seus termos apresentam significado, categorizados por relevancia, que auxiliam os
pesquisadores em uma recuperagao mais precisa.

As 2002 pesquisas encontradas pela plataforma digital foram submetidas a uma
leitura critica na integra e dos resumos também, a fim de identificar e separar as teses e
dissertagdes que iriam ou ndao compor o corpus de pesquisa, caso efetivamente
abordassem os temas Educacdo ndo Formal e Biblioteca. Apds esse processo,
realizado o pesquisador, o corpus de pesquisa restringiu-se a 22 teses e 93
dissertacdes, que tratam especificamente da tematica pesquisada, resultando em um
total de 115 pesquisas académicas (Listadas no Apéndice A). Foram desconsideradas
do corpus de analise 1887 pesquisas, haja vista que essas nao tratavam do tema em
questao, como, por exemplo, a biblioteca no contexto de educagao formal.

A presenca do resumo foi critério essencial porque grande parte da analise
deste trabalho foi através dele. Também conforme a NBR 6028 o resumo é:
“‘Apresentacdo concisa dos pontos relevantes de um documento”. Se ndo consta no
resumo, isso significa que determinados pontos da pesquisa nao séo relevantes. Além
disso, o resumo € presenca obrigatdria nos trabalhos académicos.

Também seguiu-se a NBR 14724/2002, que assevera no item 4.1.9, que o
resumo deve ser na lingua vernacula, isso €, lingua nativa do pais. Nesse caso as
publicacdes que ndo apresentavam resumo em portugués também foram rejeitadas.

Com base no material recuperado na pesquisa da BDTD foi possivel verificar
que o tema “educacédo ndo formal” foi inicialmente abordado nas pesquisas académicas
em 1999. Ela foi trabalhada na dissertagao carioca “Museu, informac&o e comunicacao:
0 processo de construcéo do discurso museografico e suas estratégias”, de Luisa Maria
Gomes de Mattos Rocha. A autora tratou o tema do museu como um espaco
comunicador, enfocando os museus historicos como possibilidade de transformacéo

nas praticas culturais da sociedade moderna. Seu enfoque foi no discurso
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museogréfico, inserido na prética social e na transmisséo da informacao cultural. Outros
estudos sobre o tema foram realizados posteriormente, tanto no formato de

dissertacbes como em teses, como € possivel verificar no Grafico 01.

Gréfico 01 - Teses e dissertacdes que emergiram da pesquisa no BDTD por ano.

Teses e Dissertacdes por Ano
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Fonte: O Autor

Por meio do Grafico 01 fica evidente que as teses e dissertacdes tiveram um
crescimento, mesmo que oscilante, até 2009. Vale notar que em 2009 e 2010 é
surpreendente como o nimero de teses € superior ao das dissertacdes, fato que ndo se
repetiu mais. O maior indice de producdo em dissertacdes sobre 0 tema aconteceu em
2013, num total de doze trabalhos. ApGs esse ano fica evidente o desinteresse na area,
através do declinio apontado até o ano corrente.

Dos 115 trabalhos selecionados para a pesquisa, 29 deles s&o producgdes
realizadas na Universidade de Sao Paulo (USP). Esse numero é disparado o maior se
forem analisados as teses e dissertacdes, entre 1999 até 2017, conforme pode ser
examinada ao Tabela 01:



Tabela 01 - Teses e Dissertacdes por Instituicdes.
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INSTITUICAO
Faculdades EST
Pontificia Universidade Catoélica de Sdo Paulo

Pontificia Universidade Catoélica do Rio Grande do Sul

Universidade Catolica de Pernambuco
Universidade Catélica de Santos
Universidade de Séo Paulo

Universidade do Estado de Santa Catarina
Universidade do Estado do Rio de Janeiro
Universidade do Oeste Paulista
Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Universidade Estadual de Londrina
Universidade Estadual de Ponta Grossa
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade Federal da Paraiba
Universidade Federal de Goias
Universidade Federal de Santa Maria
Universidade Federal de Sdo Carlos
Universidade Federal de Sergipe
Universidade Federal do Ceara
Universidade Federal do Maranh&o
Universidade Federal do Rio de Janeiro
Universidade Federal do Rio Grande do Norte
Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade Federal Fluminense
Universidade Federal Rural de Pernambuco
Universidade Federal Rural do Semi-Arido
Universidade Nove de Julho

Universidade Presbiteriana Mackenzie
Universidade Salvador

Universidade Tuiuti do Parana
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Fonte: O Autor

Para descobrir qual a regido brasileira que mais publicou estudos sobre

educacao formal, as instituicGes que resultaram pesquisas na area foram separadas por

regido. Conforme mostra o Grafico 02, a concentracdo de trabalhos esta tanto na
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Regido Sul e Sudeste do pais, através de dez instituicbes cada, seguidas diretamente
pelo Nordeste, com nove. A Universidade Federal de Goias foi a Unica instituicdo do
Centro-Oeste a figurar nesta regidao, enquanto o Norte ndo apresentou producéo

relevante a essa pesquisa.

Grafico 02 - Universidades e faculdades por regifes no Brasil.
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Fonte: O Autor

Com base nos dados quantitativos levantados € possivel perceber que a regido
Norte ndo apresenta trabalhos sobre esta tematica, apesar de ser a maior das cinco
regides do pais. Isso pode ser creditado ao numero limitados de programas de pos-
graduacéo nesta regidao. Em contrapartida o interesse das Regides Nordeste, Sudeste e
Sul encabecam a producdo académica na area, mas o interesse esta em declinio, como
aponta o Grafico 01. Também foi possivel perceber, por meio da lista ordenada

alfabeticamente por nome dos autores, que nenhum estudo avancou da dissertacao
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para tese, denotando que os trabalhos néo tiveram continuidade, ou seja, encerraram-
se em si mesmo.

Quanto a abordagem, os trabalhos académicos analisados ndo especificam em
71 casos, em 11 teses e 60 dissertacdes. Ja as que apresentaram uma indicacdo de
ser qualitativo foram na marca de 37: 10 teses e 27 dissertagdes. Assumidas como
quantitativas estdo uma tese e uma dissertagdo. Como de abordagem quali-quanti

estao cinco dissertacoes.

Gréfico 03 — Proposta das teses e dissertacdes
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Fonte: O Autor

Fica comprovado a tendéncia apontada por Ludke & André (1986), sobre a
adocao de uma proposta qualitativa nas pesquisas educacionais brasileiras.

Quanto ao tipo de pesquisa, o estudo de caso é o mais utilizado nas
dissertacdes, com oito ocorréncias. Enquanto nas teses a etnografica € a mais utilizada,

com trés casos, seguida também do estudo de caso, com dois.



Tabela 02 — Tipo de pesquisa utilizada nas teses e dissertacfes
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METODOLOGIA / TIPO DE PESQUISA

Bibliografico Etnografico

Estudo de caso Pesquisa-acéo
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Fonte: O Autor

A grande maioria das dissertacdes (66), e das teses (15), ndo definem seus

procedimentos metodoldgicos e/ou técnicos no momento de escrever 0S resumos.

4.3 Processo de analise dos dados coletados

A andlise de dados é a etapa mais sensivel da pesquisa qualitativa. E nela que

acontece a organizacdo, a interpretacdo e analise do que foi observado pelo

instrumento de coleta de dados. No caso deste estudo foram as teses e dissertacdes

académicas disponiveis na BDTD, do IBICT. Na concepcao de Creswell:



84

O processo de analise de dados consiste de extrair sentido dos dados de texto
e imagem. Envolve preparar os dados para andlise, conduzir andlises
diferentes, aprofundar-se cada vez mais no entendimento dos dados, fazer
representacdo dos dados e fazer uma interpretacdo do significado mais amplo
dos dados (CRESWELL, 2007, p. 194).

A pesquisa qualitativa oferece multiplas formas de realizar a analise dos dados,
permitindo que o pesquisador tenha total liberdade para adotar a que melhor sirva aos

seus propasito. Para Campos (2004):

No universo das pesquisas qualitativas, a escolha de método e técnicas para a
analise de dados, deve obrigatoriamente proporcionar um olhar multifacetado
sobre a totalidade dos dados recolhidos no periodo de coleta (corpus), tal fato
se deve, invariavelmente, a pluralidade de significados atribuidos ao produtor
de tais dados, ou seja, seu carater polissémico numa abordagem naturalistica
(CAMPQOS, 2004, p. 611).

Para este estudo optou-se pela analise de conteldo por meio dos resumos e
das consideracfes finais disponiveis nos trabalhos académicos selecionados que

contemplam biblioteca e educacao nao formal.

4.4 Analise de conteudo realizada nos resumos e nas consideracdes finais das teses e

dissertacdes

No tratamento do dados qualitativos foi eleita a analise de conteudo, que
segundo Bardin (1977, p. 38) é “[...] a analise de conteldo aparece como um conjunto
de técnicas de andlise das comunicacbes que utiliza procedimentos sistematicos e
objetivo de descricdo do conteudo das mensagens”.

Na pratica, ela consiste em analisar um documento ou comunicagao até que se
manifestem “unidades de sentido”, através de palavras ou um conjunto de termos que
componham um tema que possa nortear uma busca de indicadores Uteis aos objetivos

da pesquisa. Nas palavras de Flick:

Um de seus aspectos essenciais € o emprego de categorias, obtidas, com
frequéncia, de modelos tedricos: as categorias sdo trazidas para o material
empirico e ndo necessariamente desenvolvidas a partir deste, embora sejam
repetidas vezes, avaliadas contrastivamente a esse material e, se necessario,
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modificadas. Contrariando outras abordagens, o objetivo principal é reduzir o
material (FLICK, 2009, p. 201-202).

Desta forma este estudo decidiu por realizar a analise do conteudo acatando a
proposta de Bardin (1977), organizada em trés fases: pré-analise, exploracdo do
material e tratamento dos resultados. Para a autora: “A pré-analise tem por objetivo a
organizacdo, embora ela prépria seja composta por actividades nao estruturadas,
“abertas”, por oposigcao a exploragdo sistematica dos documentos”, Bardin (1977, p. 96).

E nesta pré-analise que acontece a leitura flutuante, que é o primeiro contato
com os documentos que serdo analisados. Nessa etapa é importante seguir a “regra da
pertinéncia’, definida por Bardin (1977, p. 98) de forma que: “os documentos retidos
devem ser adequados, enquanto fonte de informacdo, de modo a corresponderem ao
objetivo que suscita a analise”. A segunda fase, ou, a exploracdo do material segundo

Bardin é:

[...] a fase de andlise propriamente dita ndo € mais do que a administracdo
sistematica das decisGes tomadas. Quer se trate de procedimentos aplicados
manualmente ou de operacOes efectuadas pelo ordenador, o decorrer do
programa completa-se mecanicamente (BARDIN, 1977, p. 101).

Essa etapa correspondeu, nesse trabalho, na codificacdo dos 115 trabalhos
académicos designados para o estudo. Os titulos foram inicialmente inseridos numa
planilha do Excel e receberam um cédigo para preservar as instituicdes e autores
estudados. O codigo definido foi T (Trabalho académico), acompanhado do numero
sequencial ordenando da primeira (TOl) a dltima (T115) tese e dissertacao
selecionadas para o estudo. Seguido a isso foi acrescido, em maiusculo, as letras T ou
D para identificar se eram teses e dissertacdes, respectivamente. O Gltimo nimero que
compde o coédigo trata do numero sequencial de vezes que o trabalho académico foi
feito nos graus de tese ou dissertacdo, comecando em D01 até D93, sendo que 93 é o
namero total de dissertacdes encontradas e TO1 até T22, porque s&o, ao total, 22 teses.

A codificacdo € a organizacdo sistematica que se realiza para posteriormente
classificar e categorizar. Ainda segundo Bardin (1977, p. 103) “A codificagdo
corresponde a uma transformacgéo [...] dos dados brutos do texto, transformacao esta

que, por recorte, agregacdo e enumeracdo, permite atingir uma representacao do
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conteudo, ou da sua expressao [...]". Depois da codificacdo é realizado a categorizagéo,

que nada mais é que:

[...] uma operacédo de classificacdo de elementos constitutivos de um conjunto,
por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamentos segundo o género
(analogia), com os critérios previamente definidos. As categorias, séo rubricas
ou classes, as quais reunem um grupo de elementos (unidades de registro, no
caso da analise de conteido) sob um titulo genérico, agrupamento esse
efectuado em raz&o dos caracteres destes elementos (BARDIN, 1977, p. 117).

A categorizacdo pode ser criada a partir de critérios semanticos, sintaticos,
|éxicos e expressivos. Ela € um processo que permite que os codigos sejam reunidos
ou segregados ou agrupados novamente, objetivando a consolidacdo de um

significado. Na concepcéo de Bardin:

Classificar elementos em categorias, impde a investigacdo do que cada um
deles tem em comum com outros. O que vai permitir 0 seu agrupamento, é a
parte comum existente entre eles. E possivel, contudo, que outros critérios,
insistam noutro aspecto de analogia, talvez modificando consideravelmente a
reparticdo anterior (BARDIN, 1977, p. 118).

A terceira fase é o tratamento dos resultados obtido e interpretacdo. Nela os

resultados brutos ganham significado. Na explicacao de Bardin:

Operacdes estatisticas simples (percentagens), ou mais complexas (andlise
factorial), permitem estabelecer quadros de resultado, diagramas, figuras e
modelos, os quais condensam e pdem em relevo as informacdes fornecidas
pela andlise (BARDIN, 1977, p. 101).

Nessa etapa o pesquisador pode postular teorias e propor inferéncias, munido
dos resultados significativos e validos. A seguir, a Figura 04 ilustra as etapas da
pesquisa que foram realizadas a partir da andlise de contetdo na perspectiva de Bardin
(2011).
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Figura 04 — Fases da pesquisa

Fase 1- COLETA DOS
DADOS: 115 trabalhos
académicos selecionados

na BDTD

Fase 2 - IDENTIFICAGAO DOS
TRABALHOS ACADEMICOS:
Leitura dos resumos e codificacdo
dos 115 trabalhos académicos

Fase 3 - CODIFICACAO:
criacdo de cédigos para a
categorizacao

Fase 4 - CATEGORIZACAO:
os codigos foram agrupados
para fazer emergir as
categorias de analise

Fase 5 - ANALISE DE
CONTEUDO: elaboracéo de
quadros que representam as

categorias criadas.

Fonte: O autor.

A Fase 1 - Coleta de dados: Foram pesquisadas na BDTD os termos biblioteca
e Educacdo ndo formal, limitando a pesquisa entre 1960 a 2017, jA que o termo
educacgdo ndo-formal comecou a ser utilizado no final da década 60, como ja explicado
anteriormente. Diante do resultado da busca a plataforma da BDTD apresentou 2.002
pesquisas. O pesquisador salvou todos esses trabalhos em uma pasta e separou as
teses e dissertacbes, em seguida, realizou a leitura na integra dos trabalhos, em
especial, dos resumos e selecionou somente as pesquisas que tratavam realmente de

“piblioteca” e “educacgéo néo formal”’. Foram selecionados 115 teses e dissertagdes para

fazer parte do corpus de analise.
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Fase 2 - Identificagbes dos trabalhos académicos: Cada um dos trabalhos que
fizeram parte do corpus de analise receberam um cddigo para manter o anonimato dos
autores. O codigo definido foi T (Trabalho académico), acompanhado do numero
sequencial ordenando da primeira (TOl) a dltima (T115) tese e dissertacao
selecionadas para o estudo. Seguido a isso foi acrescido, em maiusculo, as letras T ou
D para identificar se eram teses e dissertacdes, respectivamente. O Ultimo niamero que
compde o codigo trata do numero sequencial de vezes que o trabalho académico foi
feito nos graus de tese ou dissertacdo, comecando em D01 até D93, sendo que 93 € 0
namero total de dissertacdes encontradas e TO1 até T22, porque séo, ao total, 22 teses.
Logo o primeiro trabalho, na forma de dissertacdo, recebe a codificagdo TO1DO1,
enquanto o antependltimo trabalho académico, na forma de tese, € tratado como
T113T22.

Fase 3 - Codificacdo: Nesta etapa foram criados coédigos, a fim de
operacionalizar o processo de categorizacdo. Os cddigos, sao representados por um
sistema de simbolos que permite a identificacdo de informacbes. Posteriormente,
realizou-se uma leitura critica dos resumos e foi selecionado nos mesmos os achados
da pesquisa, as consideracdes finais, criando para esses, cddigos que expressam a
relacdo entre biblioteca e educacdo nédo formal nas 115 pesquisas selecionadas.
Conforme acontecia a leitura das consideragfes finais dos resumos das teses e
dissertacdes o pesquisador utilizou também cédigos ja previamente criados. Para tanto,
nesta investigacao foram criados 83 codigos.

Fase 4 - Categorizacao: Nesta etapa ocorreu a unido dos codigos por incidéncia
e semelhanca, acdo que permite agrupar dados e consolidar um significado para tais
informacBes. Depois que todos os resumos foram codificados, com énfase nas
consideracdes finais, visualizou-se o0s codigos que tiveram maior incidéncia e
semelhanca diante dos resultados das pesquisas analisadas.

Fase 5 - Analise de Conteudo: Os codigos com maior incidéncia e semelhanga
foram submetidos a quatro procedimentos adicionais, por meio da Analise de Conteudo
(BARDIN, 2011), sendo esses: a) leitura detalhada dos resultados encontrados; b)

analise reflexiva, por parte do pesquisador, dos resultados das consideragdes finais dos



89

resumos; c) identificagdo e criagdo dos grupos de categorias de convergéncia, para fins
de consolidagao de um significado; e d) criagdo de categorias de significados.

As categorias emergentes constituiram-se como indicadores, as quais
possibilitaram compreender as incidéncias semelhantes presentes nas e entre as
consideracOes finais dos resumos das dissertacdes e teses, selecionadas para o
presente estudo, permitindo ao pesquisador visualizar o estado da arte da pesquisa
cientifica voltada sobre “biblioteca” e “educag¢ao nao formal’.

A seguir, sdo apresentados quadros que representam dois elementos textuais
identificados nas consideragdes finais das dissertacdes e teses, que foram utilizados
como exemplos para a criagdo das categorias, diante da quantidade de incidéncia e
semelhanga que um mesmo codigo teve. A analise dos dados revelou 05 coédigos que
tiveram maior incidéncia e semelhanca frente aos resultados analisados que
abordavam o0s seguintes aspectos: a) Presidios, Penitenciarias, Centros
Socioeducativos, b) Escola indigena, c) Centros Sociais Culturais, A¢des de Igreja, d)
Terceiro Setor e, e) Parques, Exposi¢cdes, Museus.

No Quadro 1, o cddigo “presidios, penitenciéarias, centros socioeducativos”
apresentou 10 incidéncias diante das consideragdes finais das teses e dissertacdes
como presenca ou uso da educacao néo formal e biblioteca. Conforme o Quadro 01,

apresenta-se as categorias que foram criadas a partir do cédigo analisado.

Quadro 01 - Alguns resultados explicitados nas pesquisas para justificar o codigo presidios,
penitencidrias, centros socioeducativos

CATEGORIAS TESE E DISSERTACAO

Reinsercdo/Ressocializacdo/ Preparacéo para o trabalho Quantidade de incidéncia
gue o cddigo teve: 6

“Os resultados conseguidos respondem de forma parcial que a | T52D42
educacéo forma e a ndo-formal das duas escolas pesquisadas no
Sistema Penitenciario tém papel fundamental na insercao social e
profissional das ex-encarceradas, embora, da mesma forma ficam
evidenciadas incontaveis dificuldades e problemas que os docentes e
discentes enfrentam e ainda, no caso das discentes, enfrentardo apds
a liberdade”.

“Os discursos ouvidos nas entrevistas com as aprendizes da | T109T21
liberdade, os professores e gestores da unidade profissional, do
sistema penitenciario e da execucdo penal, sdo unanimes sobre o
vinculo da Educacdo com o trabalho na perspectiva do processo de
ressocializac@o. As aprendizes da liberdade ressaltaram a demanda
de associar a Educacéo de Jovens e Adultos com a qualificacdo para
o trabalho e, ainda, expressaram: o valor do estudo é arranjar um
emprego ou trabalho”.
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Educacéo prisional como direito e sua pratica Quantidade de incidéncia
gue o cddigo teve: 4

“E, por fim, a pesquisa permitiu identificar uma forte atuagdo da | T49T10
sociedade civil inesperada, talvez extemporénea: sua mobilizacdo
pela garantias dos direitos educativo das pessoas encarceradas. S&o
poucas e frageis manifestacdes, mas sinais, como as professoras e
professores, de diferentes Estados, que vém se organizando para
chamar a atencéo para a especificidade da sua pratica pedagdgica-
seja na tentativa de constituir uma associacdo, na mobilizacdo por
condicdes de trabalho diferenciadas ou mesmo na denlncia dos
limites impostos ao trabalho pedagdgico na prisao”.

“A educagao, como é proposta nas instituicdes pesquisadas, nao tem | T77T15
cumprido o papel primeiro de propiciar a reinser¢do socioeducacional
do sujeitos privados de liberdade, o que é, em si mesmo, um
desrespeito aos direitos basicos desses sujeitos, mas também dos
profissionais da area da educagdo que se propfe a realizar um
trabalho consistente e responsavel nessas instituicoes”.

Fonte: O autor

No quadro 01, foi possivel identificar que a  categoria
“‘Reinsercao/Ressocializacdo/ Preparacdo para o trabalho” apresentou 06 (seis)
incidéncias. Os resultados das pesquisas académicas evidenciaram que a educacéo
nao formal auxiliam as pessoas encarceradas principalmente em sua ressocializacao e
preparacao para o trabalho. Neste caso a educacao nao formal atua diretamente para
pessoas em situacdo de conflito social, no caso, centros penitenciarios, como explicam
Trilla e Ghanem (2008).

A biblioteca entra nessa equacdo colaborando com a educacdo através da
leitura e da promocéao de a¢des culturais, mesmo nédo sendo uma atividade formalizada.

Nas palavras de Santa Anna; Zanetti e Nascimento (2015, p. 78):

No Brasil, o servico bibliotecario no sistema prisional ainda ndo é uma
realidade. Nos relatorios e diagnésticos do sistema prisional ndo ha mencéo da
atuacédo de bibliotecarios. H4 mencéo apenas de espagos destinados a abrigar
livros materiais de leitura e acervos formados predominantemente por doagoes,
sem uma politica adequada ao perfil de usuarios desse sistema”.

Essa falta de formalidade pode ser observada no seguinte relato:

“Foi conversando com a diretora da escola e ela me contou que por falta de
espaco fisico, a sala dos professores tem ‘mil e uma utilidades’, pois além de ser dos
professores, ali funcionam, a biblioteca, a sala dos funcionarios, diretoria, setor

administrativo da escola” (T41D32).
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Em outros casos até existe uma biblioteca, mas nem sempre seus livros estéo
acessiveis:

“‘Apesar da impossibilidade de acesso a biblioteca do presidio e da proibigao
durante varios meses da leitura de livros no interior das celas por parte dos presos,
muitas agOes importantes foram desenvolvidas” (T44D35), referindo-se a produgéo de
textos, desenhos e discussfes. A proibicdo foi classificada na dissertacdo como “A
interdicao do leitor e da leitura no espaco prisional resulta dos efeitos e reflexos de uma
politica de repressao, amordacamento e desrespeito a populagao carceraria”.

A educacédo do encarcerado é assegurada pela carta constitucional, mas isso
ndo a isenta de todo preconceito que surge quando o assunto é prisdo e os infratores
da lei. Ainda assim a ressocializacdo passa necessariamente pela educacédo e, nesse
sentido, Silva Neto (2011, p. 57) define: “A importancia dessas bibliotecas nos
ambientes prisionais pode se configurar, primeiramente, no a&mbito da educacéo, pois é
através da educacédo que o individuo consegue de fato mudar sua vida”.

O segundo cédigo “Escolas indigenas” apresentou 11 incidéncias diante das
consideracdes finais das teses e dissertacbes, como presenca ou uso da educacao néo
formal e biblioteca. Conforme o Quadro 02, apresenta-se as categorias que foram

criadas a partir do codigo analisado.

Quadro 02 - Alguns resultados explicitados nas pesquisas para justificar Escolas indigenas.

CATEGORIAS TESE E DISSERTACAO

Educacdo indigena e cultura mista Quantidade de incidéncia
gue o cddigo teve: 9

“A comunidade escolar indigena almeja uma educacgéo diferenciada, | T20D15
mas em momento algum nega a necessidade dos conhecimentos
ocidentais, pois se considera ‘integrada’ a sociedade brasileira”.

“Assim, nossa hipétese de que as praticas de letramento escolar | T45D36
Potiguara sdo, em sua maioria, as mesma praticadas na escolas
nacionais, nao correspondendo as necessidades da comunidade
indigena, nem favorecendo a um ensino-aprendizagem intercultural
confirma-se”.

Transmisséo do conhecimento indigena Quantidade de incidéncia
gue o cddigo teve: 2

“Ao definir a luta como uma pratica esportiva, na tentativa de expandir | T82D67
os significados ao termo “esporte”, podemos dizer que a luta € mais
que isso. Todo esse conjunto de oposi¢cdes se re-embaralha de
acordo com as tematicas levadas em consideragao”.

“ApGs investigar a astronomia Ava-Guarani e sua transmisséo, | T107D87
podemos afirmar a verdadeira pluralidade da cultura na triplice
fronteira e afirmar, assertivamente, que muitas outras etnias deste
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territério, ao olharem para o céu, construirdo dele outras constelacdes.
Um olhar caleidoscopico”.

Fonte: O autor

No quadro 02, foi possivel identificar que a categoria “Educacéo indigena e
cultura mista” apresentou 09 (nove) incidéncias. Neles, existem a preocupacao de fugir
do modelo homogeneizador de educacdo monocultural, que privilegia a educacéo
eurocéntrica que é baseada na escrita, em detrimento da oralidade indigena. E neste
movimento que atua a educacao nao formal, contribui para a producéo do saber, como
explica Gohn (2014) na medida em que atua no campo em que os individuos atuam

como cidadaos:

A divisdo deles enquanto povo néo se limita a divisdo geografica de um pais. A
educacdo ndo formal constréi no plano simbdlico e ajuda a entender o
alargamento das fronteiras ao introduzir a questdo do transnacional. Além
disso, os povos indigenas possuem espacos e tempos educativos diferenciados
dos quais participam a pessoa, a familia tribal, a comunidade e o povo ou nacao
indigena a que pertencem. Deste modo, uma pedagogia a ser desenvolvida,
para um grupo ou junto a um movimento dos indigenas, deve considerar que a
educacdo € assumida como responsabilidade coletiva, e ndo como ato de
ensinar com interlocutores isolados (GOHN, 2014, p. 45).

A biblioteca pode colaborar com a educacao indigena ao coletar e armazenar
depoimentos de lideres, xamas, ancides, etc. na forma de video ou som para perpetuar
o conhecimento das tribos. Os artefatos usados no cotidiano indigena também podem
ser catalogados e colocados em exibicdo, em péaginas da web, para visitas virtuais.
Difundir os conhecimentos e tradicbes das varias tribos existentes no Brasil € uma
forma de compartilhar toda a riqueza cultural desses povos.

Essa necessidade de expor e de pesquisar novas culturas é apontada, em um
dos trabalhos, na forma de Projetos a serem implementados:

“Projeto de inclusao digital Biblioteca Virtual € um projeto tecnologico que
pretende disponibilizar computadores para 0 acesso a internet gratuito do corpo
docente e discente da escola indigena, como também objetiva instruir o alunos e
professores na utilizagcado de programas como IPD, Windows, World, Excel, navegacao

na Internet entre outros interesses a comunidade Potiguara de Monte-Mér” (T45D36).
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A ignorancia somente serd vencida pela educagdo. Compreender o outro € a

melhor forma para combater o preconceito e para Thiél (2017, p. 320):

A educacdo é a base para que as palavras de sabedoria provenientes da
valorizacdo das diferencas, da pluralidade cultural, construidas por educadores
indigenas e nao indigenas, reverberem dentro da pessoas e ecoem na
sociedade a fim de promover o respeito proprio e pelo outro, a liberdade e,
consequentemente, atitudes e acBes motivadas por valores éticos que
conduzam a convivéncia pacifica e melhoria das condi¢des de vida de todos.

Em relacdo ao terceiro codigo Associacdes, Centros Sociais Culturais,

Clubes, Grupos, Acbes de Igreja, Acdes sociais, foram registradas 14 ocorréncias.

Delas emergiram duas categorias, conforme Quadro 03:

Quadro 03 - Alguns resultados explicitados nas pesquisas para Associacdes, Centros Sociais Culturais,

Clubes, Grupos, Acdes de Igreja, A¢des sociais.

CATEGORIAS

TESE E DISSERTACAO

Acdes educativas/ Valorizacdo identitaria/ Incluséo social.

Quantidade de incidéncia
gue o cadigo teve: 10

“Nesse sentido, o empoderamento € percebido pelo aumento da
participacdo das pessoas tomando posse dos problemas que afetam o
seu cotidiano, como também a qualidade de vida da comunidade. O
aumento do nivel de informacdo entre as pessoas é apresentado
como possibilidade de adquirir mais autonomia e saber que caminhos
devem percorrer para atingir seus objetivos”.

T35D28

‘O espaco de educacgdo ndo-formal, nesse sentido, pode servir de
ponte para a reinser¢cdo de individuos no sistema escolar, como
verificou-se na realizacdo dessa pesquisa. Reinseridos, poderdo
ressignificar o seu saber e a escola ressignificar suas posturas”.

T26D20

Educacéo continuada / Complementar

Quantidade de incidéncia
gue o cadigo teve: 4

“Uma das atividades comuns dessas organizacdes sdo a promogao
de palestras, oficinas e encontros, 0s cursos s&o0 menos recorrentes,
nem todos os grupos atuam nessa vertente. Por meio dessas
atividades, séo tratados questdes e contelddos correlatos aos saberes
astrondmicos e de préticas observacionais de uma maneira mais
detalhada e sistematica. Isso contribui para que o publico tenha sim
condicdes de adquirir conhecimento durante o periodo de
escolarizacdo formal enquanto participam das atividades, bem como
motivar visitas a outras instituicdes como, por exemplo, planetarios e
observatorios”.

T47D38

“Assim, enquanto espacos educativos sob a perspectiva de educacéo
ndo formal, as praticas ndo escolares desenvolvidas nos CCAs
(Centros para Criancas e Adolescentes), com sua versatilidade de
contelidos e flexibilidade metodoldgica, podem criar elos com as
praticas escolares, apresentando-se como caminhos
potencializadores e complementares as praticas formais de educacédo
dos individuos para a vida em sociedade”.

T64D53

Fonte: O autor



94

No quadro 03, foi possivel identificar que a categoria “A¢des educativas/
Valorizacdo identitéria/ Inclusdo social” apresentou 10 (dez) incidéncias nos
trabalhos académicos analisados. Desta forma € possivel afirmar que os resultados das
pesquisas académicas evidenciaram que a educacdo ndo formal e/ou biblioteca se
manifestam em acdes educativas que visam a adequacao social e na valorizacdo do
individuo. Isso vai ao encontro dos objetivos, resumidos por Gohn (2010, p. 39-40):

a) Educacao para justica social;

b) Educacédo para direitos (humanos, sociais, politicos, culturais etc.);
¢) Educacéo para a liberdade;

d) Educacao para igualdade e diversidade cultural;

e) Educacao para democracia;

f) Educacdo contra toda e qualquer forma de discriminagéo;

g) Educacéo pelo exercicio da cultura e para a manifestagdo das diferencas
culturais.

O aspecto social dessa categoria engloba também a funcdo social do
bibliotecario que, além do conhecimento técnico, deve estar atentos as necessidades
individuais de seu publico:

Diante dessa abordagem, cabe ao bibliotecario a funcdo de valorizar a sua
profissdo, no qual depende da sua capacidade de ter curiosidade e humildade
em aprender, de estar em contato com o0s outros profissionais, buscar
capacitacdo e ser ousado, ser um profissional inovador. Além disso, ele deve
fazer sua parte que é desempenhar além de suas funcgdes técnicas, suas
fungcBes sociais com o intuito de colaborar para o desenvolvimento de uma

sociedade mais justa e mais critica nos seus conceitos (OLIVEIRA; ALVES;
MAIA, 2013, néo p.).

Esta funcdo foi bem argumentada em uma das dissertacdes analisadas, que
descrevia a presenca do bibliotecario nesses termos:

“Verificamos em alguns sujeitos envolvidos com a biblioteca, especialmente os
bibliotecarios, a intencdo em criar vinculos com a sua comunidade sem, contudo,
ignorar problemas proprios da periferia. Ao contrario, esses foram determinantes para a
elaboracdo de projetos de bibliotecas especificos, propiciando aberturas necessarias
para que as pessoas pudessem circular ao mundo da informacéao e da cultura” T73D59.

Em seguida o quarto cédigo, denominado ONG, Terceiro Setor, SESC, foram
registradas 17 ocorréncias, sendo que as duas com maior incidéncia foram “Cultura/

Artes/ Praticas educativas” e “Educacéo profissional, ambiental e politica”.
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Quadro 04 - Alguns resultados explicitados nas pesquisas para ONG, Terceiro Setor, SESC.

CATEGORIAS TESE E DISSERTACAO

Cultura/ Artes/ Praticas educativas. Quantidade de incidéncia
que o cédigo teve: 12

“Observamos também que a pratica social da educacédo pelo lazer | T13D09
pode ser uma alternativa ao aprendizado e a recuperacgdo do ludico
nos processos educativos presentes ndo somente fora da instituicdo
escolar, mas também na escola, e aponta-se que cabe a nés,
educadores, conscientizar para a busca autbnoma do conhecimento,
como diria Freire (2005%) educando e educando-se uns com 0s outros
para a liberdade”.

“A educacéo pela acdo cultural promove experiéncias que véo além | T16D12
da aquisicdo de conteldos, oferecendo a apropriagdo concreta de
elementos culturais que ndo estdo diretamente acessiveis aos
sujeitos, ou que ndo sdo contemplados por outras vias educacionais.
A acdo cultural como processo educativo, valoriza projetos, tematicas
e atividades, que ampliam a experiéncia dos educandos para além de
suas condi¢fes sociais e econdmicas que, muitas vezes, séo fatores
limitantes & sua emancipacgéo”.

Educacéo profissional, ambiental e politica Quantidade de incidéncia
que o cédigo teve: 5

“Existe, portanto, um vasto campo ainda a ser estudado para que se | T70D58
possa compreender a amplitude e a natureza da participagdo de
Organizagfes ndo Governamentais no desenvolvimento de cursos de
formagéo profissional destinados a juventude trabalhadora”.

“Com isto, entre nossos achados, o que vislumbramos é a | T98D80
possibilidade de aprofundamento do estudo sobre as emocgdes e sua
relacdo com a Consciéncia Politica, em especial, a reparacdo contra
as injusticas sociais cometidas contra os individuos e sua relagdo com
as acdes coletivas, a vontade de agir coletivamente. Acreditamos que
as préaticas de Educacdo Nao Formal tem muito a contribuir nesse
sentido”.

Fonte: O autor

No quadro 04, foi possivel identificar que a categoria “Cultura/ Artes/ Praticas
educativas” apresentou 12 incidéncias na indicacdo de que a educacdo nao formal
e/ou biblioteca se articulam nas praticas educativas e nas artes. Segundo Gohn (2014,
p. 41):

As praticas da educacdo nado formal se desenvolvem usualmente extramuros
escolares [...]. Elas estdo no centro das atividades das ONGs nos programas de
inclusdo social, especialmente no campo das artes, educagdo e cultura. A
musica tem sido, por suas caracteristicas de ser uma linguagem universal, e de
atrair a atencdo de todas as faixas etarias, o grande espaco de
desenvolvimento de programas e projetos da educacdo ndo formal (vide Daniel
Gohn, 2003 e 2011).

Nesta linha, parafraseando Daniel Gohn (2003), a musica tem sido, por suas

caracteristicas de ser uma linguagem universal e de atrair a atencéo de todas as faixas
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etarias, o grande espaco de desenvolvimento da educacdo ndo-formal. O mérito das
artes - neste exemplo a musica -, € assim relatado em uma dissertagéao:

‘Ao ser estimulado no processo de reflexdo e criacdo musical, considerando
sua realidade e gosto, mas sem deixar de Ihe apresentar o universo musical com seus
matizes, especificidades e diversidade, a crianca desenvolvera uma escuta mais
consciente, mais ativa, critica e criativa. A musica pode deixar de ser produto de
simples consumo e entretenimento para tornar-se produto de reflexdo, possibilidade e
oportunidade” (T33D26).

A biblioteca pode ser inserida nesse meio ao catalogar e disponibilizar muasicas,
partituras e arquivos sonoros para alunos, pesquisadores e musicélogos. Além disso,
pode abrigar a producdo local e promover atividades culturais envolvendo essas
criacoes.

O dltimo cddigo, denominado Parques Nacionais/ de exposi¢cdes/ Zooldgico/
Jardim Botanico, Museus, Museus ecoldgicos/ Sitios Paleontoldgicos, foram
registradas 27 ocorréncias. Delas emergiram as categorias “Ensino/ Aprendizagem e

aprendizagem ludica” e “Conscientizacdo ambiental / Alfabetizacéo cientifica”.

Quadro 05 - Alguns resultados explicitados nas pesquisas para Parques Nacionais/ de exposicdes/
Zoolbégico/ Jardim Botanico, Museus, Museus ecoldgicos/ Sitios Paleontolégicos.

CATEGORIAS TESE E DISSERTACAO

Ensino/ Aprendizagem e aprendizagem ludica. Quantidade de incidéncia
gue o cadigo teve: 17

“Caso seja intencionalidade da equipe educativa do museu que a | T37T09
aprendizagem nesse ambiente se constitua como atividade, ou seja,
que o processo de aprendizagem dos Vvisitantes, monitores,
coordenadores, bioteristas, entre outros sujeitos, ndo seja um
epifendbmeno, mas sim a resposta a intencdo de aprender, a
perspectiva trazida para essa reflexdo representa um modo de
organizacdo do discurso expositivo que permite otimizar os processos
de aprendizagem nos museus”.

“No discurso dos professores, o prazer e diversdo na visita ndo estdo | T53D43
desvinculados, nem representam uma dicotomia com a
aprendizagem, pois os professores destacam que também esperam
ampliar o interesse e a curiosidade dos alunos em ciéncias, assim
como complementar conteddos ja desenvolvidos ou que seréo
trabalhados em sala de aula”.

Conscientizagdo ambiental / Alfabetizacao cientifica Quantidade de incidéncia
gue o cédigo teve: 10
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“Coordenado por um educador ambiental com uma forte carga de | T102D83
experiéncias no campo ambiental, e uma pedagoga, o Ecomunam
configura-se como um espaco de formacdo cidadad onde trabalha,
numa perspectiva relacional e dialdgica, a educacdo ambiental e a
educacéo cientifica”.

“O Jardim Botanico é um espaco altamente adequado para acées em | T02D02
Educacao, particularmente em Educacdo Ambiental que inclua a
vivéncia, em campo, de experiéncias concretas sobre o0 meio
ambiente e seus recursos vivos”.

Fonte: O autor

No quadro 05, foi possivel identificar que a categoria “Ensino/ Aprendizagem e
aprendizagem ladica” apresentou 17 incidéncias. Isso evidencia que a educagdo nao
formal e/ou biblioteca esta4 presente na grande maioria dos estudos, trazendo como
preocupacao ou foco a forma de aprendizagem e a inclusdo do ludico nesse processo.
Acolhendo a afirmacdo de que os museus sdo espacos de articulacdo do afetivo, do

sensorial e do cognitivo, Fronza-Martins explica:

Desse modo, no contexto dos museus, a agdo educativa pode apresentar-se
como facilitadora e provedora de um processo prazeroso de ensino-
aprendizagem, inserido dentro de uma acdo cultural mais ampla (FRONZA-
MARTINS, 2006, p.73).

7

Essa € a direcdo seguida por Von Simson; Park e Fernandes (2001), ao

convergir sobre o carater educativo e divertido dessa modalidade:

[...] atividades de educacédo n&o formal precisam ser vivenciadas com prazer em
local agradavel, que permita movimentar-se, expandir-se e improvisar,
possibilitando oportunidades de troca de experiéncias de formacéo de grupo (de
proximidade, de brincadeiras, e de jogos, no caso das criangas e jovens), de
contato e mistura de diferentes idades e geracbes (VON SIMSON; PARK,
FERNANDES, 2001, p. 10).

A biblioteca pode colaborar fornecendo informac¢des sobre os museus/ parques/
zoologicos e sobre os objetos ou animais expostos. Esse trabalho de preparacao
coadjuva com a educacao nao formal ao preparar materiais para serem discutido antes
das visitas, otimizando essa atividade e evitando que se torne apenas um passeio. Em
outros casos, pode fazer parte inclusive da prépria instituicdo para adequar-se aos

visitantes com finalidade escolar:
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“‘Manter uma biblioteca especializada, publicacbdes, exposicdes publicas e
atendimento educativo” T101D82.

Os cinco coédigos trouxeram como principais categorias: reinsercao,
ressocializacdo e preparacao para o trabalho; educacéo indigena e cultura mista; acées
educativas, valorizacdo identitaria e inclusdo social; cultura/ arte/ pratica educativas e,
por ultimo, ensino/aprendizagem e aprendizagem ludica, na ordem crescente de maior
incidéncia.

As cinco categorias que emergiram revelaram em seu bojo algumas das
principais dimensdes da educacdo nao formal: a capacitacdo dos individuos para o
trabalho, através da aprendizagem ou desenvolvimento de habilidades e o fato de que
essa educacdo acontece em ambiente e situacfes de interatividade, sendo que a
participacdo € facultativa. Também que buscam a valorizacdo do individuo e sua
identificacdo social e cultural e suas relagées sociais, auxiliando na construcéo da
identidade coletiva do grupo e na eliminag&o de preconceitos.

E nesta educacdo que visa a aprendizagem da leitura e interpretacdo do
mundo em que as pessoas estdo inseridas € que a biblioteca também é requisitada.
Ndo somente para ajudar na difusdo dos conhecimentos, mas também no
desenvolvimento de praticas e servicos que agreguem forcas nas diversas formas da

educacao, especialmente na educacao néo formal.



99

5 PROPOSTA DE INTERVENCAO: BIBLIOTECA EM AMBIENTE PRISIONAL

A atuacdo da biblioteca em ambiente prisional e a educacdo nao formal sé&o
atestadas nesta pesquisa do tipo estado da arte. Foi possivel verificar a existéncia de
bibliotecas neste ambiente, mas sua atuacéo se reduz praticamente ao alocamento e
empréstimo de livros e a falta de bibliotecéarios nestes estabelecimentos.

A Lei de Execucdo Penal (LEP) preconiza a recuperacdo do apenado. Esse
resgate social passa, invariavelmente, pela educacdo. Esta é a maneira mais eficaz de
combater a criminalidade, pois ao orientar e preparar o retorno do preso a sociedade
faz com que ele veja a liberdade com nova perspectiva.

Conforme dados oficiais mais recentes, divulgados no Infopen 20141, a
populacdo prisional brasileira chegou a 607.731 pessoas. Ainda conforme esse
relatério, entre 2000 e 2014, a taxa de aprisionamento aumentou 119% e caso esse
ritmo de encarceramento continue, a previsao € que em 2022, a populacao prisional do
Brasil ultrapassara a marca de um milhdo de individuos.

Outro dado preocupante € o grau de escolaridade da populacdo prisional
brasileira. Aproximadamente oito em cada dez pessoas presas estudaram, no maximo,
até o ensino fundamental, enquanto a média nacional de detentos que nao
frequentaram ensino fundamental ou o tém incompleto é de 50%. Fica claro o quanto o
nivel cultural mantém relacao direta com a criminalidade.

Em termos de recursos humanos, o Infopen 2014 registra a presenca de
policiais, terapeutas, professores e pedagogos. Além dos cargos administrativos e dos
servidores voltados as atividades de custddia, também constam policiais civis e
militares, psicologos, médicos, dentistas, enfermeiros e assistentes sociais. Mas

nenhum bibliotecario. Sobre isso, Costa et al. sdo categéricos:

Por enquanto, os agradecimentos sdo para os Professoras/es que atuam nas
unidades penais e que muitas vezes, organizam e sustentam este espaco,
fazendo chegar a informacao para quem dela esta excluido, seja pelas grades
ou pela desigualdade social que existe fora das grades (COSTA, 2016, p. 882).

11 Infopen é um sistema de informacdes estatisticas do sistema penitenciario brasileiro. O sistema,
atualizado pelos gestores dos estabelecimentos desde 2004, sintetiza informacfes sobre os
estabelecimentos penais e a populacéo prisional.
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Na Lei 7.210/1984 (LEP), em sua sec¢ao V, o apenado tem o direito a
assisténcia educacional, compreendendo a instrugao escolar e a formagao profissional,
na modalidade de Ensino de Jovens e Adultos (EJA), podendo utilizar a educacgéo a
distancia nesse expediente. Ainda nessa secéo V, no art. 21, prevé a existéncia de uma

biblioteca:

Em atendimento as condic8es locais, dotar-se-a cada estabelecimento de uma
biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos, provida de livros
instrutivos, recreativos e didaticos (BRASIL, 1984).

O Decreto n° 6.049/2007, que aprova o regulamento penitenciario, reforca em
seu Anexo, Titulo V, art. 25, tanto a presenca da biblioteca como a possibilidade de

acordos e convénios para seu insumo:

§ 40 O estabelecimento penal federal dispora de biblioteca para uso geral dos
presos, provida de livros de literatura nacional e estrangeira, técnicos, inclusive
juridicos, didaticos e recreativos.

8 50 O estabelecimento penal federal podera, por meio dos 6rgdos
competentes, promover convénios com 0Orgdos ou entidades, publicos ou
particulares, visando a doacgdo por estes entes de livros ou programas de
bibliotecas volantes para ampliacéo de sua biblioteca (BRASIL, 2007).

Causa estranhamento haver bibliotecas em presidios e nenhum cargo para
bibliotecario. A LEP existe desde de 1984 e o Conselho Federal de Biblioteconomia
(CFB), pouco ou nada manifesta-se sobre essa matéria. Nem as universidades
tampouco abordavam extensivamente a questdo das bibliotecas no presidio e da
atuacao do bibliotecario nesse meio, nem na matriz curricular ou mesmo no curriculo
oculto (professor em sala). A Federacdo Brasileira de Associacfes de Bibliotecarios
(FEBAB) e associagfes regionais somente recentemente incluiram o tema nas suas
discussfes e eventos. Esse desinteresse na atuacdo dentro de unidades penais é algo
gue repercute seriamente na sociedade e que precisa mudar.

Seguindo a sequéncia logica e racional de que a legislacdo brasileira deve
promover a ressocializacdo pelo trabalho, estudo e leitura, a Lei n° 12.244/2010, que
dispbe sobre a universalizagdo das biblioteca nas instituicbes de ensino do pais, ha

ensino nos presidios portanto, deveria existir bibliotecas nesses locais. Logo, em
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conformidade com a Lei n° 9.670, que dispBe sobre a profissdo de bibliotecario,
explicita que somente o bacharel em biblioteconomia pode atuar neste ambiente. Isso,

no minimo, desperta curiosidade.

Lamentavelmente, mesmo tendo ciéncia da importancia do bibliotecario dentro
da relevancia social dos livros no carcere, sua participacdo segue rasa e por
vezes até inexistente, seja por falta de interesse dos profissionais da
informacdo ou mesmo pela negligéncia do Estado de fazer valer a Lei das
bibliotecas prisionais e mais, também omissdo dos Conselhos de
Biblioteconomia no que diz respeito a fiscalizacdo (COSTA, 2016, p. 880).

Ja Colares e Lindemann (2015), em seu relato de experiéncia na implantacéo

de uma biblioteca prisional contam que:

Assim que a Biblioteca passou a funcionar, avaliamos que ndo bastava colocar
os livros nas estantes e disponibiliza-los aos detentos, eles ndo fazem ideia do
gue ler pois a maioria mal tem o ensino fundamental. Entdo se observou que
em verdade era necessario apresentar o livro aos presos, fazer a mediacao de
leitura (COLARES; LINDEMANN, 2015, p. 210).

A biblioteca surge como reforco ao Ensino de Jovens e Adultos e para o projeto
que reduz a pena através da leitura. A Remicdo da Pena pela Leitura tem respaldo
juridico na Lei n° 12.433/2011, também pela Lei Estadual n° 17.329/2012, na Portaria
Conjunta n° 276/2012 e pela Recomendagdo n° 44/2013. Inclusive, essa
Recomendacdao indica como deve ser o procedimento para participar do projeto, em seu
Artigo 1°, titulo V:

e) procurar estabelecer, como critério objetivo, que o preso ter4 o prazo de 21
(vinte e um) a 30 (trinta) dias para a leitura da obra, apresentando ao final do
periodo resenha a respeito do assunto, possibilitando, segundo critério legal de
avaliagdo, a remicao de 4 (quatro) dias de sua pena e ao final de até 12 (doze)
obras efetivamente lidas e avaliadas, a possibilidade de remir 48 (quarenta e
oito) dias, no prazo de 12 (doze) meses, de acordo com a capacidade gerencial
da unidade prisional (BRASIL, 2013.)

Outro componente que conta a favor da criagao de bibliotecas nas unidades
prisionais: geracdo de trabalho. Para atuar como auxiliar de biblioteca nada mais justo
que aproveitar a mao de obra disponivel. Ao treinar e apresentar essa atividade, o

apenado aprende mais um oficio, que eventualmente pode continuar atuando quando



102

em liberdade. Além desse aprendizado, as horas trabalhadas também contam para
diminuir a pena, na ordem de um dia de pena a cada trés dias de trabalho.

A Lei 12.433/2011, que institui como direito do apenado além da reducao da
pena por meio do trabalho, também viabiliza 0 mesmo beneficio por meio do estudo.
Isso significa que a cada 12 horas de frequéncia escolar reduzem um dia da pena.
Porém essas 12 horas precisam ser divididas em, no minimo, trés dias ou seja, quatro
horas diarias de aula presencial ou virtual. Quando o apenado conclui um segmento
(Ensino Fundamental, Médio, Profissionalizante ou Superior), tera sua pena diminuida
em 1/3, desde que certificada pelo érgao competente do sistema de educacao.

No caso da remicao pela leitura h& a necessidade de elaboracdo de um projeto
por parte da autoridade penitenciaria estadual ou federal visando a remicéo pela leitura.
Deve assegurar, entre outros critérios, que a participacdo do preso seja voluntaria e que
exista um acervo de livros dentro da unidade penitenciaria. O preso deve realizar a
leitura de uma obra, apresentando ao final do periodo uma resenha a respeito do
assunto, que devera ser avaliada pela comissdo organizadora do projeto.

A biblioteca prisional tem funcdo maior do que apenas gerenciar 0 acervo ou
disponibilizar as obras para empréstimo. Ela precisa tornar a leitura algo familiar ao
preso, além de auxiliar no desenvolvimento educacional, cultural e social do apenado.

As bibliotecas de estabelecimentos prisionais tém um papel essencial na
organizacdo da educacdo permanente na prisdo, hdo apenas como servi¢o de

distribuicdo de livros e de conselhos, mas tornando-se locais de cultura e de
apoio a formacgéo (TRINDADE, 2009, p. 48).

7

Este projeto de intervencdo é um projeto piloto que engloba, inicialmente,
somente os presidios federais. O Sistema Penitenciario Federal, que dirige esses
estabelecimentos prisionais, € um 0Orgdo do Departamento Penitenciario Federal,
subordinado ao Ministério da Justica.

Atualmente existem quatro unidades federais de seguranga maxima no Brasil.
Séo elas: Penitenciaria Federal de Catanduvas (PR); Penitenciaria Federal de Campo
Grande (MS), Penitenciaria Federal de Porto Velho (RO) e Penitenciaria Federal de
Mossor6 (RN).
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Essa intervencdo visa aproximar essas quatro instituicbes para poder
potencializar seus trabalhos. A escolha pelas penitenciarias federais recaiu
primeiramente pela facilidade de parcerias com as Universidades Federais que
possuem curso de Biblioteconomia. Isso traz mado de obra especializada dos
profissionais e estudantes do curso interessados em participar do projeto. Outra razéo é
pelo comprometimento que os funcionarios federais tem com o material sigiloso, que
sdo o0s processos encaminhados para solicitar a remicdo da pena. Também pelo
conhecimento das consequéncias legais de propiciar o plagio, explicitados na Lei
7210/1084, em seu Art. 130: “Constitui o crime do artigo 299 do Cédigo Penal'? declarar
ou atestar falsamente prestacao de servigo para fim de instruir pedido de remicao”.

Esses séo alguns dos motivos que suscitam uma intervencdo que abarque o
material resultante do processo da Remicdo Penal pela leitura, como um Repertorio
Digital das Bibliotecas Penais Federais (RDBPF).

5.1 Repertorio Digital das Bibliotecas Penais Federais (RDBPF)

A criacdo de um RDBPF servira incialmente para disponibilizar as penitenciarias
que fazem parte do Sistema Penal Federal os documentos gerados pelo beneficio
previsto no programa da Reducdo da Pena pela Leitura. Neste repertorio estardo
digitalizados os processos e, consequentemente, as resenhas requisitadas para validar
a reducdo da pena. Isso permitirA que o0s documentos em papéis possam ser
descartados e as resenhas socializadas, ajudando nas futuras corre¢cdes e no combate
ao plagio.

A escolha pelo repertorio digital é devido ao imenso fluxo documental gerado
nesse percurso em busca desse beneficio. Também pela necessidade de conhecer o

teor de grande numero de obras para realizar a correcao das resenhas.

12 Decreto-Lei N° 2.848/1940, Art. 299 - Omitir, em documento publico ou particular, declaracédo que dele
devia constar, ou nele inserir ou fazer inserir declaragéo falsa ou diversa da que devia ser escrita, com
o fim de prejudicar direito, criar obrigacéo ou alterar a verdade sobre fato juridicamente relevante:

Pena - reclusdo, de um a cinco anos, e multa, se o documento é publico, e reclusdo de um a trés anos, e
multa, de quinhentos mil réis a cinco contos de réis, se o0 documento € particular.

Paragrafo Unico - Se o agente é funcionario publico, e comete o crime prevalecendo-se do cargo, ou se a
falsificacdo ou alteragdo é de assentamento de registro civil, aumenta-se a pena de sexta parte.
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Os textos apresentados para a obtencdo do beneficio de redugcdo da pena
através da leitura acontece em varias etapas. A primeira é a escolha da obra a ser
analisada. Ela precisa estar de acordo com a escolaridade e nivel intelectual do
apenado, entre outros motivos. Depois é necessario que o avaliador desse texto — que
pode ser o professor, pedagogo ou psicologo, dependo de quem estéd a frente desse
projeto, tenha conhecimento do conteudo da obra. Depois que a comissdo avalia
positivamente o trabalho do detento é dado inicio ao processo para requerer esse
beneficio. Todos os processos devem ser arquivados e guardados nas respectivas
unidades prisionais. Isso ndao apenas acarreta um volume imenso de documentos,
como é de fluxo continuo e progressivo.

Para solucionar este problema sera criado um ambiente virtual, no sistema
DSpace!®, para que seja anexada e indexada essa documentacgdo. Importante frisar
que esse repertério deve ser apenas de acesso aos funcionarios federais ligados
diretamente a esse trabalho porque a documentacdo € sigilosa. Para garantir a
privacidade do teor documentério, o acesso ao sistema sera através do CPF do servidor
federal e a senha, a mesma usada no SIGEPE - que d& acesso a todos os dados
funcionais do operador. Isso garantirhd que a senha ndo seja repassada para terceiros,
pois controla toda a vida funcional do servidor publico federal.

Depois de escaneado e feito o processo técnico e a indexacdo destes
documentos, basta uma breve pesquisa para saber qual o titulo que € mais procurado
para a leitura, para esse tipo de remicdo da pena. Também estara anexado ao titulo
todas as resenhas ja feitas, permitindo que, mesmo que o profissional que ira corrigir o
texto ainda néo tenha lido a obra, tenha conhecimento do seu teor. Ir4 também impedir

13 DSpace: é um sistema utilizado mundialmente, desenvolvido pelo Massachussetts Institute of
Technology e Hewlett-Packard Labs, que permite o gerenciamento da producéo cientifica em qualquer
tipo de material digital, dando-lhe maior visibilidade e garantindo a sua acessibilidade ao longo do
tempo (INSTITUTO BRASILEIRO DE INFORMACAO EM CIENCIA E TECNOLOGIA, 2012 apud
SOUSA et al., 2014).

14 SIGEPE: o projeto Sigepe tem por objetivo desenvolver um novo sistema de gestdo de pessoas do
governo federal que ird substituir, gradativamente, os sistemas da familia Siape, SiapeCad, SiapeNet e
Extrator). Abrange o ciclo de vida da area de gestdo de pessoas: criagdo de cargos e empregos;
selecdo de pessoas; ingresso do servidor; gestdo funcional (férias, movimentagcdo, progressao
funcional etc); gestdo de beneficios (gratificacdes, adicionais etc); aposentadoria e folha de
pagamentos.
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o plagio de resenhas porque todas elas estardo disponiveis para a leitura do pedagogo,
professor ou psicélogo. O plagio poderd ser considerado falta grave para fins de

revogacao da remicao, nos termos do artigo 127, da Lei n. 12.433/2011:

Em caso de falta grave, o juiz podera revogar até 1/3 (um terco) do tempo
remido, observado o disposto no art. 57, recomecando a contagem a partir da
data da infracdo disciplinar (BRASIL, 2011).

Com o processo escaneado e salvo no servidor, a documentagdo em papel
podera ser descartada, evitando esse acumulo documental e a necessidade de espaco
fisico para sua guarda.

Com o tempo, as quatro penitenciarias em questdo poderdo adquirir em grupo,
na forma de consorcio coletivo, um software como o SPSS ou o N Vivo. Estas
ferramentas computacionais tendem a ser especialmente Uteis, quando se tem uma
pesquisa qualitativa com grande volume de dados ou quando € necessario cruzar
informacBes a partir dos atributos dos sujeitos de pesquisa. Com eles € possivel
identificar, por exemplo, quais os titulos ou assuntos sdo os mais pesquisados pelos
apenados que cometeram assassinato; ou que tipo de detentos, por idade ou por crime,
mais buscam a remicdo da pena na modalidade de leitura. As possibilidades séo
infinitas e os dados extraidos podem ser extremamente Uteis para eventuais estudos.

Em resumo, este projeto ira intervir nas penitenciarias federais de Catanduvas
(PR); de Campo Grande (MS); de Porto Velho (RO) e a de Mossoré (RN). A principio
essas unidades seriam contatadas por e-mail, explicando o teor do projeto, aonde seréo
listados os beneficios e a importancia da adesdo. Num segundo contato sera solicitado
0 escaneamento dos processos que dao entrada no pedido de Remisséo da Pena pela
Leitura. Um bibliotecario criara um formulario padrdo para a insercdo dos dados no
DSpace.

Na sequéncia serdo criados login e senha para os participantes da comissao
gue avalia os processos. A principio serdo digitalizados os processos de 2017, para
depois, conforme as possibilidades, irem sendo inseridos os documentos retrospectivos.

Sabe-se que esse volume de material € grande, mas sugere-se a utilizacao da
mao de obra de detentos para realizar essa atividade, o que é também contemplado

pela remicdo da pena por trabalho.
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E imprescindivel que os detentos envolvidos neste trabalho estejam sempre sob
observacédo, j& que podem tentar se beneficiar com as resenhas escaneadas. Além
disso, pelo teor sigiloso dos processos, apenas apenados de confianca estardo
envolvidos no trabalho. Como existira um modelo padrao para inserir as informagdes no
sistema, essa atividade sera bastante simples.

Os beneficios dessa atividade para essas instituicbes é tanto no sentido de
poupar espaco fisico através da digitalizacdo de documentos, quanto pela troca de
informacdes entre os envolvidos na comissdo que avalia as redacdes dos postulantes a
esse beneficio.

Essa é apenas uma das muitas atividades que o bibliotecario penal pode
colaborar, utilizando-se da tecnologia, contribuindo com a educacdo dos apenados.
Outra forma de atuacdo do bibliotecario nesta area sera através da adocdo de um
software livre para gestdo de bibliotecas (Biblivre, Koha, Gnuteca etc.). O software
administrara o empréstimo e a catalogacdo do acervo. Isso podera ser de forma
cooperativa, para a troca de informacdes e registro, além de promover a troca de
informacdes entre as quatro instituicdes. Claro, a funcdo de mediador do conhecimento

esta incluso nos beneficios da atuagédo de um profissional:

[...] a acdo mediadora do bibliotecério deve organizar o conhecimento e a
informacdo de modo que o usuario encontre 0 que necessita da maneira mais
rapida e eficiente possivel, sem perder tempo com dados obsoletos ou inlteis, e
sem se perder na imensa massa de fontes e referéncias que podem naufragé-lo
no atual mar digital. Organizar o conhecimento e a informa¢&o ndo implica fazer
escolhas em nome de, nem tutelar ou dirigir o olhar do leitor, mas sim preservar
sua curiosidade critica, deixar aberto e agucado (realmente interessado) seu
espirito investigativo (CASTRO FILHO, 2016, p. 255).

Na sequéncia sera criado um manual para padronizacdo da inser¢cao de dados
neste software e distribuido para os responsaveis pelas bibliotecas prisionais. Até esse
momento o projeto demonstrard que essa parceria poupa tempo, evita retrabalho e
traca um perfil Unico para as atividades e técnicas desses centros federais, criando uma
identidade comum para todas.

Outro resultado positivo € o conhecimento gerado pelo software livre para o
gerenciamento do acervo. Sera possivel conhecer quais os livros mais emprestados,

quais os titulos retirados e devolvidos por terem um conteudo dificil ou desinteressante
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para os leitores. Estes dados sdo fundamentais para aproveitar melhor o espaco da
biblioteca, evitando aceitar doacdes de livros que ndo sdo procurados ou repetidos
desnecessariamente no acervo, entre outros dados possiveis de serem bem
trabalhados por um bibliotecério.

Vale lembrar que para o projeto RDBPF é fundamental a parceria com as
Universidades Federais e a adesdo dos Presidios Federais neste programa. Mas como
sao todos servidores publicos e o projeto tem forte apelo social, ndo seréa dificil firmar
parcerias.

A relagcdo desse projeto com a educacdo ndo formal estd no fato de que ao
socializar os textos enviados para a Reducéo da Pena pela Leitura, os profissionais que
atuam nos presidios podem sugerir titulos ou autores mais utilizados nesses processos
ao reclusos. Também auxiliam na correcéo, ja que varias resenhas de outros detentos
estardo disponiveis. Servem igualmente para prover as bibliotecas com os titulos mais
resenhados ou com 0s autores mais procurados por esse publico.

O periodo de reclusdo pode ser aproveitado para influenciar positivamente o
detento, aumentando seu conhecimento, seus horizontes e sua capacidade laboral. Ao
contrario sera apenas um periodo obscuro, degradante e penoso até o momento da
libertacd@o e o retorno ao convivio social, mas cedo ou mais tarde.

N&o se trata de comiseragéo pela situacdo dos detentos. E coerente culpar o
infrator, impingir uma pena e fazé-lo pagar pelos seus erros. Mas, na mesma razao que
€ congruente permitir sua ressocializacdo, propiciando condicbes para isso. A

sociedade é refém do tratamento que d4 aos seus integrantes.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo procurou investigar a biblioteca enquanto campo de educacgéo
nao formal. A biblioteca esta inserida na educacdo formal por meio das bibliotecas
escolares e universitérias, enquanto que na nao formal ela ndo é tdo explicita. No
percurso metodoldgico, quando da realizacdo de uma pesquisa na BDTD, ao utilizar as
palavras chaves “Biblioteca” e “Educacdo n&o formal” retornou 2.002 itens, mas
nenhum deles trazia os dois termos juntos, figurando no titulo. Aqui ja clarifica a falta de
estudos académicos sobre esse assunto.

O problema de pesquisa que norteou este estudo surgiu das seguintes
interrogacdes: As investigacdes realizadas sobre biblioteca e educacdo nao formal
permitem realizar uma pesquisa do tipo estado da arte para gerar um estudo
abrangente sobre essa tematica? O que apontam as pesquisas cientificas diante da
relacéo entre biblioteca e educacao nao formal?

O primeiro problema de pesquisa é respondido com essa propria dissertacdo. E
possivel sim construir uma dissertacdo, do tipo estado da arte, para gerar um estudo
sobre o tema. O segundo traz como resposta a participacao timida das bibliotecas que
se envolvem com as atividades da educacdo ndo formal. Alguns trabalhos até
apontaram a necessidade ou o desejo da atuacao da biblioteca ou de seus servicos,
nas suas consideracdes finais. Mas de forma subliminar, passam a impresséo de que &
um desejo ou pedido, que diferentemente da educacéo formal, ndo tem esse direito.

A fundamentacao tedrica sobre educacdo ndo formal foi apoiada em autores
como Gohn (2000, 2004, 2006, 2010, 2011, 2016), Jacobcci (2008), Park, Fernandes e
Carnicel (2007), Princepe e Diamente (2011), Silva (2010), Teixeira (1971), Trilla (2008)
e Vercelli (2013). Para biblioteca e as fontes pesquisadas recairam sobre Araujo e
Oliveira (2011), Cunha e Cavalcanti (2008), Fonseca (2007), Le Coadic (1996), Lopes e
Montes (2004), Macedo e Modesto (1999), Mey (2004), Milanesi (1993), Ortega (2004),
Ortega y Gasset (2006) e Souza (2005), entre outros.

Em aderéncia a essa pesquisa optou-se pela abordagem qualitativa do tipo
estado da arte, tendo visto que este ultimo néo se restringe a identificar as producdes

de uma area, mas por analisa-las e revelar seus multiplos enfoques. Também pela
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caracteristica de apontar a producéo e as lacunas de um determinado assunto.

Na busca de respostas para o problema que norteia esta dissertagéo, o objetivo
geral buscou analisar as investigacfes que tratam de biblioteca e educacéo néo
formal a partir de uma pesquisa do tipo estado da arte. Neste sentido foi possivel
observar que os estudos sobre educacdo ndo formal tiveram maior incidéncia geral
quando o cédigo tratado era Parques Nacionais/ de exposi¢des/ Zoologico/ Jardim
Botanico, Museus, Museus ecoldgicos/ Sitios Paleontoldgicos. A categoria emersa
com maior indicacao foi: “Ensino/ Aprendizagem e aprendizagem ludica”, que revelou
pela leitura dos resumos e das consideracdes finais, a preocupagdo com as novas
técnicas e praticas de ensino. Além do cuidado em fazer dessas praticas uma
experiéncia ludica, em ambientes ndo formais denota, igualmente, o interesse em
despertar o aspecto educacional e a aprendizagem significativa em ambientes de cunho
cultural, ultrapassando a mera visitagao.

Os itens expostos em museus, zooldgicos, etc. necessitam de
recontextualizacdo, pois geralmente estdo misturados entre si, entrelacando espécies
ou artefatos deslocados entre si, por tempo e espaco. Essa € uma das muitas
intervencdes que a biblioteca pode fazer para auxiliar os professores, amealhando
informagdes adicionais e de diferentes fontes para maximizar o potencial educativo
nessas incursoes.

O segundo cddigo com maior convergéncia € ONG, Terceiro Setor, SESC, de
onde aflora a categoria “Cultura/ Artes/ Préaticas educativas”. Aqui fica expressa a
relevancia das instituicbes ndo governamentais na educacdo ndo formal e nos ideais
sociais que traz em seu bojo. S&o na maioria projetos de reforgo escolar, trabalhos
artisticos ou aprendizagem social, utilizando-se para isso dos diversos campos da arte
e da cultura. Tanto como na educacéo formal, aqui a biblioteca auxilia como aporte para
materiais de material didatico e artistico e de materiais peculiares — partituras, no caso
da musica ou amostras de tecidos, para aulas de costura.

Em terceiro ficou o cddigo Associacdes, Centros Sociais Culturais, Clubes,
Grupos, AcOes de Igreja, AcbOes sociais. A esse respeito a categoria que mais se
manifestou foi “A¢des educativas/ Valorizagdo identitaria/ Inclusdo social”’. S&do acdes

ou entidades que promovem educacdo nao formal com intuito de valorizacdo identitaria
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e fortalecimento cultural de uma determinada comunidade ou grupo especifico. O
aspecto social dessa categoria engloba também a funcéo social dos bibliotecarios que,
além do conhecimento técnico, devem estar atentos as necessidades individuais de seu
publico.

O quarto cédigo foi Escolas indigenas, do qual emergiu a categoria mais
mencionada: “Educagéo indigena e cultura mista”. Nela se revelou a preocupagéo de
fugir do modelo homogeneizador de educagédo monocultural, que privilegia a educacéao
eurocéntrica. Nesses trabalhos fica claro a necessidade de ensinar a cultura indigena,
mas também as disciplinas exigidas para alcar as graduacdes e pés-graduacdes dos
povos brancos. As bibliotecas podem atuar ao lado da educacéo nao formal ao fazer,
por exemplo, a catalogacéo dos artefatos indigenas ou paginas na Internet difundindo a
cultura, historias e lendas das diferentes tribos.

O quinto cobdigo apresentado foi Presidios, penitenciarias, centros
socioeducativos, tendo como categoria mais citada: “Reinsergao/Ressocializagéao/
Preparacao para o trabalho”. Esse resultado nas pesquisas académicas evidenciaram
que a educacdo nao formal auxiliam as pessoas apenadas principalmente em sua
ressocializacdo e preparacdo para o trabalho. Essa categoria foi utilizada para
exemplificar uma das maneiras de atuacdo da biblioteca através do Repertorio Digital
das Bibliotecas Penais Federais (RDBPF), no capitulo Proposta de Intervencédo, como
aporte para a educacao nao formal.

Vale lembrar que a pesquisa aconteceu na BDTD, utilizando descritores
“biblioteca” e “educagéo nao formal”, em qualquer campo, estipulando o corte temporal
entre 1960 a 2017. Das 2.002 monografias recuperadas, 115 foram selecionadas para
este estudo — 22 teses e 93 dissertacoes.

Numa primeira leitura foi possivel identificar que desses 115 trabalhos
académicos, 29 deles sédo producdes da Universidade de Sao Paulo (USP), seguida
pelas publicacdes da Universidade de Séao Carlos, com 11 trabalhos.

O primeiro objetivo especifico era mapear as pesquisas que tratam da tematica
biblioteca e educacdo ndo formal. Foi possivel também apontar que o auge das
producdes analisadas aconteceram em 2011 e 2013, entrando em queda crescente

apos estes anos. Esse é um dado inusitado, tendo em vista que a educacao néo formal
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€ uma realidade que, na carona dos movimentos sociais, estd em franca atuacéo. Esse
fato pode gerar futuros estudos esclarecedores, tanto sobre os campos de atuagéo da
educacdo nado formal como na area da biblioteconomia, como coautora nessa
modalidade de ensino.

O segundo objetivo especifico era verificar as contribuicdes da biblioteca na
educacdo nao formal. Como j& foi demonstrado na andlise de conteudo, a biblioteca
tem muito a cooperar ndo somente como suporte informacional, mas de forma proativa
ao trabalhar em conjuntos com os professores. A contribuicdo mais evidente recai sobre
a educacao nao formal que acontece nos presidios, penitenciarias, etc. Talvez por
reproduzir um ambiente muito semelhante ao escolar, a presenca das bibliotecas em
ambientes prisionais seja mais facilmente identificada. Além de disponibilizar livros,
recria uma atmosfera que possibilita atividades culturais.

O terceiro objetivo especifico era identificar tendéncias e lacunas nessas
pesquisas. Pode-se observar que o maior nimero de estudos sobre educacdo nédo
formal e/ ou biblioteca acontecem no Sudeste e Sul do pais, sendo que ndo ha
nenhuma producéo do género na Norte, durante o periodo pesquisado. A tendéncia dos
estudos, sobre esse tema, é mais expressivo em nivel de mestrado — com 93 casos, do
que de doutorado — com 22 estudos. O inusitado é que nenhum dos trabalhos de
mestrado evoluiu para um doutorado, pois nenhum autor que figurou nas dissertacbes
ampliou seu estudo para uma tese. A maioria dos estudos que indicavam sua
abordagem se apresentavam como qualitativas e realizadas do tipo estudo de caso (10
trabalhos), sendo que 81 das produc¢des académicas nao identificam sua metodologia
de pesquisa no resumo.

A principal lacuna apontada neste trabalho € a falta de producdes académicas
gue envolvam especificamente a biblioteca/biblioteconomia e a educagéo n&o formal.
Num pais em que a biblioteconomia entra historicamente atrelada a educagéo, causa
espanto essa omissao. Claro que existem trabalhos sobre bibliotecas de presidios, mas
a educacgédo ndo formal nem é citada. A biblioteconomia e a educacao precisam estreitar
a comunicacao para realizarem trabalhos conjuntos e mais efetivos.

O dltimo objetivo especifico era elaborar uma proposta de intervencao
envolvendo a biblioteca e a educacéo nao formal, que foi desenvolvida no quinto cap
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Entre as dificuldades apontadas na realizacdo dessa dissertacdo € possivel citar
o grande numero de dissertacdes repetidas no BDTD e a acentuacao convertida em
outros caracteres, como por exemplo: “analise légico-formal” ficava “AnAjlise 1A3gico-
formal”, resultado da transferéncia de bases. Além disso a exportacdo do BDTD,
através de um documento no Excel, permite apenas o envio de mil registros por vez. No
caso dessa pesquisa o trabalho precisou ser feito em duas vezes, pois 0 total
recuperado foi de 2002 titulos. Por fim, a falta de atencdo as normas da ABNT no
tocante a elaboracdo dos resumos também dificultou esta pesquisa. Ainda que nao seja
obrigatéria, a normalizacdo dos trabalhos académicos auxilia consideravelmente no
acesso as informacdes, a correcao, padronizagéo e avaliagdo do seu conteudo.

Outro obstaculo no percorrer desse estudo foi 0 desconhecimento do conceito de
educacao nao formal em outras areas do conhecimento, como na biblioteconomia. Em
alguns trabalhos académicos, a educacdo em presidios foi tratada como educacao
formal, ao invés de nado formal. Outras atividades reconhecidas como educacdo nao
formal ndo receberam essa qualificacéo por desconhecimento dessa modalidade.

Tendo em vista a importancia do tema, sugere-se futuras pesquisas envolvendo
biblioteca e educacdo nao formal em artigos cientifico e livros, para verificar a
intensidade da producao e o enfoque que dessas publicagdes.

Em nenhum momento fica sugerido que a biblioteca deva ser subordinada a
docéncia, nem o contrario. Ambas as areas estdo atreladas a cultura e a educacéo,
podendo desenvolver muitas atividades em conjunto, atuando efetivamente na

sociedade e na construgcdo de um povo mais consciente e atuante.
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31- Construcao de uma sessdo de cupula

para o ensino de Fisica em um Planetario

32- Contribuicdes de um programa educativo

de uma organizagcdo ndo governamental
(ONG) para a pratica da educacao
ambiental na conservacao da
biodiversidade

33-Design de moda e educacdo nao-formal:

os foeis de arvores petrificada como
referéncia para processos criativos

34- Educacédo ambiental ndo formal: a

experiéncia das organizacdes do terceiro
setor

35- Educagao ambiental nas escolas do

campo do Municipio de Pocdes, sudoeste
da Bahia.

36- Educacéo de jovens e adultos: escola no

carcere e ressocializacao de mulheres
cearenses no regime semiaberto

37-Educacao de mulheres e jovens privadas

de liberdade: um estudo de abordagem
etnografica

38- Educacao escolar indigena na llha da

Cotinga em Paranagué e suarelagdo com
a liberdade cultural - sécio religiosa - do
povo Mbya-Guarani

39- Educacgao musical ndo-formal e atuacgéo

profissional : um survey em oficinas de
musica de Porto Alegre - RS

40- Educacédo musical ndo-formal: estudo de

caso do projeto som naluz - Belo
Horizonte/MG - 2006-2007

41- Educacgéo nao formal e o Programa Jovem

Aprendiz: uma andlise sobre 0s seus
resultados pelo olhar dos jovens e
educadores
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42- Educacgéo nao formal no processo de

ensino e difusdo da Astronomia: acdes e
papéis dos clubes e associagdes de
astronomos amadores

43- Educacéo ndo-formal : a contribuicdo da

musica para a educacao da sensibilidade
na adultez

44- Educacéo nao-formal e desenvolvimento

local : a experiéncia da Associacao de
Mulheres de Vitéria de Santo Antdo para o
empoderamento dos jovens de Pirituba.

45- Educacéo nao-formal e transformacdao

social: projeto Campus das Artes e sua
influéncia na vida de adolescentes do
Centro Cultural Vila Prudente da cidade de
Sao Paulo

46- Educacéao pelo lazer: a perspectiva do

Programa Curumim do SESC Araraquara

47- Educagao permanente de profissionais de

enfermagem da atencdo bésica a saude a
partir de indicadores clinicos de risco
para o desenvolvimento infantil

48- Educacao popular indigena: vivenciando

as acOes e reagOes das criancas no
processo ensino e aprendizagem na
escolaindigena

49- Educacéao profissional e organiza¢cdes néo

governamentais: panorama dos cursos de
formacgdao profissional de jovens
trabalhadores no municipio de Séo Paulo

50- Educacdao, ciéncia e saude no museu:

uma analise enunciativo-discursiva da
exposi¢cdo do Museu de Microbiologia do
Instituto Butantan

51- Educadores sociais e suas praticas junto

ajovens : o cotidiano de ONGs na cidade
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de Campinas/SP

52- Educar para ressocializar : paradoxos de
uma proposta educativa um estudo de
caso no CASEF/ POA/ RS

53- Efeitos de diferentes estratégias nao
formais na sensibilizacdo de adolescentes
para a conservacao da biodiversidade:
uma associagao entre pesquisa cientifica
e extens&o universitaria

54- Ensino de fisica solar em um espaco ndo
formal de educacgéo

55- Entre saberes, sabores e desafios da
tarefa educativa com jovens em conflito
com alei: como as educadoras significam
0s processos educativos do espaco do
programa de medidas socioeducativas em
meio aberto

56- ESCOLA FAMILIA AGRICOLA DE
ORIZONA (GO): Uma Proposta de
Educacdo Camponesa?

57-Escolarizacdo de criangas e adolescentes
hospitalizados: do direito a realidade

58- Escolas no campo: desafios e
possibilidades para o ensino da
agroecologia e educagao ambiental em
Araras (SP)

59- Estética no cotidiano educacional: um
estudo etnografico com adolescentes

60- Estudando a alfabetizagao cientifica por
meio de visita roteirizada a uma
exposicédo de jardim botanico

61- Etnografia de uma escola Xikrin

62- Expectativas dos Professores que Visitam
0 Museu da Vida/Fiocruz
63- Feio ndo é bonito? : experiéncias com a
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producdo de arte infantil em um espago
de educacado ndo-formal.

64- Fundacdo Casa Grande - Memorial do

Homem Kariri: cotidiano, saberes, fazeres
e as interfaces com a educacao
patrimonial

65- Histdria da implantacdo da educacéo

escolar na comunidade indigena
Nandeva-Guarani da reserva Porto Lindo
no municipio de Japora MS

66- Ideias algébricas explicitadas por

estudantes da EJA em espacos néo
formais: o caso do cursinho de Ribeirdo
Preto

67-Ikindene hekugu : uma etnografia da luta e

dos lutadores no Alto Xingu

68- Inclusado de pessoas com deficiéncia em

espacos ndo formais de educacdo: um
estudo dos Centros para Criancas e
Adolescentes

69-Inclusdo social e arte na educagao néo-

formal: a experiéncia do Instituto Arte no
Dique

70- Jacarecanga: patriménio e meméria da

cidade de Fortaleza

71-Jovens e o fazer teatral: contribuicdes de

uma experiéncia de educagdo ndo escolar
em teatro aos seus processos de
socializacdo e autonomia

72-Letramento indigena: entre o discurso do

RCNEI e as préticas de letramento da
Escola Potiguara de Monte- Mor

73-Lingua escrita e surdez: uma analise das

praticas pedagdgicas desenvolvidas em
escola especial de orientacéo bilingue
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74- Moluscos nos espagos expositivos

75-Museu, informag&o e comunicacgao: o
processo de construcdo do discurso
museografico e suas estratégias

76- O EcoMuseu Natural do Mangue da
Sabiaguaba na trilha da educacgéo
cientifica: umatrama de (in)certezas e
perseveranca

77- O engajamento matuo como elemento
formativo de mediadores em espacos de
educacdo ndo formal

78- O Instituto Inhotim na sensibilizagao
ambiental: contribuicdes das visitas
mediadas panoramicas para a educacgao
ambiental

79- O Ludico em instituicdes de educacéao
nao-formal: cenarios de multiplos
desafios, impasses e contradi¢cbes

80- O Museu da Cultura Cearense e sua
contribuicdo para a educacéao patrimonial:
apropriacdes e falas dos alunos sobre o
patrimdnio e a cultura cearense

81- O papel educativo dos jardins botanicos:
analise das acdes educativas do Jardim
Boténico do Rio de Janeiro

82- O patrimbnio histérico da Vila Belgasmirs
o design e a educacado nao-formal como
possibilidades para uma cidade
educadora: um estudo de caso

83- O Planetério: Espac¢o Educativo Nao
Formal Qualificando Professores da
Segunda Fase do Ensino Fundamental
para o Ensino Formal

84- O processo de significacdo da experiéncia
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museal : um estudo sobre o contexto
pessoal de professores de ciéncias

85- O projeto a escola vai ao bosque Auguste
Saint-Hilaire: atividades ludicas em um
espaco de educacao nao formal

86- Objetos que ensinam em museus: analise
do diorama do Museu de Zoologia da USP
na perspectiva da praxeologia

87- Oficinas de atividades como processos
educativos e instrumento para o
fortalecimento de jovens em situacéo de
vulnerabilidade social

88- Os fardis do saber e seus agentes de
leitura em Curitiba — Parana

89- Os objetos nos museus de ciéncias: o
papel dos modelos pedagdgicos na
aprendizagem

90- Os Pontos de Cultura como espacgos néo-
formais de ensino: Préticas educativas na
Baixada Fluminense.

91- Para além dos muros da escola: a crianca
na perspectiva da acao cultural

92- Pargue Nacional Serra do Cip6, MG:
percepcdo ambiental e estabelecimento
de areas para educagéao

93- Pastoral da Crianga: uma prética politico-
educativa ndo-formal

94- Prética social de ressignificacéo da
educacédo escolar indigena:
compreendendo os processos educativos
do cotidiano Terena do municipio de
Aquidauana MS

95- Praticas para o ensino de portugués como
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lingua de acolhimento em contexto
escolar ndo formal : uma pedagogia
intercultural

96- Producéo de sentidos e autoria no
cotidiano de um telecentro comunitério

97- Programa Fazendo Escola : educando
para novos valores no transito: um estudo
de caso com professores

98- Projeto guri: andlise das acdes
socioeducativas em dois polos paulistas.

99- Quem te ensinou a fazer renda? a cultura
dos morros da mariana-pi como influéncia
na educacdao pelarenda de bilros

100- Reconstituicdo da trajetéria do centro de
Atendimento Especializado na Area da
Surdez (CAES), Campo Largo, Parana

101- Reis, Rainhas, Calungas , Balaios e
Batuques: imagens no Maracatu Az de
Ouro e suas praticas educacionais.

102- Relagbes entre a professora de musica e
os alunos presidiarios: um estudo de
caso etnografico em Santa Maria -RS

103- Releitura da fungdo sécioambiental do
parque de exposi¢cdes Jayme Canet
Junior - Francisco Beltréo - PR

104- Representacdo de meio ambiente e a
pratica pedagogica: um estudo com
professores participantes do curso de
Educacdo Ambiental para Unidades de
Conservacéo

105- Retratar-se-retratando : processos de
formacgao na acdo artistica

106- Rupigwara: o indio kawahib e o
conhecimento ativo nas diversas areas de
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consciéncia

107- Sem medo de ser falante: conquistas da
oralidade por educandas idosas no
MOVA-Guarulhos.

108- Servico de atividades educativas do
Museu Paulista: o estabelecimento de
uma area dentro de uma instituicao
centenaria

109- Sistemas hidricos do Jardim Botanico do
Estado de Séo Paulo: uma experiéncia em
educacdo para o meio ambiente

110- Teatro-educacdo esta de cortinas
abertas para o espetaculo da longevidade
brasileira?

111- Terceiro Setor e educacao ndo formal: o
impacto da formacéo continuada da acéo
comunitaria na consciéncia politica de
educadores sociais das organizagdes
conveniadas da zona sul e regido
metropolitana de Sao Paulo

112- Tornar-se aluno(a) indigena: A etnografia
da escola Guarani Mbya na aldeia Nova
Jacunda

113- Um arte-educador no ensino ndo-formal:
um estudo dos sentidos e significados
constituidos para a atividade docente de
Arte e Cultura em medida socioeducativa

114- Um estudo sobre a inserc¢éo de
atividades em educacao néo formal na
disciplina Metodologia e Préatica do
Ensino de Fisica da Universidade
Estadual de Londrina

115- Uma leitura sobre a escrita e o contexto
social de alunos do ensino médio de
assentamentos rurais
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